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Apresentacao

E com grata satisfacdo que a Universidade Federal do Para, Campus
Universitario do Marajé-Breves, apresenta ao publico o e-book “PRATICAS
PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL: EXPERIENCIAS, CONQUISTAS E
DESAFIOS NO MARAJO”, fruto do trabalho conjunto de pesquisadoras e
pesquisadores marajoaras engajados/as na construcao de uma educacao
que afirme a democracia, a cidadania e a igualdade social.

A educacao infantil no Brasil como direito de todas as criangas de 0
a 5 anos de idade somente foi consagrada na Constituicdo Cidada de
1988. Antes dessa lei magna, o atendimento as criancas pequenas estava
vinculado aos servicos de assisténcia social como uma dadiva a uma
parcela minima de brasileiros em situacdo de extrema vulnerabilidade
social. Ademais, na Constituicao de 1967, Artigo 168, § 39, inciso II,
apenas o ensino dos sete aos quatorze anos era “obrigatdrio para todos e
gratuito nos estabelecimentos primarios oficiais” (BRASIL, 1967).

Posteriormente, a educacao infantil foi regulamentada como direito
das criangas na lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990, Estatuto da Crianca
e do Adolescente, artigo 54, inciso IV. Contudo, s6 chegou a especificidade
de integracao ao campo educacional por meio da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional em 1996 (LDB, 9.394/96). Portanto, a educacao
infantil como direito de toda crianca brasileira se concretizou no plano da
lei no crepusculo do século XX, ou seja, somente muito recentemente,
considerando a histéria da educagao.

Na primeira década do século XXI houve um movimento histdrico
intenso no dmbito da elaboracdo de politicas publicas para a educacao
infantil voltadas ao curriculo, infraestrutura e atendimento, destacando o
Plano Nacional de Educagao (2001-2011), Politica Nacional de Educagao
Infantil (MEC, 2006), parametros e indicadores nacionais de qualidade
(MEC, 2006 e 2009). Contudo, somente em 2006 a educagao infantil

passa a contar com financiamento mais robusto através do Fundo de



Manutencao e Desenvolvimento da Educacdao Basica e de Valorizagao dos
Profissionais da Educacao - FUNDEB.

Entrementes, na segunda década do presente século, a educacao
infantil estagnou quanto ao avanco de politicas publicas e agoes
estratégicas que garantissem a ampliacdo de seu atendimento, como
preconizado pelo segundo Plano Nacional de Educacao (2014-2024).
Basicamente o que o MEC impde atualmente é um formato de curriculo
nacional para a educacao infantil (BNCC, 2017) que desconsidera a
crianga como o0 centro do processo educacional, definindo apenas
contelidos disciplinares para transmissao as criangas, sem a necessaria
valorizacao da diversidade sociocultural brasileira.

Em suma, os desafios estao postos a todas aquelas e todos aqueles
que fazem a educacao infantil no Brasil, seja através da atuacdo
profissional ou académica. E nessa direcdo de enfrentamento de desafios
e compartilhamento de experiéncias e analises das praticas pedagdgicas
(que se tem realizado interativa e coletivamente nas instituicoes de
educacdo infantil espalhadas pelo arquipélago de Marajo), que as autoras
e 0s autores aqui reunidos esperam contribuir.

O presente e-book estad estruturado em sete capitulos, nos quais as
tematicas problematizadas foram: politica de universalizacdao do
atendimento, organizacao do trabalho pedagdgico, curriculo e avaliagao,
praticas de letramento, formacdao de leitores, educacdo das relagdes
étnico-raciais e corporeidade no processo de aprendizagem.

No primeiro capitulo, intitulado “EDUCAGAO INFANTIL NO MARAJO
DAS FLORESTAS: PRATICAS DE LETRAMENTO EM METODOLOGIAS NA
CRECHE"”, Diana Cardoso Vaz e Joel Pantoja da Silva, considerando o
contexto da educacao infantil no municipio de Melgaco-PA, analisam as
condicOes histdricas e sociais da educacdo infantil, bem como as praticas
de letramento envolvendo o contato da crianga com a leitura e escrita. Os
autores evidenciam que as metodologias de ensino voltadas ao letramento
criam um ambiente pedagdgico que motivam o “fingir ler” e o “brincar de

escrever” (formas peculiares de leitura e escrita na concepcao das



criancas), o0s quais desvelam-se mediante as interacoes e
desenvolvimento das praticas de letramento no cotidiano da escola
analisada.

INFANCIA E AMAZONIA: OS DESAFIOS DA EDUCACAO INFANTIL NO
MEIO RURAL DO MUNICIPIO DE BREVES-PA, de Ediane Arruda dos
Santos, Ilcineide Duarte Balieiro Souza e Cleide Carvalho de Matos,
analisa os avancos da politica de universalizacdo da Educacdo Infantil a
partir do ordenamento legal e a garantia desse direito as criancas de 0 a 5
anos de idade do municipio de Breves-PA. Nessa perspectiva, as autoras
consideram que o0 municipio precisa de maior investimento na
infraestrutura, na formacao dos profissionais, na valorizacao da crianca
como cidadao de direito.

Em DESPERTANDO AS CRIANCAS MARAJOARAS PARA O MUNDO
DOS LIVROS INFANTIS E PARA A PRATICA DA LEITURA, Dinelle Rejane da
Silva Lisboa, Raeulli da Conceicao Cruz e Rafaela Vaz Rodrigues
apresentam um relato de experiéncia produzido a partir das experiéncias
de um projeto de extensdao, o qual foi desenvolvido na Universidade
Federal do Para, no Campus Universitario do Marajo-Breves (CUMB) pela
Biblioteca Universitaria Professor Ricardo Teixeira de Barros, no municipio
de Breves.

A INCLUSAO DA TEMATICA “RELACOES ETNICO-RACIAIS” NO
CURRICULO DE UMA ESCOLA DE EDUCAGAO INFANTIL DO MUNICIPIO
MARAJOARA DE CURRALINHO-PA, de Leticia Ferreira da Costa e Leonildo
Nazareno do Amaral Guedes, analisa a insercdo da tematica educacao das
relagdes étnico-raciais no curriculo de uma escola de educacao infantil do
referido municipio. Os autores evidenciam que a insercao da tematica
ainda tem sido apresentada de maneira superficial, tanto no aspecto
tedrico quanto metodoldgico, indicando possibilidades de ajustes no
planejamento e nas praticas tendo em vista a efetividade de uma
educacao infantil que contemple, respeite e valorize a diversidade

étnico-racial de nosso pais.



A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO EM ESCOLAS DE
EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE BREVES-PA, NO PERIODO DE
2003-2008: CONQUISTAS E DESAFIOS, de Leonildo Nazareno do Amaral
Guedes, analisa a organizacao do trabalho pedagdgico de sete escolas de
educacao infantil localizadas no meio urbano do municipio de Breves, no
periodo supramencionado, a qual estava comprometida com uma gestao
participativa e com a qualidade da educacao ofertada. Nesse sentido, o
autor considera que a organizacao do trabalho pedagogico foi
materializada em agdes coletivas realizadas interativamente, bem como
na producao de diversos documentos balizadores das acoes
implementadas ao longo de seis anos de intenso trabalho educativo
inovador.

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A PRATICA DE
AVALIACAO DA/NA EDUCACAO INFANTIL, de Vivianne Nunes da Silva
Caetano, Cleide Carvalho de Matos e Eliane Miranda Costa, faz uma
abordagem tedrico-conceitual acerca da concepcao de avaliacdo na/da
Educacao Infantil no Estado brasileiro, tendo como foco central o que
estabelece a Base Nacional Comum Curricular para a formagao da crianga
(0 a 5 anos). As autoras destacam que o desafio colocado aos docentes é
exatamente o de promover uma pratica avaliativa que assegure a crianca
o direito de ser crianca e desenvolver suas potencialidades dentro do seu
ritmo, sua linguagem cultural e social.

Por fim, no capitulo intitulado CORPOREIDADE E EDUCACAO:
TECENDO SENTIDOS E TRILHANDO POSSIBILIDADES PARA A EDUCACAO
INFANTIL, de Maria Regina Farias Machado, Paula Sabrina Machado Paes e
Renata Aparecida Farias Machado discutem acerca das contribuicdes da
corporeidade no processo de aprendizagem e na mediacao do fazer
docente junto as criancas da Educacao infantil, refletindo sobre
corporeidade, infancia e fazer docente frente aos desafios e possibilidades
educacionais enfrentados no ambiente escolar.

Nesta publicacao contamos com a contribuicao de pesquisadoras e

pesquisadores que se debrucaram sobre a anadlise do atendimento em



educacdo infantii em 03 municipios do arquipélago de Marajo, quais
sejam, Curralinho, Breves e Melgaco. Na esperanca de publicarmos
futuramente mais trabalhos que contemplem anélises sobre esse nivel da
educacdo basica, consideramos que também é extremamente relevante/
necessario conhecermos as experiéncias de outros 13 municipios deste
imenso arquipélago localizado no extremo norte do pais, na foz de dois
grandes rios brasileiros, Amazonas e Tocantins, e banhado pelo gigante
oceano Atlantico. Portanto, fica lancado o convite-desafio as
pesquisadoras e pesquisadores em educacao.

Esperamos que a leitura seja agradavel e estimule outras
pesquisadoras e pesquisadores, do arquipélago do Marajé ou do Brasil, a
continuar produzindo trabalhos de natureza académica que militem pela
construcdo continua de uma educacao infantil cujo atendimento seja
universalizado e assentado sobre as bases da efetividade dos direitos

humanos inerentes a todas as criancas de 0 a 5 anos de idade!

Breves (PA), 25 de margo (alvorecer da primavera amazonica) de 2022.

Prof. Dr. Leonildo Guedes
Prof. Dr. Ronaldo Rodrigues
Profa Esp. Simei Santos
ORGANIZADORES/A
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Praticas pedagdgicas na Educacao Infantil: experiéncias, conquistas e desafios no Marajo

Capitulo 1

EDUCACAO INFANTIL NO MARAJO DAS FLORESTAS: PRATICAS
DE LETRAMENTO EM METODOLOGIAS NA CRECHE

Diana Cardoso Vaz!
Joel Pantoja da Silva?

Resumo: O estudo constitui parte da pesquisa do Trabalho de Conclusdo de Curso em
Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal do Para, Campus Universitario do
Marajo — Breves-PA, defendido em 2018. Este trabalho analisa as condi¢des histdricas e sociais
da educacdo infantil, bem como as préticas de letramento envolvendo o contato da crianga com
a leitura e escrita, no materna I, de uma creche em Melgaco-Marajo das Florestas. Objetivamos
analisar as atividades de letramento por meio das metodologias de ensino nas relagOes
pedagdgicas construidas em torno do sentido de ler e escrever nessa turma. Utilizamos como
metodologia o estudo de caso, realizada por meio de observagOes e entrevista com uma
professora desse centro de educacdo. Os dados da pesquisa foram compreendidos a luz do
campo teorico da educagdo em interfaces com a historia. Descobrimos que as metodologias de
ensino criam um ambiente pedagdgico que motivam o “fingir” ler — no olhar da professora, mas
produz na crianca uma forma prépria de leitura e o brincar de escrever desvelam-se mediante
as interacOes e desenvolvimento das praticas de letramento no cotidiano desta escola.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Letramento. Metodologias. Creche. Melgaco-Marajo/PA.

1. Primeiras Palavras: o encontro com o objeto de estudo

O arquipélago do Marajé fica localizado no norte do Para entre a foz do rio Amazonas
e o rio Tocantins. Esse territdrio constitui o maior arquipélago fluviomaritimo do planeta com
suas diversidades e singularidades culturais. O territério é considerado o maior arquipélago da
regido costeira do Brasil, estende-se da foz do rio Amazonas ao Oceano Atlantico. Toda essa
extensdo com paisagens naturais tem 50 mil km2 onde residem, conforme, os dados do Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2010, cerca de 500 mil habitantes.

! Graduada no Curso de Pedagogia (UFPA) - Campus Universitario do Marajo-Breves/PA, Ps-graduada Lato
Sensu em Educacdo Especial e Inclusiva (FATAP), e-mail: dianaealbea@gmail.com

2 Doutor em Antropologia (PPGA-UFPA), Professor da Rede Publica de Ensino Municipal de Melgago-PA, e-
mail: pantojasilver@hotmail.com
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Desse lugar, interpretamos o Maraj6é ndo como uma Unica ilha — isolada e paradisiaca,
mas um arquipélago com contrastes historicos e sociais mediante suas riquezas humanas e
naturais. Assim, assumimos —em oposi¢do a ideia de Unica ilha, homogénea, a interpretacéo do
arquipélago como Marajo dos campos e Marajé das florestas com suas pluralidades culturais e
particularidades nas interfaces entre local/regional (PACHECO, 2006; PACHECO, 2009b;
SILVA, 2013). Nossa posicao, neste estudo, situa-se na configuragao geopolitica e sociocultural
do Marajo das florestas onde se localiza 0 municipio de Melgago.

Esse territorio, em 2017, com as revisdes geopoliticas do IBGE, as terminologias
mesorregionais e microrregionais deixaram de ser utilizadas, sendo chamadas respectivamente
de Regibes Geograficas Intermedidrias e Regides Geograficas Imediatas (IBGE, 2017).
Melgaco se situa, na Regido Geografica Intermediaria de Breves, que em funcdo das condi¢des
histdricas e geoculturais chamamos essa regido de Marajé das florestas. O municipio possui
6.774 km? e 24.808 habitantes, segundo o ultimo censo — em 2010, do IBGE.

No fazer-se a leitura da realidade escolar dessa cidade e acompanhando a ampliagdo
da oferta dos niveis de ensino — a educacao infantil (pré-escola), ensino fundamental e ensino
médio, percebiamos que até novembro de 2015, ndo havia a existéncia de creche no espaco
urbano como parte da primeira fase da educacdo infantil. O municipio desde a década de 1984
ofertava na educacéo infantil, a pré-escola, centrada no espaco urbano e algumas localidades
estratégicas do espaco rural que ofereciam estrutura fisica e quadro de professores.

Essa situacdo historica mostra que, desde a emancipacdo do municipio em 1961, a
creche ndo fazia parte da infancia das criancas. Isso muda, em 2016, quando o0 municipio passou
a ofertar como primeira etapa de ensino a creche completando as fases da educacéo infantil e
os niveis da educacao basica. A partir da chegada creche para atender a demanda de criangas,
emergiu as motivagdes que nos conduziram aos caminhos despertados por este estudo.

Nesse sentido, a educacdo infantil — conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) 9394, de 1996, em seu art. 29, formada pela creche (para criangas de até 3 anos
e 11 meses) junto com a pré-escola (para criancas entre 4 e 5 anos e 11 meses), consiste na
“primeira etapa da educagdo basica”, tendo por finalidade o “desenvolvimento integral da
crianca de até 5 (cinco) anos”. Essa fase educacional inicial propde a formacao da crianga em
suas dimensoes fisicas, psicologicas, intelectuais e sociais por meio das relagdes interativas
entre a familia e o lugar onde esta inserida.

Em relacdo a creche, o interesse pela tematica surgiu para compreender 0S processos

de ensino com a inauguracgdo da primeira creche denominada Centro Municipal de Referéncia
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em Educacdo Infantil Maria Creuza dos Santos (CMREI), localizada na Estrada Melgaco-
Jangui, no Bairro do Tucuma. Assim, realizou-se a investigagcdo com o foco na educacgéo
infantil, em especial na creche, turma do maternal I, com criangas de 3 anos, onde tivemos como
ponto motivador a observacao realizada nos estagios de observacéo e regéncia, em 2017, cujo
cotidiano captamos as praticas de letramento nesse ambiente escolar.

A partir da escola, acreditamos na continuidade das praticas de letramento das criangas
desde a entrada na creche atraves de contacdes e leituras de histdrias, o contato com a escrita
em diferentes suportes, brinquedos, brincadeiras e das letras das mdsicas até a chegada ao
ensino fundamental e ensino médio. Neste estudo, fazemos a anéalise das condigdes historicas e
socioculturais da educacéo infantil, como também evidenciamos as préticas de letramento nas
metodologias de ensino nas interagdes com a leitura e escrita, na turma do maternal 1.

Diante desse contexto, escolhemos o estudo de caso que, a0 mesmo tempo, colaborou
para focalizarmos um acontecimento particular e suas dimensfes mais abrangentes de sentidos.
A escolha dessa abordagem permitiu “focalizar um fendémeno particular, levando em conta seu
contexto e suas multiplas dimensées” (ANDRE, 2013, p.97, negritos da autora). Assim, como
contexto particular, temos a inauguracao da primeira creche, em Melgaco, iniciando os contatos
pedagdgicos das criancas com esse ambiente escolar, sem deixa de dialogar com as dimensfes
amplas dessa educacgéo na primeira fase da infancia de outras realidades marajoaras.

Dessa maneira, objetivamos analisar as atividades de letramento realizadas por meio
de metodologias de ensino construidas em torno do ler e escrever no maternal I. Utilizamos
como metodologia o estudo de caso, realizado por meio de observacdes e entrevista com uma
professora desse centro de educacéo infantil. Os dados da pesquisa foram compreendidos a luz
do campo teorico da educacdo em interfaces com a histdria regional/local.

Neste estudo, primeiramente, adentramos os diferentes contextos iniciais de acesso a
educacdo infantil, a partir de pesquisas académicas, que evidenciam os aspectos educacionais e
socio-histdricos do direito de inclusdo dessa fase de ensino no Marajo das florestas. Em seguida,
fazemos uma breve discussao da relevancia do letramento na creche. Posteriormente, situamos
0s percursos e constituicdo de formacdo docente na cidade-floresta Melgaco. Depois,
apresentamos os procedimentos da pesquisa e, logo apo6s, as anélises das narragcdes de uma

professora, dois anos apds a inauguracdo da creche, em relacdo as atividades de letramento.
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2. O contexto da educacéo infantil no Marajo das Florestas

Amaral (2012, p.30), com base em Pacheco (2009b), analisa este arquipélago como
Maraj6 dos campos e Marajo das florestas formado por dezesseis municipios marajoaras: “De
um lado o “Marajé dos Campos”: Cachoeira do Arari, Chaves, Salvaterra, Santa Cruz do Arari,
Muand, Ponta de Pedras e Soure. De outro, o “Marajé das aguas e florestas”: Afua, Anajas,
Breves, Curralinho, Portel, Melgago, Bagre, Gurupé e Sao Sebastido da Boa Vista”. Segundo a
pesquisadora, “em muitos desses municipios, pode predominar o campo ou a floresta, mas, com
a riqueza natural deste lugar ¢ possivel encontrar, a0 mesmo tempo, os dois cenarios”.

Nesse caso, estamos situados no Marajé das florestas, em Melgaco, de onde marcamos
nossa posicao de fala. Ao fazer-se pesquisadora dessa realidade, a primeira autora, na condi¢ao
de professora, foi entendendo o significado politico do termo “ilha de Maraj¢” e “arquipélago
do Maraj6”. O primeiro compde-Se de doze municipios e, 0 segundo, compdem-se de dezesseis
municipios. Sao cidades com grande beleza natural e diversidades culturais, apesar de fazerem
parte deste arquipélago, todos possuem sua singularidade sociocultural.

Neste aspecto, Amaral (2012) expBe a analise da realidade escolar em que as politicas
publicas estdo longe de muitas localidades nos Marajés, em muitos casos, a falta de acesso a
escola das criancas ndo deixa que a educacdo de qualidade chegue e forme-as para o exercicio
da cidadania. Além disso, a pouca infraestrutura e espacos pedagogicos adequados impedem o
professor de trabalhar metodologias com recursos tecnoldgicos junto as criancas e, sobretudo,
oferta de educacao infantil para atender a demanda que entra no ensino fundamental sem passar
pela creche ou pré-escola (KUHLMANN JR, 2000; FREITAS et.al., 2012).

Assim, a educacéo formal como direito de todos os brasileiros, nem sempre garante o
acesso e continuidade das criangas em idade escolar (ROSEMBERG; ARTES, 2012). Em
particular, essa realidade mais acentuada, na regido marajoara, com destaque para a educacdo
infantil, onde muitas criancas dos espacos urbanos e espacos rurais das cidades ndo conseguem
0 acesso continuo da creche a pré-escola como base das etapas da educagéo infantil.

Esse direito de ingresso e permanéncia na escola no Marajé das florestas, que agrega
uma parte da Regido de Integragdo do Marajo, para Costa (2012, p.114), ¢ a “regido paraense
com maior indice de analfabetismo, menor IDH, baixa renda per capita, menor IDEB, entre
outros fatores que contribuem para classificad-la como a regido mais pobre do Estado”. Esses
contrastes sociais atingem maioria dos marajoaras de camada popular desprestigiada e impacta

diretamente nas condicGes favoraveis ao desempenho escolar das criangas.
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Em Breves, no espaco urbano e espaco rural, em 2007, importante analise mostrou que
os “estabelecimentos nao conseguem atender a demanda municipal, pois muitas criangas estao
foras dessas escolas, principalmente, aquelas da primeira fase da Educacéo Infantil, com idade
de 0 a 3 anos” (CRISTO, 2007, p.84). Em relagao a “realidade educacional do meio rural”
considerando a “realidade educacional do municipio de Breves”, evidencia que a “maioria das
criangas do meio rural ndo ¢ atendida pela educagdo infantil” (CRISTO, 2007, p.103).

Dessa maneira, na visdo de Lima (2011, p.18), o trabalho na educacdo infantil, bem
como no ensino fundamental, nos espacos rurais brevense, revela a tensa realidade educacional
da “complexidade que ¢ trabalhar com alunos de pré-escola a 4* série no mesmo local e horario”.
Conforme esse pesquisador, outro problema afeta diretamente as condigdes de trabalho docente,
nas escolas do espago rural, a “infraestrutura dos prédios escolares da zona rural é outro grande
problema em relacdo a educagdo no municipio”, pois no ano de “2005, 71,43% das institui¢des
escolares nao tinham prédios publicos” (LIMA, 2011, p. 86).

Em dialogo, com as percepgdes de Costa (2012), em estudo no municipio de Portel,
em 2011, pontuou a existéncia no espago urbano de 06 escolas de educacéo infantil, assim como
29 escolas de educacdo infantil nos espacos rurais. Apesar da oferta de matriculas para essa
demanda, o municipio na “educagdo infantil, em especial, o nivel de creche” apontou um
“percentual que reafirma a negacao histérica para com a educagdo” (COSTA, 2012, p.52). Isso
em funcdo da pouca oferta de matriculas para essa modalidade reprimida por anos de um olhar
mais comprometido com a educacdo na primeira infancia.

Ampliando esses olhares, a implementacdo do Plano de Ac¢des Articuladas (PAR), em
Sao Sebastido da Boa Vista, evidenciou que o “regime de colaboracdo apesar de ser mostrar
algo novo dentro da politica do Municipio, foi um mecanismo de mudanca, tendo em vista que,
com a parceria da Unido e do municipio foi possivel construir creches” (COSTA, 2014, p.150).
Na visdo dessa pesquisadora, além desse avanco supletivo de recursos, o quadro de docentes na
educacdo infantil é suficiente para a demanda de criangcas matriculadas, mas ha um numero
reduzido de coordenadores pedagdgicos ao considerar o numero de criangas e de escolas.

Em outro aspecto, na visdo de Carmo (2016), em estudo que analisou a politica de
nucleacdo das escolas rurais de Curralinho, ao olhar para a educacdo infantil, mencionou a
infraestrutura de 03 creches e 18 pré-escolas. Ele destacou que, no espago urbano, as
“matriculas em creche passaram a ser ofertadas de forma sistematica, a partir do ano de 2004,

com isso, até 2014, o crescimento registrado nas matriculas foi de 175,3%”. Em relagao a “Pré-
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Escola, a oferta de matriculas pelo municipio ocorreu apenas a partir de 2002, a partir dai “até
o ano de 2014 o crescimento foi de 114,3%” (CARMO, 2016, p.131-132).

No que se refere a demanda de matriculas de criangas, na educacdo infantil dos espagos
rurais de Curralinho, os “dados do Censo Escolar revelam crescimento de matriculas nas escolas
do campo, embora a oferta ainda tenha ficado abaixo da demanda para a populacdo da faixa
etaria” entre “0 a 3 anos (1,4%) e de 4 ¢ 5 anos (51,2%)” (CARMO, 2016, p. 190). Muitas
vezes, 0s espacos rurais desprovidos da politica de educacéo para a primeira infancia em relagéo
aos espacos urbanos ndo tém seus direitos assegurados pela legislacdo educacional vigente.

Deste outro lugar, no olhar de Barbosa (2016), em analise da existéncia de uma relacao
entre a implementacdo do Programa Bolsa Familia e a migragao da &rea rural para a rea urbana
de Bagre, em 2016, evidenciou que o municipio precisa avancar na oferta de educacao infantil.
Ele constatou que o “municipio ndo dispoe de creche e que na rede de ensino de educacao basica
sO € possivel matricular ap6s 4 anos de idade” (BARBOSA, 2016, p.90). Com a auséncia de
creche, a primeira fase da educacéo infantil, oferta-se apenas a pré-escola, deixando as criangas
abaixo dessa faixa etéria impedidas de frequentar e interagir no espago escolar.

Se por um lado, esses cenarios dos municipios se associam a muitas outras realidades
escolares na oferta da educacdo infantil de outros municipios marajoara, considerando suas
particularidades locais, tanto urbana, quanto rural. Por outro, ndo podemos negar que houve
avancos com a construcdo de creches e pré-escolas na regido, que se espalharam pelas cidades
e interiores de algumas comunidades rurais, porém, é pouco mediante a demanda que ficou
reprimida e passou para o ensino fundamental durante anos nestes dois espacos.

Em linhas gerais, a educagdo infantil ofertada no meio rural restringe-se a pré-escola,
em muitas areas ha auséncia da creche, em funcdo da estrutura fisica escolar ndo ser adequada
conforme as exigéncias de padr6es do Ministério da Educacdo. Nessa direcdo, a maior
concentracdo da demanda de educacdo infantil — creche, localiza-se nos espagos urbanos,
enquanto a pré-escola situa-se tanto no meio urbano quanto no meio rural por conta de
convénios do Governo Federal para construcdo dos prédios e qualificacdo profissional.

N&o obstante, desses avangos em infraestrutura escolar, estudos sobre a Educacéo
Basica, em particular no contexto educacional da Amaz6nia paraense, pontuaram alguns fatores
que impedem a qualidade da aprendizagem e transformam-se em desafios para a escola. Paes
(2012) faz pontuagdes voltadas ao cotidiano escolar como a pouca experiéncia na formagéao
inicial para utilizagdo do texto na aula, turmas lotadas, espagos com insuficientes livros e néo

equipados, profissionais pouco qualificados para a sala de leitura, material pedagogico limitado
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e poucos projetos de leitura, de certa forma, constituem uma percepcao dos obstaculos por onde
séo enfrentados os desafios junto com as criancas desde a educagéo infantil.

Apesar de a escola publica nem sempre oferecer a qualidade de educacéo esperada,
ndo podemos nega-la como espaco essencial onde a crianca exercita a aprendizagem. Por um
lado, ¢ importante mencionar que as “criangas estdo entrando em contato com a escrita muito
cedo, devido aos avancos tecnoldgicos, acesso rapido as midias e outros estimulos que, por
muitas vezes, sdo proporcionados pela propria familia”. Por outro, é “oportuno frisar que as
professoras ndo devem esquecer da ludicidade no processo de direcionar a aprendizagem, visto
que, ¢ algo primordial na educacao infantil” (TAVARES, 2015, p.17). A intensidade com que
as criangas desde cedo mantém contatos com a cultura da escrita a faz curiosa e motiva sua

insercdo nas praticas sociais de letramento em seu cotidiano (SOARES, 2003).

3. A importéancia das praticas de letramento na creche

Segundo a LDB n°. 9394/96, a creche corresponde as instituicdes responsaveis pela
educacdo de criancas de até 3 anos. Nessa direcdo, reconhecendo o que preconiza a Diretriz
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, com embasamento no Parecer CNE/CEB n°.
20/2009, a Resolucdo n°. 5, de 17 de dezembro de 2009, resolve em seu art. 4° que: as “propostas
pedagogicas da Educacao Infantil deverdo considerar que a crianca € centro do planejamento
curricular”. Dessa forma, inicialmente, corrobora para a formagdo humana e desenvolvimento
integral da crianca em ambientes dentro e fora da institui¢éo escolar.

Na escola, o desenvolvimento integral da crianca passa pelo planejamento curricular e
as atividades pedagogicas que se propdem a pensa-las como sujeito histérico e de direitos de
aprendizagem. Nesse espa¢o educacional, além do trabalho pedagdgico pautado pelo cuidar,
educar e brincar fundamentais no cotidiano das criancas, existe o trabalho desenvolvido com a
linguagem tanto escrita como oral das criancas mediadas pelas interacdes em casa e a sociedade
em que estdo inseridas, bem como nas instituicdes de educagéo infantil.

Nas institui¢des infantis o cuidar ¢ bem conhecido e realizado “uma vez que as criangas
sdo bem assistidas, alimentadas, higienizadas e olhadas”. J4 o educar consiste em “promover a
educacdo da crianca por meio de atividades que possam ser consideradas de sua historia, de seu
meio social e da cultura” (SOUZA, 2008, p.265-267). Além disso, criar espacos para o ludico
por meio do brincar permite que as “criangas corram, balancem, subam, descam e escalem

ambientes diferenciados” (BRASIL, 1998a, p.69). Nesta compreensao, as praticas pedagdgicas
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orientadas nas visdes do cuidar, educar e brincar criam situacfes concretas de aprendizagens
alcancadas nas interagdes interpessoais das criangas na escola.

Também, a linguagem oral e escrita faz parte do desenvolvimento cognitivo da crianga
e possibilita sua insercdo e participacdo nas diversas praticas sociais. O desenvolvimento dessa
capacidade de comunicagdo “constitui um dos eixos basicos na educagdo infantil, dada sua
importancia para a formag&o do sujeito, para interagdo com as outras pessoas, na orientacdo das
acdes das criangas, na constru¢do de muitos conhecimentos” (BRASIL, 1998b, p.117). Nesse
ponto, torna-se relevante o letramento para a criangca compreender os significados culturais das
palavras e seus sons, 0s modos como as pessoas interpretam e representam a realidade.

O termo letramento se incorpora ao vocabulo da educagdo e ciéncia linguistica, a partir
da metade da década de 1980, inicialmente, introduzidas por especialistas dessas areas no Brasil
como Mary Kato em 1986, quando escreve fazendo referéncia a esse tema. Em seguida, na
pesquisa Leda Verdiani Tfouni, diferenciando letramento de alfabetizacdo (SOARES, 2003).
Depois surgiram outras pesquisadoras como Kleiman (1995), Soares (2003) que impulsionaram
0 estudo desse tema no cenério educacional brasileiro.

Kleiman (1995, p.19) define letramento como o “conjunto de praticas sociais que usam
a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos”. A pesquisadora situa o contexto em que as praticas sociais de leitura e
escrita constituem os eventos colocados em agdo quando a crianga desenvolve a capacidade de
ler e escrever no espaco escolar e interage na sociedade com essas atividades.

Para Soares (2003) o letramento é efeito da acdo de ensinar e aprender as préaticas
sociais em situagdes concretas de ler e escrever, evidenciando o estado ou condi¢do que adquire
um grupo social ou uma pessoa como decorréncia da apropriacao da escrita e de suas atividades
sociais. Assim, a intelectual ndo foca as praticas, mas 0s sujeitos que se utilizam dessas praticas
como potenciais usuarios de usos do letramento.

Na creche, o trabalho pedagdgico com o letramento associa-se a funcéo social que a
linguagem escrita e leitura tem na sociedade. Nesse sentido, o trabalho com rodas de conversas,
leituras de artes visuais, a contacdo de historicas, alem de outros recursos como cantinho da
previsdo do tempo, a chamada das criancgas, o calendario e a contagem das criangas sdo préaticas
sociais que mantem a presenca do letramento no espaco escolar da creche.

Assim, as letras, as palavras, os sons da fala, 0s nUmeros e as contacdes de narrativas
constituem os lugares, além do espago familiar e social, que insere as criangas nas praticas de

letramento. Dessa maneira, quanto mais expostas as situagdes de letramento, as criangas passam
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a usufruir da qualidade de aprendizagem instigadas pelos professores e apropriam-se da cultura
da escrita. Diante disso, para atingir essa qualidade da aquisi¢éo da escrita e leitura, a partir das
atividades do letramento, é preciso pensar a formagéo de professores. Motivados por esse olhar,
adentramos na realidade escolar de Melgaco para descrevé-la, compreender as condicdes da

formacdo docente e situar os efeitos desses percursos na educacdo do municipio.

4. Caminhos da educacao na cidade-floresta Melgaco

Neste trajeto, 0 estudo de caso permitiu, além de situar o objeto de estudo em local
particular, pensa-lo dentro de uma dimensdo holistica situada em uma visdo histérica, social e
politica (YIN, 2001). Por essa leitura, o estudo de caso se aplica quando o pesquisador tem o
interesse em observar a ocorréncia do fendbmeno no campo das relagdes sociais e ndo o discutir
apenas do ponto de vista da teoria (GONCALVES, 1999).

A cidade de Melgaco foi fundada, a partir da criacdo da aldeia de Guarycuru em 1659,
como lugar estratégico para a conquista portuguesa no ocidente marajoara. Cem anos depois,
em 1759, elevou-se a condicdo politico-administrativa de vila gerenciada pelos portugueses.
Apos longas tensBes politicas vividas entre vilas circunvizinhas, no século XX, emancipou-se
politicamente ao assumir a autonomia de municipio, em 30 de dezembro de 1961.

E nesse contexto que a expressio “cidade-floresta” Melgaco consiste em pensar uma
I6gica diferente de cidade construida dentro de uma perspectiva de urbanidade, mas que nédo
perdeu suas relagcdes com os rios, a florestas, a roga, cagada, pescaria e os caminhos que foram
se modificando em ruas construindo praticas do viver na floresta nos espacos da cidade. Essas
relagdes culturais e sociais sdo ressignificadas entre os moradores nos espacos da cidade a faz
ser compreendida como uma cidade-floresta (PACHECO, 2006).

Para Pacheco (2009a, p.8) ha “dificuldades de acesso a escola, expressdo do carater
excludente que os ‘Marajos’ viviam e, especialmente Melgago, somado com a tradicional
formacao cultural dos pais”. O pesquisador recupera essa visao do periodo da intendéncia — que
a vila de Melgaco ficou abandonada e subordinada a Breves e Portel, mostram que a vila ficou
muitos anos sem professores e, de certo modo, sem acesso aos processos de alfabetizacao.

Os obstaculos para o acesso a escola — fosse no espaco rural ou mesmo no espaco
urbano, por muitos anos mostram o descaso com o direito de aprendizagem das criancgas, sem

muitas escolas, poucos professores e uma grande parcela da populagéo era excluida do processo
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de ensino, logo apos a emancipacdo do municipio. Outro ponto, a prépria formacéo cultural das
familias com outras logicas de entendimentos e significados sobre a escola, com seu mundo da
escrita, ligadas ao trabalho na floresta do que ao ensino, percebeu aos poucos a relevancia dessa
instituicdo na formacéo das criangcas do municipio.

A primeira escola que funcionou, em Melgaco, foi numa sede dancgante localizada ao
lado da antiga Biblioteca Municipal Ameérico Brasil, hoje, ela ja ndo existe mais, foi demolida
para a constru¢cdo do Mercado Municipal. Depois de alguns anos, Melgago recebeu muitas
professoras migrantes de outros municipios paraenses — Breves, Capanema, Colares e Belém,
para corroborar com a melhoria da educacao do municipio (BAIA SARRAF, 2015).

Nesse trajeto educacional, entre as décadas de 1961 a 1980, a formacao docente atingiu
poucos avangos e concentrava-se em poucos professores com o curso de magistério. A partir
da década de 90 e inicio dos anos 2000, ocorreu escasso avango na qualificacdo docente. Em
2006, foram levantados alguns dados sobre o nivel de escolaridade e politicas de formacéo dos
professores. No registro do Relatério da Secretaria Municipal de Educacédo, elaborado pela
Divisdo de Projetos Educacionais, mostrava que até “2001, 75% dos professores da rede
municipal de ensino possuiam apenas o Ensino Fundamental, 15% detinha somente o ensino de
4* série e apenas 10% o Ensino Normal” (PACHECO, 2009a, p.13). Apesar de haver em
andamento a formacd&o inicial em nivel superior, no quadro docente desta secretaria municipal,
ndo aparece a estatistica desses professores estudando alguma graduacéo.

Na anélise desse pesquisador, ocorreram muitos esforcos tracados para qualificar o
quadro de professores. A implantacdo de convénios e parcerias com as instituicbes de ensino
superior contribuiram significativamente com o municipio na formacéo inicial de professores
para atender a educacdo basica — educacdo infantil (pré-escola) e ensino fundamental entre os
anos de 2002 e 2005 com a formac&o de nivel superior no curso de pedagogia da Universidade
do Estado do Pard (UEPA) e, posteriormente, os cursos de pedagogia, letras, historia e geografia
cursados na Universidade Federal do Para (UFPA) entre os periodos de 2004 a 2007 para a
qualificacdo do quadro docente da rede de ensino municipal.

Mesmo com esses avangos, em 2013, a divulgacdo do Indice de Desenvolvimento
Humano do municipio no Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), em
rede televisiva nacional, fez a sociedade melgacense refletir sobre as raz8es deste baixo indice
(0,418) junto ao poder executivo. No ano de 2014, em decorréncia desse fato, novos convénios
foram feitos com o curso de pedagogia da UEPA-PARFOR; cursos de pedagogia, ciéncias

naturais e matematica da UFPA, que coordena o Plano Nacional de Formacao de Professores
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da Educacdo Bésica (PARFOR), a partir do Campus Universitario do Marajo-Breves; e a
realizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio com vagas para o0 curso de servico social
coordenado pela faculdade de Servico Social do Campus da UFPA-Maraj6/Breves.

Nesse mesmo ano, outro diagnostico foi realizado pela secretaria de educacdo e
identificou que havia um grande nimero de professores atuando s6 com o magistério e outros
eram leigos sem nenhuma formacdo. Apo6s a realizacdo dos convénios com as institui¢fes de
ensino superior, em 2016, Melgaco tinha no quadro docente 406 professores, sendo 90 com
magistério, 73 com ensino medio, 71 com ensino médio magistério cursando graduacéo, 172
graduados. Ainda existia a demanda muito grande de professores somente com o ensino médio
e magistério, principalmente, na area de educacdo infantil. Posteriormente, nesse cenario, ndo
foi possivel acessar a estatistica de 2017 por conta da indisponibilidade de dados.

Com este quadro de formacdo em nivel superior para a educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio outros avancos escolares vieram com a inauguracdo da primeira
creche em Melgaco. Isso permitiu as idas a campo para pesquisar 0s usos de metodologias das
professoras da creche no processo de contato com a leitura e escrita com vista a inserir a crianga

no mundo do letramento, j& que a creche esta em funcionamento desde 2016.

5. Local da pesquisa: a creche

A investigacdo, com uma abordagem qualitativa em educacdo, foi realizada por meio
do estudo de caso, cujos procedimentos metodoldgicos consistem em uma “descri¢do clara e
detalhada do caminho percorrido e das decisdes tomadas pelo pesquisador ao conduzir seu
estudo” (ANDRE, 2013, p.96). Apds, a inauguragdo do CMREI Maria Creuza dos Santos em
dezembro de 2015 e o seu primeiro ano de funcionamento em 2016, a primeira autora passou a
conhecer a estrutura e funcionamento dessa creche, quando realizou o estagio de observacéo e
regéncia, em abril de 2017 e, logo depois, definindo-a como local desta pesquisa.

A creche foi construida de acordo com as exigéncias dos padrdes do Ministério da
Educacdo e adaptada ao publico a que se destina, com salas da equipe técnica climatizada, salas
de aulas climatizadas, brinquedoteca, banheiros (masculino e feminino) com vasos e torneiras
adaptados. Externamente, dispde de area livre e area para realizacéo de brincadeiras. No recreio
as criancgas brincam na area de brinquedos e as brincadeiras tém como finalidades desenvolver

0 sensorio-motor das criangas e interagcdo com as outras (BRASIL, 1998a).



Praticas pedagdgicas na Educacao Infantil: experiéncias, conquistas e desafios no Marajo

Para desenvolver suas atividades, a creche atende 310 criancas distribuidas em dois
turnos: manha e tarde. No quadro técnico, hé dois gestores e duas coordenadoras. Em termos
do quadro docente?, a creche conta com 23 professoras e faixa etaria de 30 a 50 anos. Algumas
professoras com pelo menos 10 anos de magistério, umas com nivel superior e outras tem
apenas 0 magistério e muita experiéncia na educacao infantil.

Dessa forma, a realizacdo do estudo, no segundo semestre de 2017, toma como sujeito
a professora Ivone, da turma do maternal I, sala C, composta de 24 criangas de 3 anos de idade.
A docente ja trabalha hd mais de 10 anos, desde o curso de magistério do ensino médio em
turmas da pré-escola e, posteriormente, gradou-se no curso no curso de pedagogia no periodo
de 2006 a 2009 pela Universidade Estadual Vale do Acarau, em Melgago. Assim, a pesquisa
focaliza um estudo de caso, cuja professora, em processo de formacdo, reorganiza sua pratica e
conduz, junto com as criancas, as atividades de letramento no cotidiano de sala de aula.

Utilizamos como instrumento de coleta dos dados a observacao, a partir do espaco da
sala de aula, os ambientes pedagdgicos da escola e a visdo que os pais fazem em relacdo ao
trabalho da professora, na busca de atingir o desenvolvimento da aprendizagem através do
letramento. Nesse ponto, o estudo de caso, permite “descrever agdes e comportamentos, captar
significados, analisar interagdes, compreender e interpretar linguagens” (ANDRE, 2013, p.95).
Entramos no espaco da creche para captar as praticas pedagdgicas, descrevé-las mediante seus
usos em sala de aula, registrar as interagdes e compreensdes do cotidiano escolar, bem como
trazer os seus significados e linguagens no fazer da pratica educativa docente.

Neste espaco, em sala de aula, a atividade desenvolvida com as criancas € a montagem
de blocos, cujo objetivo da brincadeira é desenvolver as habilidades motoras finas das criangas
assim como desenvolve os pequenos musculos dos dedos, a criatividade e o raciocinio 16gico
em contato com as letras e nimeros inserindo-as em situacfes de letramento. Isso expde que, 0
método ldico utilizado pelas professoras apresenta grandes beneficios para o desenvolvimento
do aprendizado das criancas (OLIVEIRA et. al. 2011).

Além da sala de aula, existe a brinquedoteca que € o “espaco criado para favorecer a
brincadeira”, como lugar de “manifestacao de potencialidades e necessidades ludicas”, permite
a “deliciosa aventura, na qual a busca pelo saber ¢ espontanea e prazerosa” (CUNHA, 2010,

p.15-16). Nesse caso, as atividades na brinquedoteca ressaltaram a sua relevancia, assim como

3 Apos os dois primeiros anos da inauguracdo do Centro Municipal de Referéncia em Educagio Infantil Maria
Creuza dos Santos, a época do estagio de observacao e regéncia em 2017 e da pesquisa, posteriormente, no ano de
2018, quando a primeira autora defendeu o Trabalho de Concluséo de Curso em Pedagogia, 0s dados do quadro
docente ficaram indisponiveis.
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no solario, area externa na creche, mostram que o brincar ndo é apenas fazer de conta, ele se
torna propicio ao aprendizado através do ludico por desenvolver a motricidade, trabalha a
resisténcia, atengéo e autocontrole da crianca (BRASIL,1998a).

Neste percurso, na observacdo, situamos os sentidos construidos na relagdo creche e
familia no contexto em que estdo inseridos, registramos que muitos pais confiam na creche
como um futuro melhor para seus filhos, por esse motivo decidiram desde cedo colocé-los para
estudar. Alguns ainda tém uma ideia equivocada da creche pensando que as professoras so
servem de baba para as criancas, outros veem avancos, desenvolvimentos e expectativas nas
aprendizagens das criancas (KUHLMANN JR, 2000).

Nesse entendimento, Alves (2003, p.65) interpreta que “estudar o cotidiano escolar ¢
estudar a escola em sua realidade como ela €, bem como “sujeitos que nela trabalham, estudam
e vao levar seus filhos”. A pesquisa no cotidiano escolar mostra que € preciso trazer a visao da
escola como se organiza e funciona para atender as criangas. Pensar, ainda, seu contexto de
funcionamento consiste em compreendé-la sem julgamento de valor buscando situar no &mbito
da pratica pedagbgica o fazer educativo das criancas confiadas pelos pais a escola.

Além disso, usamos a entrevista como procedimento de coleta de dados realizada com
a professora, na qual buscamos respostas sobre suas praticas de letramento desenvolvidas por
meio das metodologias na sala de aula. Também olhamos as praticas pedagdgicas que envolvem
a interacdo com atividades de letramento na relacdo com o imaginério da leitura e escrita.

Nesse sentido, na entrevista, captamos as praticas pedagogicas de leitura e escrita
aproximando os contatos das criangcas com o sistema de escrita e letramento. Diariamente, a
professora desenvolve leituras na sala de aula — contacGes de historias, coreografias de letras
de musicas, promovem atividades que envolvem o uso da escrita — em diferentes formas de
letras, palavras em colorido e sons. Além do uso de jogos pedagdgicos como tracejado, quadro

magico e outros no processo de aprendizagem das criancas.

6. O letramento em metodologias: o “fingir” ler e o brincar de escrever

Quando falamos em alfabetizacédo e letramento, estamos nos referindo a pessoa que
sabe ler e escrever, essas sdo as praticas fundamentais que o professor deve ensinar para a
crianca desde a primeira infancia, ou seja, na creche ou pré-escola, por ser o local da fase inicial

de escolarizagdo das criangas. A alfabetizacao e letramento servirdo, ndo so para a vida escolar
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da crianga, mas também para vida social e profissional. A alfabetizacdo € uma préatica adquirida
como um ato de ler e escrever os grafemas usados na linguagem escrita (SOARES, 2003).

O letramento ocorre em todos as ocasides da vida, como vivemos em um mundo
letrado é impossivel ndo observarmos por meio de livros, televisdo, internet, radio, revista,
propagandas e outros, o quanto o mundo vive em modificacdes e desenvolvimento com o acesso
a leitura. Para Soares (2003) o letramento é a capacidade de entendimento que o sujeito tem
sobre o que V&, escuta e Ié. Assim, quem tém contato com o mundo letrado, tém a facilidade de
apreender 0 meio em que Vvive e interage para compreendé-lo.

A este respeito, a professora Ivone narra que: “utilizamos o letramento em todos os
momentos, o desenvolvimento dos contetdos trabalhados no maternal |, segue visando o
contexto de vida das criancas. Nosso fazer pedagdgico tem a missdo de educar, cuidar e
brincar™*. Nesse sentido, o letramento acontece de forma continua na creche compondo a
missao de educar, brincar e cuidar como os fundamentos principais das praticas pedagogicas
que se organizam por meio do uso da ludicidade no cotidiano escolar.

As préticas de letramento ocorrem com a utilizacdo de metodologias — ancoradas no
ludico, que trazem para o contexto da creche o contato com diferentes leituras e escrita de
géneros textuais. Nessa dire¢do relata a professora: “esses principios vém norteando as nossas
metodologias, no desenvolvimento da aprendizagem infantil. Essas metodologias usam o ato
de ler e escrever, no qual se deve comecar desde a primeira infancia, quando incluimos as
leituras infantis em nossa pratica pedagdgica”. Nessa primeira fase da infancia, as criangas
experimentam as leituras infantis através das atividades de contagdes de historias, assistir aos
videos animados, realizacGes de brincadeiras, jogos e escuta de musicas.

Diante disso, assegura o relato da professora: “o educar, nos remete esse processo de
estimulos de préaticas de letramento, quando o aluno folheia livros, finge Ié-los, brinca de
escrever, reconta através de desenhos o que entendeu da leitura feita pelos professores, ja vive
no mundo do letramento”. O letramento ¢ inserido na relagdao das criangas com os livros no
tocar, cheirar, folhear os acervos, bem como, fingir 1é-los - no olhar da professora, mas que
produz na crianca um modo propria de leitura com suas ilustragdes, palavras e sons que véo
tendo significado com as orientacfes pedagdgicas e interacdes dos professores em sala de aula.
As criangas, também, brincam de escrever — produzem rabiscos, desenham, colorem o0s

materiais didaticos ressignificando as representacfes da escrita para si nas atividades.

4 Entrevista realizada em 21 de novembro de 2017.
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Na visdo da professora é atraves do faz de conta, das brincadeiras e dos desenhos, as
criangas estdo desenvolvendo o ato da leitura e escrita. Nota-se, a importancia do letramento e
0 contato e interagOes no interior deste uso social, com o universo da alfabetizacdo — fonemas
e grafemas, na creche. Isto acontece mediante a funcédo do objetivo de ensino em desenvolver
as capacidades por meio das metodologias feitas com a turma do maternal I.

Organizadas em circulo, as criangas com suas folhas de papel constroem seus sentidos
de escrita. As criangas sdo organizadas em circulo para descrever no papel a histéria contada
pela professora, através de desenhos, rabiscos, ou da forma que eles acharem melhor para
expressarem seus sentimento e sensibilidades (KATO, 1986). Ao desenvolver essa metodologia
de ensino, a professora tem o objetivo de explorar a criatividade das criangas e interagédo entre
eles, pelo fato de estarem em circulos e compartilharem seus materiais didaticos, suas narrativas
em rabiscos e dialogarem com suas diferentes producdes de brincar de escrever.

Neste processo, as criangas sdo orientadas a fazerem esse tipo de atividade apos a
contacdo de histérias, cada um descrevera a historia do jeito que entendeu assim cada avango
adquirido sera registrado na ficha de competéncias da crianca. Com esses rabiscos chamados
de garatuja sdo dados os primeiros passos dos desenhos na fase da crianc¢a, que no decorrer do
tempo, vdo ganhando formas mais precisas, e as historias que algumas tentam contar através
dos rabiscos, vao ganhando significados (KATO, 1986). Isso faz com que as criangas também
se desenvolvam do ponto de vista intelecto, fisico e no estimulo & imaginag&o.

Também, na sala, existem varios recursos didaticos que proporcionam o aprendizado
das criangas. Nesse caso, a metodologia ¢ “importante para que o aluno assimile o contetdo
trabalhado, desenvolvendo sua criatividade, coordenacdo motora e habilidade de manusear
objetos diversos” (SOUZA, 2007, p.112-113). Para o fazer metodoldgico os recursos didaticos
sdo cruciais na formacdo da crianca na creche, sdo vistos como instrumentos necessarios para
se chegar ao objetivo de insercdo da crianca no contato com a letra e seus sentidos.

Em sala de aula, fazem parte da relacédo das criancas o quadro de chamada, o cantinho
da previsdo do tempo, o calendario e contagem das criancas. Por exemplo, a finalidade do
quadro de chamadas faz com que consigam identificar os seus nomes entre outros. A professora
mistura 0s nomes da turma e chama-os através de masica cantada uma por uma das criangas, 0
nome chamado levanta da roda, vai até os nomes que ficam espalhados no meio da roda, pega
seu nome e coloca no quadro sozinho, ou com a ajuda da professora. Na observacdo do
desempenho das criancas, a professora afirma que esse método vem dando muito avanco. Pois,

as criancas ja sabem qual letra comeca seu nome, alguns identificam 0 nome no meio de Varios.
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Além do mais, as metodologias sdo desenvolvidas a partir do calendario, roleta dos
meios de transportes e contagem das criangas, colocando-0s em atividades de aprendizagens.
A utilizacdo do calendario objetiva fazer as criancas aprenderem os dias da semana, més e o
ano em que estamos. Todos os dias ¢ escolhida uma crianga da turma para colocar o “pregado”
no dia, outro na semana e outro no més. A professora fala a letra que comeca o dia, mostra com
0s numeros movem o dia da semana, dizem a letra que comega 0 més, entdo, as crian¢as
identificam sozinhos e marcam com as orientacdes da professora.

Com o0 uso da roleta dos meios de transportes, as criancas aprendem os meios de
transportes que existem no municipio, também, identificam qual meio de transporte eles
utilizam para chegar até a escola e viajar para outros municipios. Essas atividades acionam as
relacbes das criangas com o seu meio social no contexto escolar. J&, no quadro de contagem,
elas aprendem as no¢des matematicas, ao conferir quantos meninos, quantas meninas e quantos
por todos tém na sala. A professora conta as criangas através dos nimeros moveis junto com a
turma, depois coloca a soma no quadro para perceberem as formas dos nimeros.

Diante disso, o quadro de chamada, a contagem, o calendario, a roleta do transporte
escolar e o cantinho da previsdo do tempo também se propdem a manter dindmica de contato
das criancas e as interacGes com letras, sons, 0s numeros em suas formas de representactes
sociais, proprios das préaticas de letramento na creche. Assim, a creche € o espago por exceléncia
do trabalho pedag6gico com o letramento e continuidade do processo de formagdo da crianca,
e neste interior, aproximar a cultura da escrita do universo das criancas fingindo ou brincando
de escrever e ler entram em contato com as praticas de letramento e iniciam 0s primeiros
contatos com a alfabetizagéo (KATO, 1986).

Na creche o portfélio é visto como instrumento avaliativo e registro das atividades de
letramento no semestre, proporciona uma visao geral e detalha os processos de aprendizagem.
A professora Ivone expde que: “os avangos e ndo avangos da aprendizagem das nossas criangas
é comunicado aos pais, em reunides na sala de aula, ap6s a entrega de portfélios ao longo do
semestre”. E relevante perceber que os portfolios sdo produzidos como estratégia de
aproximacdo da relacdo entre familia-escola de acordo com as datas comemorativas. A
professora faz uma atividade no final de cada comemoracdo, como a pascoa, festa junina, dia
das criangas entre outras, e em cada semestre é socializado com os pais os resultados de

aprendizados construidos com o desenvolvimento das praticas de letramento.
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7. Considerac0es finais

Neste estudo, conhecemos a regido amazo6nica, em particular o Marajo, interpretado
ndo como unica ilha, mas como um arquipélago. Assim, assumimos o arquipélago em suas
faces de Marajo dos campos e Marajo das florestas com suas pluralidades socioculturais e
singularidades histéricas. Marcamos nossas posi¢des de fala, no Marajo das florestas, para
compreensdo do contexto socio-histérico da educacdo infantil, bem com situamos nosso olhar,
a partir de Melgaco, na interpretacao das préaticas de letramento na creche, na turma de maternal,
em metodologias do brincar com a leitura e a escrita.

Ao olharmos, com a lente da metodologia do estudo de caso, a realidade escolar no
Marajo das florestas, bem como os apontamentos de pesquisa na regido marajoara mostraram
as condicdes histdricas da educacao infantil. Esse cenario desvelou uma politica publica voltada
para educacdo no inicio dos anos 2000 com muita precariedade na infraestrutura escolar para
atender a oferta da educacao infantil. Também, ocorre a concentracao de pré-escola nos espacos
urbanos e pouca oferta nos espagos rurais dos municipios marajoaras, assim como pouca ou
auséncia de creche em muitas cidades tanto no meio urbano como no meio rural.

Os dados captados e tabulados pelas instituicdes oficiais — IBGE, PNUD/IDH, IDEB,
apontaram as analises de indices preocupantes sobre o processo educacional no Marajo das
florestas. Os dados indicaram que, uma grande parcela das criancas inicia o ensino fundamental,
sem passar pelas etapas completas da educacdo infantil — creche e pré-escola. A situacdo mais
agravada esta na oferta de creche para as criancas dos espacgos rurais marajoaras com os indices
baixissimo em alguns municipios e, em outros, auséncia.

Apesar dos avancos das politicas publicas voltadas para politicas educacionais desde
meados dos anos 90, com o Referencial Curricular Nacional de Educacdo Infantil e, depois,
investimentos através do Plano de Ac¢des Articuladas, muitos municipios situados no Marajo
das florestas conseguiram recursos para a construcdo de creches. Nessa direcdo, uma pequena
parcela das criangas, em idade escolar na educacdo infantil, surgiu no quadro histérico da
garantia, acesso e permanéncia na creche como etapa da primeira infancia.

Diante disso, ndo podemos negar a relevancia da escola como espaco pedagdgico por
exceléncia do trabalho com o letramento entre as criancas, que inicia na sua realidade social em
interacdes cotidianas com a leitura e escrita. Posteriormente, no espaco escolar, na creche, as
criangas aprofundam e d&o continuidade aos usos sociais da leitura de géneros textuais e lingua

escrita por meio de contagBes de historias, desenhos, brincadeiras, jogos entre outros. E papel
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daescola criar as condi¢des pedagdgicas necessarias para o desenvolvimento integral da crianca
em seus aspectos cognitivos, fisicos, afetivos e emocionais.

No cenario escolar de Melgaco, o estudo com foco na educacdo infantil desvelou uma
qualificacdo docente de magistério e superior recentes. O municipio desde sua emancipacao até
quase meados da década de 80, ndo ofertava educacao infantil. Ele passou a dispor da demanda,
nessa etapa, a partir da pré-escola em 1984, com quadro de professores formados em magistério
e, logo depois, no inicio de 2000, comecou a qualificacdo em nivel superior. Somente, em 2016,
ofertou a creche para as criancas no espaco urbano.

Apesar do estudo desvelar uma rotina comum a dindmica pedagogica de outras creches
em relacdo ao trabalho com o letramento, € preciso situar, a partir do olhar da professora e das
interacGes das criancas, bem como da familia, que a primeira creche inaugurada em Melgaco,
trouxe para o cotidiano das criancas novos horizontes de aprendizagens. Assim, na rotina da
turma do maternal |, estdo o quadro de chamada, o cantinho da previsdo do tempo, o calendario
e contagem se propde a manter dinamica de letramento de contato das criangas e as interacoes
com letras, sons, os nimeros em suas formas de representagdes sociais.

O estudo, na creche, especialmente com o maternal |, representou o direito a inclusdo
das criancas na educacao infantil e completou das fases da educacdo na primeira e 0s niveis da
educacdo bésica melgacense. Também, apresentou compreensdes cotidianas do trabalho
docente com as préticas de letramento por meio de metodologias desenvolvidas na sala de aula
procurando explorar as criatividades e intera¢fes das criancas na escola e meio social em que
vivencia sua historia e cultura.

As criangas, em sua primeira fase da educacéo infantil, interagem com livros infantis,
contacdes de histdrias, videos animados, brincadeiras, jogos e escuta de musicas que conforma
as praticas de letramentos em usos e fun¢des sociais. Assim, nessas relacfes interativas, as
criancas representam para si o faz de conta de leituras e brincam de escrever registrando em

desenhos como forma de inserir-se na cultura da escrita e seus significados.
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Capitulo 2

INFANCIA E AMAZONIA: OS DESAFIOS DA EDUCACAO INFANTIL
NO MEIO RURAL DO MUNICIPIO DE BREVES-PA

Ediane Arruda dos Santos®
licineide Duarte Balieiro Souza?
Cleide Carvalho de Matos®

Resumo: O presente trabalho visa analisar os avancos da politica de universalizacdo da
Educacdo Infantil a partir do ordenamento legal e a garantia desse direito as criancas de 0 a 5
anos de idade do municipio de Breves-PA. A pesquisa se caracteriza como documental, e 0s
principais documentos analisados foram a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA, Lei n°8.069/1990) a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei n°9.394/1996), o Plano Nacional de Educacdo (Lei n° 13.005/2014) e o Plano Municipal
de Educacdo do Municipio de Breves (Lei n° 2.388/2015). Para amparar nossa analise,
recorremos a Gil (2008), Nunes (2011), Oliveira, (2002) e Prado (2015). Ao concluirmos o
trabalho, percebemos que o desenvolvimento de uma politica educacional efetiva para a
Educacdo Infantil passa pela garantia dos direitos assegurados nos documentos legais, no
respeito a culturalidade, a individualidade, aos interesses e as necessidades das criancas e de
suas comunidades. Percebemos que o municipio de Breves ainda tem muito o que avancar para
promover uma educacdo infantil segundo o que os documentos oficiais estabelecem. O
municipio precisa de maior investimento na infraestrutura, na formacéo dos profissionais, na
valorizacdo da crianca como cidaddo de direito.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Direito. Crianca.

1 Introducéo

A educacao é um direito fundamental de todo cidaddo. No Brasil, a luta pela conquista
desse direito se deu através de muitos embates entre as reinvindicacdes da sociedade, 0s
interesses politicos e as influéncias externas ao pais. Historicamente, o processo de erguimento
do sistema educacional brasileiro ocorreu de forma tardia em relacdo ao desenvolvimento da
educacdo em outros paises. Mais extemporéneo ainda foi o processo de reconhecimento da

Educacdo Infantil como primeira etapa da educacgéo béasica.

1 Académica do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Para — Campus Breves, ano 2016.
2 Académica do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Para — Campus Breves, ano 2016.
3 Doutora em Educag&o. Docente da Universidade Federal do Para. E-mail: cleidematos@ufpa.br
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Considerando o contexto educacional do pais, a Educagdo Infantil firmou-se
vagarosamente, mais tardiamente em regides longinquas do pais e de pouco desenvolvimento
econdmico, como por exemplo, na regido amazoénica, que possui vastas areas de dificil acesso.
A populacdo da Amazo6nia, em sua maioria, vive em condicdes de pobreza, e muitos adultos
nem chegaram a frequentar a escola. Ainda hoje, em pleno século XXI, a educacdo na
Amazonia caminha a passos lentos e enfrenta grandes desafios para se tornar realidade em
algumas comunidades da regi&o.

O arquipélago do Marajé € uma das regides amazonicas com expressivo numero de
criancas que tém frequentemente seus direitos violados. Na regido Marajoara a educacao
infantil € um grande desafio para os gestores municipais e profissionais da &rea, cujas
dificuldades enfrentadas vao desde a falta de recursos, infraestruturas inadequadas para atender
as criancas, até as péssimas condicdes de acesso as escolas nas areas rurais (BREVES, 2015).

Nesse contexto, a presente pesquisa objetivou analisar os avancos da politica de
universalizacdo da Educacdo Infantil a partir do ordenamento legal e a garantia desse direito as
criancas de 0 a 5 anos de idade do municipio de Breves.

O trabalho teve como base a pesquisa documental. Segundo Gil (2008, p. 51), “[...] a
pesquisa documental vale-se de materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico, ou
que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa.” Nessa perspectiva,
os documentos utilizados na andlise foram os documentos oficiais das esferas federal e

municipal. Gil (2008, p. 51) ainda segue:

Apenas ha que se considerar que o0 primeiro passo consiste na exploracao das fontes
documentais, que sdo em grande nimero. Existem, de um lado, os documentos de
primeira mao, que ndo receberam qualquer tratamento analitico, tais como:
documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas, contratos, diarios, filmes,
fotografias, gravagdes etc. De outro lado, existem os documentos de segunda méo,
gue de alguma forma ja foram analisados, tais como: relatorios de pesquisa, relatérios
de empresas, tabelas estatisticas etc.

Diante do exposto pelo autor, a pesquisa documental consiste na exploracéo de fontes de
primeira mao. Neste estudo, analisamos as principais leis que regem a Educacgéo Infantil em
ambito nacional e local, quais sejam: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
n°®9.394/1.996, que estabelece a Educacdo Infantil, destinada a criancas de até 5 anos de idade,
como primeira etapa da Educagdo Basica e concebe a crianga como ser historico e social
produtor e produto da cultura. A Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988), em seu artigo 205,

estabelece que a educacdo € direito de todos e dever do Estado e da familia, e esta garantia
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constitucional abrange todos os niveis e modalidades de ensino, tornando-se um marco no
sentido de garantir direitos a sujeitos que historicamente ndo tiveram acesso a educacao.

A partir da LDB n° 9.394/1996 e CF/1988, novos dispositivos legais foram elaborados e
aprovados para reger a Educacao Infantil formada pela creche (0 a 3 anos) e pela pré-escola (4
a 5 anos). O Plano Nacional de Educacéo (PNE) (Lei n°® 13.005/2014) e a Lei n° 12.796/2013,
que torna obrigatdria a pré-escola, sdo exemplos desses dispositivos legais, assim como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (Lei n°8.069/1.990), que atribui a toda a sociedade
a responsabilidade pelo desenvolvimento integral da crianca.

Desta forma, a fim de compreendermos a Educacdo Infantil dentro da legislacdo
brasileira, destacamos os artigos 205, 206, 208, 211 e 227 da CF/1988, consultamos os artigos
4° 53, 53A e 54 do ECA e também verificamos os artigos 29, 30 e 31 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional e o Plano Municipal de Educacdo (PME, Lei n° 2.388/2015) do
municipio de Breves. Pela importancia e quantidade de contetdos de tais documentos, nossa
andlise ndo tem como propoésito concluir ou esgota-los, mas, sim, analisar sua efetivacdo e
possiveis contribuigdes para a Educacdo Infantil na cidade de Breves.

O texto estd organizado em trés secOes, além desta Introducéo; a segunda se¢do tem como
titulo “Garantia do direito a educacdo segundo a legislacdo”, em que abordamos a fun¢do social
da escola no cenario atual da educacéo. A promocdo da inclusao social, que ocorre por meio da
concretizacdo dos objetivos estabelecidos nas leis, estudaremos nessa secdo. Para a
sistematizacdo do tema trabalhado, ha as seguintes subsecdes: “A Constituicao Federal de 1988
e a Educacao Infantil”; “O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA): Educacao Infantil; e
“A Educagao Infantil na Lei de Diretrizes de Bases da Educagdo (Lei n. 9.394/1996). Essa se¢édo
tem como objetivo evidenciar os principios estabelecidos para a efetivacdo da Educacéo Infantil
no Brasil.

A terceira se¢do, “Infincia e Amazonia”, trata sucintamente de apresentar a realidade
social vivenciada pelas criancas que moram na regido Marajoara e a forma como elas tém seus
direitos estabelecidos nas legislacfes vigentes violados brutalmente. Destacamos também a
subsecdo “O desafio da Educacdo Infantil no municipio de Breves”, que aborda o Plano
Municipal de Educagdo do municipio de Breves e as dificuldades enfrentadas pelas criancas na

Educacdo Infantil do municipio. E, por fim, as Consideragdes finais.



Praticas pedagdgicas na Educacao Infantil: experiéncias, conquistas e desafios no Marajo

2 Garantia do direito a educacao segundo a legislacdo

As criancas nem sempre estiveram amparadas social ou juridicamente. Houve época
em que ndo eram consideradas como sujeito histérico e de direitos. Bernartt (2009, p. 2),
expressa que “a crianca como individuo percorreu a histéria da humanidade recebendo
diferentes tratamentos em fungdo das diferentes relagdes que foram estabelecendo”, na
contemporaneidade, por exemplo, tais sujeitos estdo cercados de diferentes leis que as protegem
e buscam garantir direitos como € o caso das leis educacionais.

Sarmento e Pinto (1997, p. 4) relatam que ‘ser crianga’ “[...] varia entre sociedades,
culturas e comunidades, pode variar no interior da fratria de uma mesma familia e varia de
acordo com a estratificacdo social. Do mesmo modo, varia com a duracdo historica e com a
definicdo institucional da infincia dominante em cada época”. Consequentemente, o conceito
de inféncia seré estabelecido de acordo com a estrutura organizacional da sociedade. Bernartt
(2009) aponta que ha escassez de registros sobre a infancia nos anos iniciais da civilizagao
humana. Porém, esse fato ndo nega a ininterrupta presenca de criancas na historia da
humanidade, apenas evidencia que em cada periodo histérico, a infancia é concebida de acordo
com o tratamento e as relac6es dessas com 0s membros da sociedade na qual fazem parte.

No contexto atual, segundo Sarmento e Pinto (1997, p. 1) “[...] a decidida entrada das
criancas e da Infancia na agenda da opinido publica e dos sistemas periciais produtores de
conhecimento sobre a sociedade ndo pode deixar de ser sendo a expressao da relevancia social
da infancia.” Os autores ainda destacam outros elementos importantes no processo de
construcdo social da infancia, como a promulgacdo de decretos e leis que sdo criados na
perspectiva de promover a inclusdo social da crianga. A escola, por exemplo, desempenha papel
de extrema relevancia no contexto de consolidacdo da infancia.

Por isso, a educacéo escolar, desde suas primeiras etapas, precisa acontecer de forma
significativa para a vida dos sujeitos que frequentam esse espacgo. As criangas precisam receber
uma educacao que as permita compreender e transformar positivamente o espaco do qual fazem
parte. Lamentavelmente, o contexto histérico do sistema educacional brasileiro evidencia o
desfavorecimento da populacdo de menor poder aquisitivo em relacdo ao acesso a educagao

escolar que possibilite a incluséo social.
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Apesar das distintas fungdes assumidas pela escola na sociedade capitalista®, tomamos
como ponto de partida de nossa analise a garantia do direito a Educacdo Infantil e sua funcéo
social a luz dos documentos oficiais, como a CF/1988 e especialmente 0 ECA e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, Lei n. 9.394/1.996).

Kuhlmann, (2001 p. 81 apud ANDRADE, p.128) afirma que: “[...] a historia das
instituicdes pré-escolares ndo € uma sucessdo de fatos que se somam, mas a interacdo de
tempos, influéncias e temas [...] que se integra aos outros tempos da historia dos homens”. Por
exemplo, no Brasil, o processo de consolidacdo da educacéo infantil como primeiro nivel da
educacdo basica somente foi efetivado com a promulgacdo da CF de 1988 e da LDB
9.394/1.996. Esse direito € resultado de inumeras negociacdes que se relacionam com a propria
vida cotidiana das criancas, de suas familias, dos seus empregadores, de movimentos sociais e
do poder publico. Tal mudanca contribuiu para o abandono das ideias assistencialistas que
norteavam as instituicdes de atendimento as criancas, exigindo dessas institui¢oes a elaboracao
de planejamentos que considerem as peculiaridades das criancas, das familias e da prépria

comunidade.

2.1 A Constituicdo Federal de 1988 e a Educacao Infantil

O direito a educacdo é regulado pela CF/1988 em seu artigo 6°, que ressalta a educacao,
a saude, a alimentacdo, o direito a trabalho e a moradia como direitos sociais fundamentais. A
CF/1988 é uma conquista importante e um documento imprescindivel para a sociedade
brasileira, e em seu artigo 205, assevera que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia. Serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Diante de tais principios, hd a necessidade de regulamentacdo e reafirmacdo desse
importante direito, que de acordo com a declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948,
€ uma prerrogativa inerente & pessoa humana. Tendo em vista a efetivacdo desse direito, a

prépria CF/1988 especificou medidas de responsabilidade do Estado para que, em colaboracéo

4 Sobre esta questdo, ver: ENGUITA, Mariano F. Trabalho, escola e ideologia. Porto Alegre: Artes Médicas,
1993.
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com a familia e a sociedade, promovam, por meio da educacao, o pleno desenvolvimento da
pessoa, preparando-a para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o mercado do trabalho.

A sociedade brasileira se mobilizou por vérios anos a fim de dar visibilidade a Educacéo
Infantil. Mas foi somente a partir da CF/1988 que a Educacéo Infantil passou a ser assegurada
como direito da crianca. Dentre as medidas estabelecidas como dever do Estado, destaca-se a
Educacdo Infantil, pois declara em sua redagao: “Art. 208. O dever do Estado com a educag@o
sera efetivado mediante a garantia de: [...]. IV- Educacdo infantil, em creche e pré-escola, as
criangas de até 5 (cinco) anos de idade”. (BRASIL, 1988).

A Educacdo Infantil também é um direito previsto no artigo 227 da CF/1988, que
determina: “E dever da Familia, da Sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao jovem, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacdo, a Educacdo, ao Lazer, a
profissionalizagdo [...]”. (BRASIL, 1988). E preciso compreender a fungio do Estado diante da
garantia desse direito. Mais ainda precisamos compreender como o Estado e suas esferas tém
atuado para garantir 0 acesso e a permanéncia das criancas nas escolas de Educacdo Infantil.

O artigo 30, inciso VI, estabelece aos municipios a competéncia de “[...] manter com a
colaboracéo técnica e financeira da Unido e do Estado programas de educacdo infantil e de
ensino fundamental”. (BRASIL, 1988). Nesse sentido, sdo criados programas que visam a
melhoria da infraestrutura fisica e humana para expansao do nimero de alunos atendidos pelos
municipios. Para isso

[...] a elaboracéo de novos programas buscava romper com concepcfes meramente
assistencialistas. [...] propondo-lhes uma fungdo pedagdgica que enfatizasse o
desenvolvimento linguistico e cognitivo das criangas [...] na Constituicéo de 1988, do
reconhecimento da educacdo em creches e pré-escolas como um direito da crianga e

um dever do Estado a ser cumprido nos sistemas de ensino. (OLIVEIRA, 2002, p.
115).

Ja o artigo 211 versa sobre o regime colaborativo de ensino e estabelece que “[...] os
municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educagao infantil”. (BRASIL,
1988). Embora seja responsabilidade dos municipios, estes deverdo contar com o apoio das
demais entidades administrativas, a fim de assegurar a universalizagdo do ensino obrigatorio.
Ou seja, estabelece aos sistemas de ensino e aos demais entes federados a responsabilidade pela
oferta da educacdo obrigatdria. Portanto, aqui, o Estado compromete-se a efetivar e a organizar
0s sistemas educacionais e a efetivar 0 acesso a esse direito, oferecendo vagas em escolas que

atendam a faixa etéaria em questéo.



Praticas pedagdgicas na Educacao Infantil: experiéncias, conquistas e desafios no Marajo

A partir da ampla relevancia que a CF/1988 outorgou a Educacao Infantil, houve a
criagéo de novos documentos legais que estabelecem de modo mais claro e efetivo o direito da
crianga & educacgdo. Consideraremos, a partir de agora, as importantes conquistas para a crianga

atraves da constituicdo do ECA.

2.2 O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA): Educacéo Infantil

O ECA, Lei n° 8.069/1990, foi fundamentado na CF/1988, e em sua redacdo enfatiza a
protecdo integral a criancga e ao adolescente. Legalmente, a crianca é reconhecida como sujeito
de direito.

Ele consagra uma nova visdo da crianca e do adolescente na sociedade brasileira,
afastando o olhar autoritario, paternalista, assistencialista e repressivo do Cadigo de
Menores e coloca, no lugar dele, o da crianca cidada, sujeito de direitos, em processo

de desenvolvimento e formacfo. Adota a doutrina da protecéo integral em oposicéo
ao principio da situacéo irregular. (NUNES, 2011, p. 32).

Aqui, a Educacdo Infantil ja ndo é vista mais como assisténcia social, ou seja, um lugar
para receber as criancas para que as mées da classe trabalhadora pudessem trabalhar ou fossem
em busca de emprego, mas como espaco para formacéo e protecdo dos futuros cidadéos do pais,
e que, portanto, necessitam que sua integridade fisica e moral seja garantida para seu pleno
desenvolvimento humano. Em seu texto assegura que:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito & educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagéo
para o trabalho, assegurando-lhes:
l. Igualdade de condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il. Direito de ser respeitado por seus educadores;

1. Direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

V. Direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis, e
V. Acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia (BRASIL, 1990).

O ECA institui a educacéo voltada a crianca e ao adolescente como parte fundamental de
seu desenvolvimento integral como pessoa. Ele assegura 0 acesso e permanéncia na escola e
determina, entre outros, o direito de acesso a escola publica e gratuita. Em relagdo a Educacgéo
Infantil, ratificou que é dever do Estado assegurar “[...] atendimento em creche e pré-escola as
criangas de zero a cinco anos de idade”. (BRASIL, 1990, artigo 54, inciso IV). O ECA tornou-

se uma ferramenta que, em parceria com outros marcos legais, garante a criacdo de politicas
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publicas que auxiliam na protecdo de criancas e adolescente em situacdes de vulnerabilidades

social.

2.3 A Educacdo Infantil na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, Lei n.
9.394/1.996)

Apos a promulgagdo da CF/1988 e do ECA, em 1990, consolida-se a mais categorica Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo em 1996. A LDB 9.394/1.996 traz importantes mudancas
para o cendrio da educacao brasileira. Nela, a Educacao Infantil ganhou uma secéo especifica e
passou a ser vista como periodo que visa a socializacao da crianca. No artigo 2°, a LDB salienta

que:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL,1996, p. 1).

Como podemos perceber, os trés marcos legais destacados até 0 momento séo harmonicos

no que versam sobre a educagdo, como Gomes (2009, p. 46) destaca em seu texto:

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei Federal 8.069/90), que baseado na
“Doutrina da Prote¢ao Integral”, buscou garantir e proteger direitos para crianga e
adolescentes previstos na CF/88, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
9.394/96, que também reforgou e ampliou essa perspectiva, ao tratar a educacao
infantil como primeira etapa da educacéo basica e 0 FUNDEB-Fundo de Manutencéao
e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacéo.

Todos os dispositivos trabalhados neste texto ressaltam que é dever do Estado e da
Familia assegurar a educacao aos cidadaos brasileiros. Em relagdo ao dever do Estado, o artigo

4 da LDB 9.394/1.996 dispde que sera efetivado mediante a garantia de:

I- Educacdo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, organizada da seguinte forma:

a) Pré-escola; (incluido pela Lei n° 12.796, de 2013)

b) Ensino fundamental; (incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

c) Ensino médio; (incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

I1- Educacdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade; (redagdo dada
pela Lei n® 12.796, de 2013)

[..]

X- Vaga na escola publica de educagdo infantil ou de ensino fundamental mais
préxima de sua residéncia a toda crianca a partir do dia em que completar 4 (quatro)
anos de idade. (incluindo pela Lei n® 11.700, de 2008) (BRASIL, 1996).

Desta forma, seguindo tais principios, o legislador brasileiro estabelece a idade e os

niveis de instrucdo a que seus cidad&os terdo o direito de fazer parte. Destaque para o inciso I,
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que dispde sobre a Educacdo Infantil gratuita as criancas de até 5 anos de idade, e ainda o inciso
X, que afirma que toda crianga, a partir de seus 4 anos de idade, dever&o ter sua vaga garantida
na escola mais préxima de sua residéncia.

A Educacdo Basica, de acordo com a LDB 9.394/1.996, esta dividida em trés etapas.
A primeira é a Educacdo Infantil, a segunda o Ensino Fundamental e a terceira o Ensino Médio.
A primeira etapa esté dividida em creche (0 a 3 anos de idade) e pré-escola (4 a 5 anos de idade),
sendo que a legislagdo vigente pde como obrigatoriedade apenas a pré-escola. O artigo 6°
expressa que “¢ dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criangas na educagao
basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade”. (BRASIL 1996).

Atentaremo-nos para a secdo Il da LDB 9.394/1.996, que trata especificamente da
Educacdo Infantil. O artigo 29 discorre: “A educacdo infantil, primeira etapa da educacao
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.” (BRASIL, 1996).

Percebe-se que houve a compreensdo da complexidade da infancia. Contemplou-se a
crianca na sua globalidade, dentro de suas possibilidades de desenvolvimento humano nos
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social. E ratificou-se que a escola complementara a
acdo da familia e da comunidade. Desenvolveu-se a ideia de que a formagéo da crianga deve
acontecer em parceria entre o Estado, a comunidade e a familia. Assim como no ECA, ha o
destaque para a responsabilizacdo de todos pela formacéo integral da crianca.

Ainda na secdo Il da Educacéo Infantil, o artigo 31, dispde-se de que modo a Educacao
Infantil devera ser organizada:

Art. 31. A educacdo infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras
comuns: (12.796/2013)
I.Avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas sem
0 objetivo de promogao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental,
11.Carga horéria minima anual de 800 (oitocentas) horas distribuidas por um minimo de
200 (duzentos) dias de trabalho educacional,
I11.Atendimento a crianga de no minimo 4 (quatro) horas diérias para o turno parcial e de
7 (sete) horas para a jornada integral;
IV.Controle de frequéncia pela instituicdo de educacédo pré-escolar, exigida a frequéncia
minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V.Expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca. (BRASIL, 1996).

Esse foi 0 momento em que mais uma vez se evidenciou que a Educagéo Infantil é de

fato parte da primeira etapa da Educacdo Baésica, e ndo objetiva cumprir o papel de prover
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cuidados e assistencialismo para a crianca que tem a mée que trabalha. Esta € uma importante
etapa da formacéo da crianga que tem apoio de marcos legais, especificando sua efetivagéo.

A complexidade do sistema educacional brasileiro gera a necessidade de criagéo de
outros meios que especificam as acdes no ambito educacional. O PNE, por exemplo, foi uma
exigéncia da LDB 9.394/1.996, que no artigo 9° determina que a “Unido incumbir-se-a de: I -
elaborar o Plano Nacional de Educacéo, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios”. (BRASIL, 1996).

No PNE, Lei n° 13.005/2014, cuja vigéncia estende-se de 2014 a 2024, a Educacdo
Infantil é contemplada na Meta 1, que previa a universalizacdo da Educacdo Infantil para
criancgas de 4 a 5 anos até 2016, e também se propunha a ampliar a oferta e atender no minimo
50% das criangas de até 3 anos em creches ao final da vigéncia do Plano.

Ao analisar os dados do Observatério do Plano Nacional de Educacédo, até 2018, observa-
se que 93,8% das criancas até 5 anos estdo frequentando as pré-escolas; no entanto, os 6,2%
gue ndo estdo correspondem, em sua maioria, a criangas em situacao de vulnerabilidade social.
Logo, percebemos que justamente quem mais precisa da escola é colocado a margem. O que
ndo atende ao disposto no artigo 206 da CF/1988, pois 0 mesmo propde igualdade de condicdes,
liberdade para aprender e o pluralismo.

O relatério demonstra que as criangas sem acesso pertencem a grupos socioeconémicos
vulneraveis, que sofrem com a falta de emprego, moradia, etc. Os dados do Observatério
demonstram ainda que a regido Norte é a que estd mais distante de alcancar o objetivo, cujo
indice, em 2018, contava com 0 88% das criancas nessa faixa etaria sendo atendidas por pré-
escolas. Esses dados representam um pouco das dificuldades educacionais da referida regiéo,
que por sua extensdo e peculiaridade demonstra o qudo desafiador € levar educagdo de

qualidade a regido amaz6nica.

3 Infancia e Amazonia

De acordo com o Relatorio Analitico do Territorio do Marajo (BRASIL, 2012), os
municipios do Marajo possuem baixos padrdes de qualidade de vida, dado a falta de acesso aos
servicos basicos de salde, saneamento basico, educagdo, etc. O Relatdrio demonstra a
dependéncia das comunidades locais de programas sociais, principalmente do Governo Federal.

O mesmo Relatdrio ressalta algumas das mazelas sociais a que a populacdo marajoara

enfrenta, entre as quais estdo a exploracdo sexual de criangas e adolescentes. Problema que
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atinge a dignidade, a vida e a sociabilizacdo das criancas e adolescentes afetados por tdo
monstruoso crime. Também fere o artigo 4° do ECA, que determina:
[...] a familia, a sociedade e o poder publico devem garantir as criancas e adolescentes
absoluta prioridade na efetivacdo do direito a educacdo, a salde, a alimentacdo, ao

esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade,
e convivéncia, familiar e comunitaria. (BRASIL, 1990).

Tal afirmativa abre alguns questionamentos, tendo em vista o nivel de subemprego a que
a populacdo dos municipios marajoaras, principalmente o municipio de Breves, foco de nossa
analise, apresenta. Assim, relacionamos os indices de desenvolvimento humano e educacionais
do municipio para relatarmos as caracteristicas e necessidades do sistema de ensino do
municipio baseados na politica de atendimento das criancas de 0 a 5 anos.

De acordo com o censo escolar do municipio de Breves, o ano de 2019 apresentou um
déficit de 2,2 pontos de diferenca entre 0 numero de matriculas na Educacédo Infantil entre as
areas rural e urbana, levantando um sinal de alerta em relacdo a desigualdade de acesso, tendo
em vista que a populagéo em areas rurais é levemente inferior & populacéo da area urbana, pois
de acordo com o IBGE de 2021, a area urbana possui 260 habitantes a mais que a area rural. De
tal modo, instamos o artigo 53 do ECA, que versa sobre o direito da crianca e do adolescente a
educacdo visando seu pleno desenvolvimento e preparo para o trabalho e exercicio da cidadania.
E assegura a igualdade de condicfes de acesso e permanéncia, desenvolvendo também a livre-
iniciativa, contestacdo dos métodos avaliativos e estimula a organizagéo social. Ja o Artigo 54,
aprimora e ressalta o dever do Estado em assegurar 0 acesso aos niveis de ensino obrigatério

aos seus cidad&os, inclusive os que ndo tiveram acesso no momento adequado.

3.1 O desafio da Educacéo Infantil no municipio de Breves

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo do municipio de Breves (BREVES,
2015), entre os anos de 2000 e 2010 o municipio possuia mais ou menos 9.725 criangas com
idades entre 1 e 4 anos, e 2.350 era o percentual de menores de 1 ano. Embora o Plano apresente
um percentual de 65, 60% de matriculas em creches e pré-escolas, essa taxa ainda demonstra
que em 2015, ano de elaboragdo do referido Plano, ainda estdvamos longe da tdo sonhada
universalizacdo do ensino para essa faixa etaria. Analisaremos, portanto, os avangos da politica
de universalizacdo desse nivel de ensino que tem funcionamento diferenciado nos nucleos

urbano e rural.
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Segundo o PME do municipio de Breves (2015), as criancas atendidas no ndcleo urbano
participam de classes exclusivas para as suas idades, assim como 0 ambiente escolar em muitos
casos é exclusivo para 0 seu ensino; ja as criangas atendidas no meio rural dividem o espaco
escolar com alunos que néo pertencem a Educacdo Infantil; além disso, suas classes sao lotadas
como no modelo multisseriado, com vérias idades em uma mesma classe.

Desta forma, para Prado (2015), citado por Leismann (2019, p. 10),

A condicdo infantil refere-se ndo a universalizacdo ou naturalizacdo da infancia, mas
ao conjunto de atividades e capacidades das criangas, aquilo que sdo, como, com
guem, onde, por quanto tempo, etc. Refere-se também aos sentidos e significados na
construcdo de seu pertencimento e da alteridade da infancia - do ponto de vista etério,
rompendo com a idade, contrariando o que € imposto como norma para cada idade.

Assim, compreendemos que é fundamental a formagdo continuada aos professores que
irdo trabalhar especificamente com essas turmas, porque elas representam um desafio maior
para o professor. E importante que os professores da Educacao Infantil saibam ouvir as criancas
e suas familias, permitindo assim que aprendam e interajam com autonomia. Deste modo,
garantam o direito a educacdo e aprendizagem ao qual as criangas tém direito.

E importante ressaltar que o direito ao atendimento em creches e pré-escolas das criancas
do meio urbano e rural é determinado pelo artigo 7° da CF/1988, sua efetivacdo é definida pelo
artigo 208, que estabelece o dever do Estado em concretiza-lo.

A luta por efetivacdo do direito a creches e pré-escolas € difundida fundamentalmente
pelos movimentos de luta feministas, que consideram essa modalidade de ensino como
fundamental para ampliacdo da autonomia e da atuacdo social e econémica da mulher,
desconstruindo ideias que colocam a mulher em papéis de submissdo e apagamento historio-
social. Portanto, avancar com as politicas de manutencdo do acesso e permanéncia das criangas
as escolas de Educagdo Infantil pode também ser um marco para se ampliar o protagonismo
feminino.

Avaliando o PME do municipio de Breves (2015), ndo notamos nenhuma referéncia a
mulher do campo que justifique a ampliagdo do acesso dos filhos e filhas das trabalhadoras
rurais. No entanto, a Meta 1 do PME propde a universalizagdo do ensino para criangas entre 4
e 5 anos até 2016 e o atendimento de ao menos 50% das criangas menores de 3 anos.
Compreendemos que essa se estende as comunidades rurais, pois as criangas desses territorios
também séo sujeitos de direitos. Para definir tal meta o legislador toma como referéncia varios

documentos legais, entre os quais estdo a LDB (Lei n® 9.394/1.996) e o ECA (Lei n°
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8.069/1990). Mas um ponto nos chamou a atencao nessa Meta, a forma como trataram a funcéo
da Educacdo Infantil. Sua redacdo afirma: “Assim, a principal fungdo da educagdo infantil ¢
tornar a crianga humana, por meio de uma agdo pedagogica intencional e planejada, é formar a
crianga na sua integralidade de acordo com o que estabelece.” (BREVES, 2015). A formacao
humana, entendida enquanto processo pelo qual homens e mulheres ascendem a condicéo de
sujeitos historicos, culturais, sociais e politico, passa pela garantia de acesso a educacdo as
novas geracoes. A educacéo, neste sentido, tem a finalidade de

[...] produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Assim, o0 objeto da educacao diz respeito, de um lado, a identificacdo
dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo (SAVIANI, 2003, p. 13).

Para alcancar tal finalidade, é fundamental que a escola esteja ancorada em um projeto
politico pedagogico construido de forma democratica, que esclareca e projete sua atuagdo em
busca da preparacdo de seus educandos para que estes assumam seu protagonismo enquanto
sujeitos historicos. Segundo Kramer (1994), cabe a escola conjugar saberes, considerando o
aparato sociocultural dos discentes e da comunidade na qual esta inserida.

Logo, é respeitando as singularidades das criancas que a escola deve produzir um
curriculo que estimule a autonomia, a criatividade, a criticidade, a cooperacgéo e contribua para
a formacdo da cidadania de seus educandos. Portanto, a escola é um dos lugares que orientam
as acOes dos sujeitos com 0 mundo e todos 0s processos de socializa¢do que temos vivenciado.

No municipio de Breves, o trabalho pedagdgico implementado na Educacéo Infantil, tanto
no meio urbano quanto rural, é orientado pela Matriz Curricular Municipal que foi elaborada
em 2013, cuja reelaboracdo estd prevista para ocorrer a cada trés anos. Ao analisarmos 0s
fundamentos que norteiam a referida Matriz Curricular, constatamos que a concepcao de
crianga presente no documento considera a crianga como: Sujeito Unico em pleno e constante
desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e emocional, a crianga possui uma natureza singular
que a caracteriza como ser que sente e pensa 0 mundo de um jeito muito proprio, o jeito da
infancia (BREVES, 2013, p. 9). Além disso, a Matriz também destaca que é importante

conhecer a crianca. Ha aqui de se fazer a diferenciacdo entre tais documentos.
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O PME orienta a politica e a matriz, o trabalho pedagdgico, mas consideramos que tais
documentos devem convergir na concep¢éo de educacao, infancia e escola que se propde, pois
do contrério haveré dificuldades para se estabelecer um trabalho efetivo com as criancas e suas
familias. Talvez essa confusdo do legislador tenha se dado pela dificuldade em tomar para si
uma concepcao de infancia mais adequada a consideracao das criangas como sujeitos imbuidos
de autonomia

Retomando a importancia da Educacéo Infantil para a autonomia feminina, preocupamo-
nos com o acesso das maes do meio rural que trabalham em seus rogados e afazeres domésticos,
pois ao que parece ha pouca preocupacao para dar-lhes mais liberdade para produzir e participar
dos espacos publicos.

E claro que a especificidade do meio rural do municipio traz algumas questdes
importantes a serem discutidas, mas a necessidade das familias do meio rural em serem
atendidas com um programa de educacdo adequado as suas realidades é latente em todos 0s
niveis de ensino, e podemos dizer que a Educacdo Infantil, embora seja um direito assegurado
na CF/1988, negligenciada na politica municipal de educacéo.

O Plano Municipal de Educacdo (BREVES, 2015), em seu anexo unico, apresenta dados
que dizem respeito a infraestrutura necessaria para as escolas do campo, sendo possivel
perceber a fragilidade desse atendimento, pois em muitos casos, nem banheiro a escola possui.
O lugar que tem por objetivo desenvolver a cidadania de seus sujeitos ndo dispde do bésico
necessario para atender com dignidade as criangas. Concordamos com Faria (1999. p. 79), para
quem “uma creche com &gua encanada, bebedouro [...] uma construgéo sélida, sem goteiras,
iluminada, arejada, valoriza o bairro, respeita o cidaddo de todas as idades”. Estamos diante de
situacOes que afetam a dignidade humana, pois néo se pode conceber um espago para criangas
que ndo as atenda em suas multiplas necessidades.

Recorremos as diretrizes para a politica da Educag¢do Infantil do Campo que assegura: “as
creches e pré-escolas sdo servigo de educacdo publico de cuidado que atendem os direitos da
mulher, familia e da crianga” (BRASIL, 2014, p. 21). Parece-nos que o legislador municipal
deixou de perceber a Educacgéo Infantil como uma etapa de cuidado para com a infancia.

Os critérios para os atendimentos em creches evidenciam a importancia do respeito e do
cuidado com as infancias, em ambientes aconchegantes e seguros que as estimulem, que
permitam o contato com a natureza, e aqui referenciando a educacéo do meio rural, que permita
0 conhecimento de estratégias socialmente mais sustentaveis que Ihes deem condicGes de

higiene e salde, disponibilize uma alimentacdo saudavel, desenvolva sua criatividade,
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curiosidade e imaginacdo, que estimule o afeto e a amizade, permita movimentar-se, que
possam expressar seus sentimentos, e que tenham o desenvolvimento de suas identidades
cultural, racial e religiosa. Desta forma, a atengdo a esses direitos nos pareceu que faltou ao
PME de 2015.

4. Consideracdes Finais

Nossa pesquisa teve por objetivo analisar os avancos da politica educacional do municipio
de Breves, principalmente ao que se refere a oferta da Educacdo Infantil a criancas de 0 a 5
anos. Diante do exposto, compreendemos que apesar do longo processo de organizagdo do
sistema educacional brasileiro, das profundas mudancas e readequacdes, ainda ha muito a ser
feito para que a Educacéo Infantil possa de fato ser efetivada no municipio.

No decorrer desta pesquisa percebemos que apesar de ter obtido avango consideravel na
politica publica educacional voltada para a Educacédo Infantil, principalmente com ampliacéo
da oferta de matriculas para a Educacdo Infantil do Campo, o municipio de Breves ainda tem
muito que progredir para o cumprimento da Educagdo Infantil, segundo o que 0s documentos
oficiais estabelecem. Nossa analise considerou que para efetivar uma oferta de educacéo infantil
com um minimo de qualidade o municipio precisa de maior investimento na infraestrutura, na
formacéo dos profissionais, na valorizagdo da crianga como cidada de direito. Na verdade, o
municipio precisa estabelecer uma politica publica educacional, pois 0 que nos pareceu é que
ndo ha um projeto educacional efetivo para o municipio.

Para que os principios das leis aqui mencionadas sejam expressamente cumpridos, uma
série de acdes necessita ser efetivada, a fim de que a escola se torne um ambiente adequado
para atender as criancas da Educacdo Infantil. Ou seja, um local propicio para o exercicio e/ou
a construcdo da cidadania de cada sujeito brasileiro. Porém, ndo somente a escola, mas as
familias e a sociedade como todo precisam assumir o compromisso de promover o pleno
desenvolvimento da crianca.

Pela analise dos documentos concluimos que o principal avanco da politica estabelecida
foi a ampliacdo da oferta de matriculas para a faixa etéria de 0 a 5 anos. No entanto, muitos
aspectos precisam ser melhorados, principalmente no que se refere a infraestrutura, tendo em
vista a necessidade latente que pudemos perceber com o advento da Covid-19, desencadeada

pela brutal pandemia do novo coronavirus, o que nos faz repensar e mudar muitos de nossos
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habitos. Ndo podemaos, portanto, aceitar que criancas sejam atendidas em ambientes insalubres,
como se pode ver descritos no PNE do municipio de Breves (2015).

Para concluirmos, acreditamos ter cumprido com nosso objetivo de pesquisa, visto que
tinhamos por objetivo a analise da politica educacional de atendimento as criancas de 0 a 5
anos. Apesar disso, consideramos que a existéncia de leis, programas, projetos e pesquisas sobre
a Educacdo Infantil ndo é garantia de uma educacdo que assegure a formacdo integral da
crianga. Todavia, sem tais dispositivos ndo seria possivel alcangar uma educacdo que promova
o pleno desenvolvimento da crianca nos aspectos fisico, intelectual, psicolégico e social. E
necessario que cada profissional envolvido na Educacdo Infantil seja comprometido com a
qualidade do trabalho oferecido. Que cada sujeito, cidad&o brasileiro, sinta-se responséavel por
fazer valer o direito das criancas de 0 a 5 anos de idade a ter 0 aparato apropriado e necessario
para sua devida formacéo. As politicas estabelecidas pelo Estado necessitam ser cumpridas. A
participacdo da familia é fundamental para o desenvolvimento integral da crianca. A relacéo

Estado, familia e sociedade é indispensével nesse contexto da Educacéo Infantil.
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Capitulo 3

DESPERTANDO AS CRIANCAS MARAJOARAS PARA O MUNDO
DOS LIVROS INFANTIS E PARA A PRATICA DA LEITURA

Dinelle Rejane da Silva Lishoa!
Raeulli da Conceicéo Cruz?
Rafaela Vaz Rodrigues®

Resumo: Apresenta-se um relato de experiéncia obtido durante o projeto de extensdo
“Despertando as criangas marajoaras para o mundo dos livros infantis e para a pratica da leitura”
desenvolvido na Universidade Federal do Para, no Campus Universitario do Marajé-Breves
(CUMB) pela Biblioteca Universitaria Professor Ricardo Teixeira de Barros, no municipio de
Breves, na llha do Maraj6-PA. O objetivo do projeto visava fomentar a pratica da leitura, da
escrita, bem como a interagcdo com os livros de historia infanto-juvenil junto as criancas, entre
07 e 12 anos, moradoras do entorno do Campus Universitario do Maraj6-Breves. Durante a
execucdo do projeto foi percebido que a maioria das criangas tinham dificuldades durante a
leitura dos livros e as outras ndo conseguiam compreender o que estavam lendo. Foi necessario
fazer uma readaptacdo e iniciar as atividades do projeto voltadas para o reforco de alfabetizacdo
das criancas para que entdo fosse realizada a pratica da leitura e da escrita. Tivemos um retorno
positivo do projeto, apesar de algumas dificuldades ao longo do percurso, mas foi possivel
contribuir com uma parte do processo de aprendizagem, levar um pouco de lazer e
entretenimento para mudar a realidade daquelas criangas marajoaras e crer que por meio da
leitura as criancas esquecam a realidade tdo cruel vivida nesta regido e viajem para o mundo da
imaginacao.

Palavras-chave: Leitura. Livro. Criancas. Breves. Marajé

1 Introducéo

A sociedade contemporanea em que vivemos necessita de boas acdes visando o bem-
estar e o desenvolvimento intelectual, cultural, econémico e social de todos os sujeitos que a
integram. Neste contexto, surge a contribui¢do das universidades publicas, que devem estender
suas atividades para além dos muros da institui¢do, no intuito de alcangar sujeitos, de forma a

contribuir com o desenvolvimento pessoal de cada um e com a comunidade em geral.
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As bibliotecas publicas, escolares, universitarias ou especializadas, como institui¢éo
que também promove um papel social, necessitam fazer-se atuantes na comunidade que esta
inserida, na perspectiva do acesso a informacdo e na promocdo do bem-estar social. Cabe ao
profissional bibliotecario atitudes, competéncias e habilidades que desenvolvam atividades que
vao ao encontro dos anseios dos usuarios e da sociedade que esta inserida.

A Biblioteca universitaria Professor Ricardo Teixeira de Barros, em parceria com o
Laboratério Multidisciplinar da Faculdade de Educagdo e Ciéncias Humanas teve como
aprovado o projeto de extensao intitulado “Despertando as criangas marajoaras para o mundo
dos livros infantis e para a pratica da leitura”, no edital do Eixo Transversal 2017, pela Pro-
reitoria de Extensdo (PROEX) da Universidade Federal do Para.

Com essa aprovacao, foi possivel desenvolver um projeto que atendesse algumas das
necessidades da comunidade proxima a universidade. O publico alvo do referido projeto foram
criancas entre 07 e 12 anos, moradoras do entorno do Campus Universitario do Marajo-Breves,
as quais ficavam ociosas dentro do campus quando nédo estavam na escola. Como a biblioteca
é universitaria, esta ndo disponibiliza em seu acervo obras especificas para atender a demanda
desse publico, qgue mesmo assim, frequentava assiduamente este espaco.

O objetivo principal do projeto era propiciar as criangas o contato direto com livros de
historias infantis e com o entretenimento a partir da leitura, visto que sdo criancas vindas de
familias de baixa renda e que ndo tinham condicGes de comprar livros e 0 contato s6 era possivel
com os livros didaticos na escola. O incentivo a leitura é importante porque ela nos beneficia
em muitos aspectos. A capacidade de ler vai muito além da busca pelo conhecimento em si,

segundo Bamberger (1995, p. 11):

A leitura favorece a remogdo das barreiras educacionais de que tanto se fala,
concedendo oportunidades mais justas de educacdo principalmente através da
promogdo do desenvolvimento da linguagem e do exercicio intelectual, e aumenta a
possibilidade de normalizagdo da situacdo pessoal do individuo.

No primeiro levantamento, foram cadastradas 40 criancas, distribuidas em dois turnos
(manhd e tarde), duas vezes na semana. As atividades eram realizadas em salas de aulas cedidas
pelo Campus e o material utilizado era emprestado pelo laboratorio de Pedagogia. Eram livros
de histérias infantis, jogos educativos e matematicos, bem como jogos produzidos pelos
préprios discentes do curso de Pedagogia. O projeto contemplava bolsas de extensdo, o que na

ocasido, proporcionou a selecdo de duas bolsistas com remuneracéo para atuarem no projeto.
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Esse projeto somente foi possivel com a parceria formada entre a biblioteca, o curso de
Pedagogia e a coordenacéo geral do Campus, desde entdo, demos inicio ao tdo sonhado projeto
de extens&o idealizado para receber as criancas que muitas vezes ficavam por horas nas
proximidades do campus de forma ociosa e sem muita opcdo de atividades de lazer e

entretenimento.

2 Breves, Maraj6-Para

O arquipélago do Marajo-Para possui caracteristicas e especificidades proprias que o
diferencia de outras regides. Considerada a maior ilha fluvial do mundo, é marcada pela
diversidade da fauna e da flora marajoara, o que potencializa o turismo local e atrai visitantes
de todas as partes do mundo. Porém, juntamente com a rara beleza natural que possui, esta
regido paraense apresenta também mazelas na area da saude, da educacdo, do saneamento, da
seguranca e em tantos outros direitos que deveriam ser assegurados pelo Estado e ndo sé&o.
Sarraf-Pacheco (2018, p. 65) destaca 0 descaso e a miséria em que Se encontra 0 povo
marajoara:

O uso dos termos Maraj6é dos Campos e Maraj6 das Florestas ultrapassa a ideia de
paisagem predominante nestes dois lados da regido. Sua divisdo é realizada em
perspectiva geopolitica para marcar diferengas, semelhancas, relagdes historicas e
culturais na constituicdo da regido, pois em termos fisicos, esses ambientes estdo
presentes em toda a Amazonia Marajoara. Ao longo dos Gltimos séculos, a regido vem
sendo interpretada como terra de grandes contrastes: de um lado suas riquezas
humanas, arqueoldgicas e naturais, mas, pelos jogos do politico e de interesses
particulares de grandes latifundiarios e empresarios, foi soterrada em pobreza,
reverberando diretamente na vida das populacGes, carentes de oportunidades de

trabalho, formacéo escolar e profissional, além de condicdes para exercitar seu direito
a uma existéncia digna e cidada.

Breves tem destaque por ser o maior municipio do Maraj6, com populacdo estimada de
101.891 habitantes, segundo o censo de 2018 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas
(IBGE). A area comercial ¢ marcada pela presenca de bancos, comércio varejista, escolas,
igrejas e o Porto, local que dd movimentacdo continua para a entrada na cidade. Ledo e Sarraf-
Pacheco (2012, p. 156) comentam que “A cidade de Breves ¢ ponto de parada obrigatoria das
embarcacoes que trafegam pelo rio Amazonas para chegar ou sair de Belém”. Breves conta com
importantes instituicOes federais de ensino que fomentam atividades de ensino, pesquisa e

extensao, o que contribui fortemente em diversos setores da sociedade local.
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3 Educacéo Infantil no Brasil

O contexto histoérico da Educacdo Infantil no Brasil teve diversas fases até chegar ao
que conhecemos hoje. E isso ndo foi um processo fécil, ja que a crianca era vista como alguém
gue ndo precisava de cuidados e uma atencao especial nos primeiros anos de vida. Por isso,
tivemos concepcdes diferentes do que era a infancia no decorrer dos tempos. Em um primeiro
momento, ndo havia um conceito do que seria essa fase em si e aos poucos vai ganhando
reconhecimento. Sua educacdo e cuidados eram responsabilidades da mae. N&o havia uma visao
de fragilidade dessa fase, a crianga tinha que trabalhar desde cedo. Com isso, era “[...] concebida
como um objeto descartavel, sem valor intrinseco de ser humano” (RIZZO, 2003, p. 37).

No século XVIII, esse conceito comeca a mudar. Com a chegada da Revolugdo
Industrial, cuja possibilitou a entrada da mulher no mercado de trabalho, foi mudado
completamente os habitos e costumes das familias. A made que precisava trabalhar fora para
completar a renda da familia necessitava de um local para deixar os filhos. Foi ai que surgiram
as “maes mercenarias”, mulheres responsaveis por cuidar de varias criangas a0 mesmo tempo
enquanto suas mées trabalhavam fora. De acordo com Rizzo (2003, p. 31)

Criou-se uma nova oferta de emprego para as mulheres, mas aumentaram os riscos de
maus tratos as criangas, reunidas em maior nimero, aos cuidados de uma Unica, pobre
e despreparada mulher. Tudo isso, aliado a pouca comida e higiene, gerou um quadro

cadtico de confusdo, que terminou no aumento de castigos e muita pancadaria, a fim
de tornar as criancas mais sossegadas e passivas. Mais violéncia e mortalidade infantil.

A partir de 1970 ha um nmero ainda maior de mulheres no mercado de trabalho. E um
periodo em que 0 movimento operario ganha forca e passa-se a exigir melhores condi¢des de
trabalho, dentre essas, instituicdes de educacdo e cuidados para os filhos das operérias. 1sso
possibilitou a criacdo de mais creches e pré-escolas. Comeca-se entdo a criacdo de uma énfase
nessas instituicdes, para suprir ndo somente as necessidades basicas das criangas, como também

as de ordem cultural. De acordo com Oliveira (1992, p. 18)

Os donos das fabricas, por seu lado, procurando diminuir a for¢a dos movimentos
operérios, foram concedendo certos beneficios sociais e propondo novas formas de
disciplinar seus trabalhadores. Eles buscavam o controle do comportamento dos
operérios, dentro e fora da fabrica. Para tanto, vao sendo criadas vilas operarias,
clubes esportivos e também creches e escolas maternais para os filhos dos operérios.
O fato dos filhos das operarias estarem sendo atendidos em creches, escolas
maternais e jardins de infancia, montadas pelas fabricas, passou a ser reconhecido
por alguns empresarios como vantajoso, pois quanto mais satisfeitas, as maes
operarias produziam melhor.
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Em 1988, a Constituicdo Federal define a creche e a pré-escola como um direito da
familia e dever do Estado. Em 1990, os direitos constitucionais em relacéo a Educacéo Infantil
sdo reafirmados através do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Em 1994, o Ministério
da Educacdo (MEC) publicou o documento sobre a Politica Nacional de Educacédo Infantil, a
qual estabelecia metas como a expansdo de vagas e politicas de melhoria da qualidade no
atendimento as criancas, entre elas a necessidade de qualificacdo dos profissionais, que resultou
no documento por uma politica de formacédo do profissional de Educacéo Infantil.

E, finalmente, temos a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBN) Lei n° 9394 de 1996, que faz a Educacdo Infantil ser reconhecida como a primeira
etapa da Educacdo Bésica. Dessa forma, a educacao infantil passa a ser vista de um novo angulo.
Se torna fundamental e essencial ja que exerceu um papel de destaque no desenvolvimento
humano e social da crianca. Essa etapa € marcada por novos aprendizados e descobertas, a
crianca vai desenvolver o seu cognitivo entrando em contato com diferentes pessoas, objetos,
mediante a arte, a cultura e a ciéncia. Com isso, ela precisa ser estimulada da melhor maneira
possivel. Para acompanhar essa evolucao é necessario um profissional qualificado e atualizado
na area. Nesse caso, 0 professor assume aqui um novo papel, o de mediador entre a crianga e 0
mundo.

A familia, ndo menos importante, atuaria como coparticipante do processo de ensino
aprendizagem. Os conteidos passaram a ser desenvolvidos de maneira ludica, respeitando-se a
bagagem cultural que cada infante trazia de casa. Foi criado, inclusive, um Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) em 1998, de maneira a levar a todas as
escolas novas propostas pedagogicas diretamente voltadas para a crianca tal como ela é.

Atualmente, estamos vivenciando dias tenebrosos para a educagdo em todas as suas
etapas, bem como para as instituicbes de ensino superior, local onde sdo formados os
profissionais da educacdo, desde a posse de presidentes do neoconservadorismo no Brasil.
Segundo Arelaro (2017, p. 218):

Nesse momento dramatico que estamos vivendo no pais, mais que nunca a uniao é
fundamental para podermos recolocar as a¢des e os direitos em seus devidos lugares,
em especial, os objetivos e o papel da educagdo infantii no desenvolvimento
saudavel de nossas criangas. Assim, temos que nos organizar para garantir e lutar
pela 1) Néo incorporacéo do processo de alfabetizacdo e letramento na pré-escola e
em toda educacéo infantil; 2) Defesa intransigente do lidico na educacdo infantil; 3)
Resisténcia a aplicacdo de testes estatisticos para “medir a qualidade” da
educacdo infantil; 4) Construcdo de projetos pedagdgicos que atendam as criangas
pequenas no conjunto de suas necessidades psicoldgicas, culturais, emocionais e
educacionais; 5) Formacdo consistente tedrica e pratica dos e das professoras de
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educacdo infantil, que lhes permitam a escolha de métodos diferenciados e
coerentes para ainfancia; 6) Condicdo de dignidade de trabalho e de salario dos
e das profissionais da educacdo brasileira, que vém sendo desvalorizados
sistematicamente.

Portanto, é relevante que préaticas voltadas para a educacdo infantil sejam realizadas
visando o desenvolvimento de nossas criangas nessa fase da vida. Esta faixa etaria necessita de
atencdo, amor e cuidado para que essas criangas possam ser transformadas em cidaddos de

pensamento livre e critico.

4 A leitura e a Educacéo Infantil

A infancia é o primeiro contato que a crianca tem com o mundo exterior, é um periodo
de descobertas onde ela pode ver, ouvir, sentir, tocar. E como uma fase importante da vida, é
preciso receber os estimulos necessarios para que possa desenvolver todas as habilidades
necessarias. Nesse sentido, a leitura vem contribuir de forma significativa para estimular e fazer
a crianca descobrir, para além do entretenimento, que a leitura pode ser um ato de descoberta e
conhecimento para a vida inteira.

Mas afinal como fazer isso? Como despertar nessas criancas a vontade e o interesse pela
leitura? Pode-se dizer que essas sdo perguntas que precisariamos ir mais fundo para responder
com éxito e plena clareza, no entanto na execu¢do do projeto, ao observar as criangas, ao ouvir
seus relatos, podemos concluir que a falta do incentivo a leitura ¢ um “vilao” nesse processo.
Esta falta pode ser justificada por varios fatores e um deles é fato de os pais normalmente
trabalharem grande parte do dia e muitas vezes ndo conseguirem nem mesmo dedicar um tempo
para auxiliar as criancas nas tarefas da escola; outro fator é o econémico, pois a questdo de ndo
ter condicGes financeiras para comprar livros, ou ainda ha também a auséncia de lugares
apropriados que deem a essas criangas a oportunidade de fazer uso de boas leituras.

Ler é criar na imaginacdo um mundo novo, onde podemos ser 0s personagens contidos
ali ou até mesmo o narrador dessa histdria. Para a crianca que ainda ndo domina a leitura ao
abrir um livro e observar as imagens contidas no livro, ao ouvir a narrativa daquele livro, ela
cria para si uma historia a partir do que ela vé e sente, guiada por sua imaginagdo. E muito mais
que isso, a leitura nos proporciona um senso critico. Segundo Paulo Freire (1989, p.12) “ler [...]

implica sempre percepcao critica, interpretacdo e "reescrita" do lido”. E nosso objetivo foi
9
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proporcionar as criancas o contato direto com os livros para despertar nessas criangas o interesse
pela leitura, mostrar um mundo novo, que habita dentro dos livros, a leitura estimula a
capacidade critica por isso pode se dizer que a leitura € um ato de liberdade.

Carneiro (2003, p. 132) ao falar sobre a importancia da leitura, enfatiza o papel dela na

inclusdo social das camadas minoritarias:

Numa sociedade competitiva e, por natureza de principio, excludente como a
nossa, uma das Unicas formas que ainda restaram de ascensdo social das camadas
menos favorecidas é a busca da possibilidade (mais remotas em alguns casos,
menos em outros) do enriquecimento cultural. E qual melhor forma de
enriquecimento cultural (e tomo aqui o termo cultura no sentido mais ampliado,
de conjunto de elementos humanizadores do homem, da sua heranga histérica e
produtiva) do que a leitura? Afinal, é pela leitura que 0 homem apreende grande
(na verdade, a maior) parte do seu conhecimento, do instrumento educacional, dos
valores, do “conhecimento 1til” para o seu desenvolvimento no mundo do
trabalho, da sua forma de se comunicar e socializar-se, enfim. E pela leitura que
ele adquire o dominio das armas intelectuais para a luta (quase sempre desigual)
na selva de pedra do mundo (p6s) moderno.

Diante disso, partimos para a execucao do projeto na perspectiva de proporcionar as
nossas crian¢as marajoaras alguns momentos de entretenimento e de lazer a partir da leitura e
dos livros infantis, mas com foco também em um futuro pautado na emancipacdo e na

criticidade desses pequenos cidaddos em construcéo.

5 A execucdo do projeto e seus desafios

Durante a realizacdo das atividades do projeto, foi possivel detectar que algumas
criancas apenas folheavam os livros rapidamente e logo passavam para outro. Em certos
momentos da programacao das atividades, era solicitado que os infantes fizessem a leitura do
livro escolhido, bem como também contassem em seguida o que dizia a historia lida. Para nossa
surpresa, pouquissimas criangas conseguiam ler e/ou escrever o que dizia o livrinho. Até mesmo
as histdrias em quadrinhos eram dificeis de serem compreendidas pelos pequeninos.

Nesse momento, percebemos que era necessaria uma readaptacdo do projeto, visando
fortalecer a alfabetizacdo destas criancas, mesmo que algumas ja estivessem matriculadas e ja
estivessem cursando os anos iniciais do ensino fundamental. Contamos com a ajuda de um

professor especialista em alfabetizacdo na orientacdo de quais atividades deveriam ser
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realizadas, buscando fortalecer a leitura das crianc¢as. Essa orientacao teve como tema “A leitura
como um direito humano” e foi essencial para nortear o nosso trabalho.

Percebemos que tinhamos que fazer um diagndstico diario das criangas para detectar o
grau de aprendizagem em que elas se encontravam, para entdo prosseguirmos, pois, as
atividades deveriam ser diferenciadas por haver criancas que sabiam ler e outras que apenas
conheciam as letras do alfabeto, portanto ndo poderiam realizar as mesmas atividades, visto que
as criangas tinham graus de aprendizagens diferentes. Por esse motivo levdvamos atividades
com 0 mesmo assunto, porém especificas para cada crianca.

Sendo assim, dentre as varias indicacGes de como realizar a leitura com as criancas, a
principal era trabalhar de forma diferenciada e usando a imaginagdo, ou seja ndo tratar essa
pratica como algo vazio, mon6tono e sem sentido. Logo, exploramos isso de varios modos
como: apresentacdo da obra antes de iniciar a leitura; mostrar seus objetivos ou mesmo
perguntar aos pequenos sobre o que achavam gue a historinha tratava; fazer a selecdo dessas
obras infantis juntamente com as criangas; apresentar a histéria por meio de teatro e fantoche;
trabalhar diferentes tipos de textos por meio das historias contadas e fazer brincadeiras e jogos
com perguntas depois da leitura para saber se o que foi lido também foi compreendido por
todos.

Juntamente com essas técnicas de leitura nds acrescentamos atividades que trabalhavam
as dificuldades especificas de cada crianca, pois algumas apresentavam problemas na leitura e
escrita dos textos e resolucdo de problemas matematicos. Por isso, nosso objetivo também foi
amenizar essas dificuldades.

A principio foi explorado o conceito de Consciéncia Fonolédgica (CF) com as criangas,
pois, ja que trabalhamos com textos pequenos, as criancas deveriam entender desde as
caracteristicas das letras por si s até a formacdo de palavras ou textos, adquirindo diferentes
sentidos e sons. Por isso, Ilha (2017, p. 4) trata a CF como “[...] uma habilidade metalinguistica
de manipular os sons da lingua falada, tais como a consciéncia das palavras, de rimas, de silaba,
de constituintes de silabas simples e complexas e de fonemas [...]”. E para que essas atividades
ndo se tornassem cansativas e chatas para 0 nosso publico-alvo, nds usamos uma variedade de
jogos, dindmicas e brincadeiras para motiva-las, isso porque o entretenimento da crianga nao
proporciona sé a diversdo, antes € nesse momento prazeroso no qual acreditamos que brincando
a criancga aprende de maneira melhor.

Por esse fato, incluimos em nossas atividades 0s jogos com rimas, jogos com

consciéncia silabica, caixa de silabas, baile dos bal6es, dan¢a da pipoca, morto-vivo, danca das



Praticas pedagdgicas na Educacao Infantil: experiéncias, conquistas e desafios no Marajo

cadeiras e danca da chuva. Adaptamos também histdrias infantis com pintura e colagem,
montagem de mural e a utilizacdo do recurso de midia como o Datashow além de videos para
apresentar historia e livros infantis. Fizemos a leitura de diferentes modos, como a individual e
em grupo; em outros momentos, foi possivel misturar a matematica junto a leitura, ja que ha
alguns livros que exploram esse tema, utilizando também jogos referentes a essa disciplina,
como tabuleiro de Escd e Domino diferente, entre outros. Essas atividades foram um diferencial
em nosso trabalho, pois nos ajudou a diagnosticar os problemas de aprendizagem dos educandos

no inicio do projeto. Para Ledo (2015, p. 650):

O uso de jogos pode despertar nas criancas a motivacdo, a expressividade, a
imaginacdo, a linguagem comunicativa, a atengdo, a concentragéo, o raciocinio logico,
e pode englobar diferentes areas do conhecimento, por isso constitui-se em um recurso
de ponta no processo de alfabetizagéo/letramento.

Ainda no inicio do projeto, conseguimos custear um lanche béasico oferecido as criangas,
pois muitas criangas traziam até nds relatos de que ndo tinham se alimentado direito ou néo
haviam feito nenhuma refeicdo antes de ir para o projeto. Contdvamos com alguns parceiros
para levantar fundos para o custeio. Porém, em alguns momentos, ndo era possivel a oferta do
lanche, e entéo foi quando percebemos uma pequena evasdo das criangas. Mas continuamos as
atividades com as criangas que permaneceram e realizamos visitas domiciliares para as criangas
que tinham se evadido, inclusive muitas delas voltaram a participar novamente do projeto.

O projeto foi todo pensado para que fosse despertado nas criangas o amor pela leitura,
pois sabemos que para formarmos leitores temos que despertar esse interesse desde quando a
crianca é pequena e isso vai se transformando em habito com o passar do tempo. Porém, isso
requer uma rotina diaria e como o projeto era realizado duas vezes na semana, nds
emprestavamos os livrinhos e histérias em quadrinhos para que elas levassem para ler em casa
e nos devolvessem no dia do nosso projeto. Contudo, ndo adianta saber sobre tal fato se ndo
criarmos possibilidade de acesso a essa pratica. De nada adianta querer uma sociedade letrada
se ndo sdo dadas oportunidades para que os sujeitos criem tal habito, como salienta Soares
(2012, p. 58)

[...] O que ocorre em paises do Terceiro Mundo é que se alfabetizam criangas e
adultos, mas ndo lhes sdo dadas as condigdes para ler e escrever: ndo ha material
impresso posto a disposicao, ndo ha livrarias, o preco dos livros e até dos jornais e

revistas é inacessivel, hd um ndmero muito pequeno de bibliotecas.[..] Isso explica o
fracasso das campanhas de alfabetizagdo em nosso pais: contentam-se em ensinar a
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ler e escrever; deveriam, em seguida criar condi¢des para que pudessem entrar em um
mundo letrado [...].

No decorrer de nossa pratica, era observada a participacdo das criangas, seu
desenvolvimento e como elas reagiam as atividades propostas. Alguns momentos foram
reservados para fazer reunido com a equipe técnica do projeto, apresentar e discutir os
resultados que foram obtidos e o planejamento das atividades posteriores. Essas atividades
desenvolvidas com as criancas eram planejadas para que pudessem ser voltadas para a leitura e
para a alfabetizagéo.

A contacdo de histdria era a atividade preferida das criancas. Todo encontro era
desenvolvido para trabalhar uma historinha da literatura infantil, pois conhecemos o real poder
de uma historinha na vida de uma crianca. Ela consegue reportar a crianga para adentrar um
mundo de fantasia, de faz de conta, um universo de emocdes, sentimentos, e significados onde
ela pode ser o personagem que quiser ser, desperta curiosidade e entusiasmo, criando assim um
afeto pelo livro, e surge assim o encantamento pela leitura.

Cabe salientar que a literatura infantil transmite através das historinhas valores morais
positivos, contribuindo assim, para a formacao de um cidadao critico, no qual o livro faz seu

papel contribuindo com a aprendizagem dessas criangas. Segundo Saraiva (2001, p 83):

Por desenvolver as areas afetiva e intelectual, a leitura de textos literarios, na fase de
alfabetizacdo, oferece &s criangas a oportunidade de se apoderarem da linguagem, uma
vez que a expressao do imaginario as liberta das angustias proprias do crescimento e
Ihes proporciona meios para compreender o real e atuar criativa e criticamente sobre
ele. Consequentemente os textos literarios transcendem o estatuto de meio ou de
instrumento habil e facilita o processo de alfabetizacdo, para se firmarem como
elemento essencial, capaz de harmonizar a relagdo sujeito-mundo, oferecendo aquela
outra via de reflexdo.

O nosso grande desafio era despertar nas criangas o interesse pela leitura. Para isso,
outra atividade utilizada para nos auxiliar era a encenacdo das historinhas, na qual as criangas
eram 0s personagens e isso fazia com que elas criassem afeto pela historinha, era nitido o
envolvimento delas. Por esse motivo, exploramos muito esse mecanismo e que tornava as aulas
mais prazerosas e divertidas, pois as criancas aprendiam e a0 mesmo tempo brincavam e isso

nos causava muita satisfacéo.



Praticas pedagdgicas na Educacao Infantil: experiéncias, conquistas e desafios no Marajo

6 Consideracdes Finais

A proposta inicial do projeto de extensdo foi a de desenvolver a prética e o habito da
leitura nas criangas que moravam proximo ao CUMB. Para além disso, diante das barreiras
encontradas inicialmente, ainda foi possivel agregar outras atividades que pudessem amenizar
as dificuldades quanto a alfabetizacéo e letramento dos participantes do projeto.

Diante do exposto, acreditamos que conseguimos cumprir boa parte no que diz respeito
a essa proposta. No inicio do projeto, estabelecemos estratégias de aproximacéo do publico-
alvo, realizando visitas as familias com o intuito de conhecer a realidade e verificar as
possibilidades de suas criangas participarem do projeto na universidade. Ao analisar essa
realidade, percebemos a importancia do projeto, ja que a leitura raramente se fazia presente na
vida dessas criancas, pois a maioria sO exercia essa pratica na escola.

O numero de bibliotecas publicas disponiveis na cidade, ainda é muito pequeno e nao
dispde de projetos que fomentem a leitura. Sendo assim, a maioria das criangas nos relatou que
sO tem acesso aos livros de literatura infantil na propria escola, ainda que muitas instituicfes de
ensino tenham esse recurso de maneira limitada.

O acesso a leitura faz-se necessario, pois € através dela que adquirimos conhecimento,
tanto de fatos que sdo relevantes para 0 nosso cotidiano até a compreensdo de nossos direitos,
e é por meio dela que nos tornamos sujeitos autbnomos, criticos e politicamente ativos na
sociedade.

Com relacdo as atividades, os alunos, em sua maioria, responderam bem ao que foi
proposto, se mostraram participativos, e aqueles que frequentaram assiduamente o projeto
tiveram avanco nas dificuldades de leitura e escrita. Ainda tivemos algumas criancas que néo
conseguiram reagir de forma positiva durante as atividades, mas acreditamos ter contribuido de
alguma forma. As bolsistas do projeto, mesmo em um nimero pequeno, se esfor¢caram bastante
para que todos participassem e sentissem confortaveis. Quando alguma dindmica ndo era bem
aceita pelos educandos, tentavamos mudéa-la e melhora-la.

E importante dizer que o fato de o projeto ndo ter verba para além da remuneragéo das
bolsistas, nos atrapalhou um pouco, pois nem sempre tinhamos dinheiro para custear o lanche
ou outro material que fosse preciso, e acreditamos que isso tenha contribuido para a evasao de
algumas criancas. Para trazé-los novamente ao projeto, fizemos visitas as familias e explicando
sobre a importéncia do projeto e da frequéncia delas e assim, conseguimos o retorno dos

participantes que seguiram ativos no projeto até este ser finalizado.
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Por fim, acreditamos que ensinar nossas criangas, compartilhar conhecimentos, e
aprender com elas é um ato de amor. Quando conseguimos fazer uma crianca ler um livro sem
qualquer obrigacdo, mas por iniciativa propria, isso € um sinal de que estamos no caminho
certo, pois a crianga precisa ser incentivada e quanto mais cedo isso ocorrer melhores serdo os
resultados. Esse projeto acabou, mas ficamos com a certeza que muitas criancas entenderam o
significado de um pequeno livro, o que ele representa para seu futuro, parece algo simples,
porém é muito valioso na vida de cada crianca e para nds, envolvidos no projeto, sendo assim

ficou um sentimento de gratiddo por aquelas criangcas compartilharem suas vidas conosco.
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Capitulo 4

A IN CLI’JSAO DA TEMATICA “RELACOES ETNICO-RACIAIS” NO
CURRICULO DE UMA ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL DO
MUNICIPIO MARAJOARA DE CURRALINHO-PA

Leticia Ferreira da Costa!
Leonildo Nazareno do Amaral Guedes?

Resumo: O presente artigo € fruto de um Trabalho de Concluséo de Curso de graduacdo em
Pedagogia defendido em 2019 na Universidade Federal do Para, Campus Universitario do
Marajo-Breves, cujo objetivo foi analisar a inser¢do da tematica “relagdes étnico-raciais no
curriculo de uma escola de educagdo infantil” do municipio de Curralinho-PA. Esta pesquisa
propds responder ao seguinte questionamento principal: como a temadtica “relagdes étnico-
raciais” tem sido abordada em uma escola de educagdo infantil do meio urbano do municipio
de Curralinho-PA? De que forma vem ocorrendo essa inclusdo? Para a sua realizagdo,
inicialmente foi realizada uma pesquisa bibliografica. Posteriormente, foi escolhida a
abordagem qualitativa, seguida de pesquisa de campo como observacdo participante e a
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com 04 professoras do referido nivel de educacao.
Os resultados da pesquisa apontam que a insercdo da tematica relacBes étnico-raciais no
curriculo de uma escola de educagdo infantil ainda tem sido apresentada de maneira superficial,
tanto no aspecto tedrico quanto no pratico. E preciso compreender que héa possibilidades de
ajustes no planejamento e nas praticas para 0 cumprimento de um plano de ensino que
contemple a educacdo das relacdes étnico-raciais e construa, a partir da formacdo integral do
ser humano, pessoas que respeitem e valorizem a diversidade étnico-racial de nosso pais.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Relacdes Etnico-raciais. Inclusdo de praticas educativas.

1. Introducéo

A educacdo infantil é responsavel pelo inicio da formago critica e social de individuos
capazes ndo apenas de se envolver conscientemente em sociedade, como também ensinando a
crianca a partir de seus primeiros conhecimentos a reconhecer, respeitar e valorizar os diferentes

grupos étnico-raciais da sociedade.
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Criancas pobres e negras sao facilmente alvos de racismo e discriminagdo nas escolas
de educacéo infantil. Tais atos repugnantes sdo advindos ndo apenas de outras crian¢as como
também dos préprios professores e demais profissionais das instituicdes, o que implica
negativamente na construcao de suas identidades sociais, étnicas e em seus processos de ensino-
aprendizagens. Por essa razao, percebe-se a necessidade de o corpo docente participar denovas
leituras e discussOes acerca da promogéo da igualdade e suas particularidades, compreendendo
a importancia da temética na construcao da aceitacdo e valorizacdo da identidade étnico-racial
de criancas negras.

O presente artigo é fruto de um Trabalho de Conclusdo de Curso de graduacdo em
Pedagogia defendido em 2019, cujo objetivo foi analisar a insercdo da tematica das relacdes
étnico-raciais no curriculo de uma escola de educacdo infantil do municipio marajoara de
Curralinho-PA, identificando se essa escola tem disponibilizado de um curriculo que atenda a
diversidade das relacBGes étnico-raciais, bem como conhecer como essa tematica tem sido
abordada.

Para a realizacdo desta pesquisa, inicialmente foi utilizada a pesquisa bibliogréfica.
Posteriormente, foi escolhida a abordagem qualitativa (MINAYO, 1998), observacao
participante, realizacdo de entrevistas semi-estruturadas com 04 professoras de uma escola de
educacdo infantil da zona urbana do referido municipio de Curralinho-PA. A coleta de dados
iniciou no dia 31 de outubro de 2018. Ao longo da semana, as quatro docentes foram
entrevistadas nos horéarios de recreacdo da escola. Pari passu, foram realizadas observacdes em
uma turma de educacéo infantil com criancas de 03 anos de idade.

Para a constituicdo da base tedrica deste estudo, foram necessarios mapeamentos de
producbes académicas acerca da tematica das relagdes étnico-raciais na educacdo infantil.
Desse mapeamento sobressaiu a dissertagao de mestrado de Eliane Cavalleiro, intitulada “Do
siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e discrimina¢do na Educagdo Infantil”
(2000), que se tornounossa base de sustentacdo tedrica, visto que a autora faz uma discussdo
assertiva das relagdes étnico-raciais no campo da educacao infantil e no espaco familiar, dando
énfase a necessidade de se pesquisar e problematizar o racismo, preconceito e a discriminacao

étnica, embora seja esta uma questao antiga em nosso pais:

A discussdo das relagdes étnicas em territdrio brasileiro ¢ uma questdo antiga,
complexa e, sobretudo, polémica. Porém, trata-se de uma discussdo necessaria para a
promogdo de uma educagdo, de fato, igualitaria, compromissada com o
desenvolvimento do futuro cidaddo (CAVALLEIRO, 2000, p. 10).
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O presente artigo esta estruturado em trés topicos mais esta Introducdo e as
Consideragdes Finais. O primeiro estd centradona anélise dos documentos legais que tratam da
insercdo das relagdes étnico-raciais na educacao infantil, quais sejam,o Referencial Curricular
Nacionalda Educacéo Infantil (RCNEI) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). O topico
seguinte aborda os desafios de inclusdo de praticas educativas para a promocao da igualdade
das relagBes étnico-raciais no projeto politico-pedagdgico e proposta curricular de uma escola
de educacdo infantil. O terceiro topico analisa a insercdo dessas relaces no cotidiano da sala

de aula, identificando as metodologias e recursos materiais.

2 A insercdo das relacdes étnico-raciais na educacao infantil: analise dos referenciais e das

diretrizes curriculares nacionais

Considerando a importancia da Educacdo Infantil para o desenvolvimento cognitivo,
para a interacdo social e para as primeiras experiéncias da crianca, é importante que as
instituicdes de educacdo infantil reconhecam o seu papel e funcdo social de atender as
necessidades das criangas, constituindo-se em um espacgo de socializagéo, de ludicidade e de
convivéncia entre criangas de pertencimentos raciais iguais e diferentes, que possam explorar
0 mundo, ter acesso a diversos materiais como livros, brinquedos e jogos, permitindo uma

interacdo independentemente do grupo social e/ou étnico-racial.

O ingresso na instituicdo de educacdo infantil pode alargar o universo inicial das
criangas, em vista da possibilidade de conviverem com outras criangas e com adultos
de origens e habitos culturais diversos, de aprender novas brincadeiras, de adquirir
conhecimento sobre realidades distantes (BRASIL, 1998, p. 13).

Nesse sentido, o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI)
assegurou propostas expressas e praticas pedagogicas de qualidade para a promocdao do
exercicio da cidadania das criancgas brasileiras. Para que essas praticas sejam desenvolvidas e
contribuam no crescimento das criancgas, sdo necessarias condi¢des institucionais que possam
proporcionar um ambiente de experiéncias prazerosas, bem como promover conhecimentos
pertinentes a essa etapa educacional (BRASIL, 1998).

A insercdo da temaética das relacBes étnico-raciais estd pautada nos principios da
promocéo do exercicio da cidadania das criancas, atraves do respeito a sua identidade étnica,

ao seu direito em conhecer manifestacdes culturais e pelo acesso aos bens socioculturais
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disponiveis para o desenvolvimento de sua compreensdo ética e de interacéo social (BRASIL,
1998).

As criangas sdo diferentes entre si, e por essa razdo é necessario considerar suas
singularidades e caracteristicas proprias, com vistas a uma educacdo que possa ampliar e
enriquecer suas potencialidades, valorizando-as como fator de enriquecimento pessoal e
cultural. Por isso, cabe ao educador a tarefa de construir e planejar situacfes de aprendizagens
que possam responder, atender e considerar suas capacidades sociais, afetivas, emocionais,
cognitivas e origens socioculturais diversas.

O RCNEI estabelece propostas e préaticas educativas de qualidade para aprender e

conviver com as diferencas, sejam elas de habitos, de costumes, de cultura etc.

Acolher as diferentes culturas ndo pode se limitar &s comemoracfes festivas, a
eventuais apresentagdes de dangas tipicas ou a experimentacdo de pratos regionais.
Estas iniciativas sdo interessantes e desejaveis, mas ndo sao suficientes para lidar com
a diversidade de valores e crencas (BRASIL, 1998, p. 77).

Desse modo, sdo necessarias praticas pedagdgicas inclusivas que possam estar
inseridas de modo mais efetivo no planejamento e abarque a educacdo das relacfes étnico-
raciais e o ensino da historia e da cultura afro-brasileira e africana nas atividades educativas do
dia-a-dia da crianca na educacdo infantil, compreendendo a importancia desta tematica para a
formacéo educacional e o reconhecimento e construcdo da identidade negra brasileira que néo
se limita apenas a datas e comemoragoes festivas.

A crianca em interacdo social com outras criancas de diferentes etnias possibilita o
desenvolvimento de suas capacidades de convivio e relacdo interpessoal, construindo sua
autoestima, a compreenséo de si mesmo, dos outros e de perceber-se como membro participante
de um determinado grupo, de uma comunidade e de uma sociedade. Sobretudo, ter a visdo de
que trabalhar com a diversidade e o convivio com a diferenca também possibilitam a ampliacédo
de novos horizontes, tanto para o professor quanto para a crianga.

Por sua vez, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) se
caracterizam como a organizacdo, orientacdo, planejamento e elaboracdo de propostas
pedagogicas direcionadas a educacéo infantil. As praticas pedagdgicas que compdem a proposta
curricular devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira, garantindo

experiéncias que possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais,
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que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento da
diversidade (BRASIL, 2009).

Art. 4°. As propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas
intencdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal
e coletiva brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009,

p. 1).

Com base nas DCNEI, a insercdo da tematica das relacGes étnico-raciais esta pautada

nas propostas pedagdgicas das instituicbes de educacdo infantil, uma vez que:

Art. 7° Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagogica das institui¢des de
Educagdo Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua funcédo
sociopolitica e pedagodgica: [...]

V - construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com
a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com 0 rompimento de
relagdes de dominagdo etaria, socioeconémica, étnico-racial, de género, regional,
linguistica e religiosa (BRASIL, 2009, p 2.).

A instituicdo de educacdo infantil deve assegurar nos primeiros anos de vida de uma
crianga um ambiente que propicie a construgdo da identidade pessoal e aprendizagem na qual
irdo socializar-se e ganhar autonomia. Os espacos devem estar comprometidos com as
atividades de movimentos corporais e atividades ludicas que visem os cuidados com a salde,
com a sustentabilidade do planeta e com a multiplicidade de experiéncias e contato com todas
as linguagens, racas, géneros, religides, etc.

Para o desenvolvimento do objetivo proposto pelas DCNEI, as instituicfes de
educacdo infantil deverdo disponibilizar condicdes basicas de materiais e espaco para o
exercicio das propostas pedagdgicas, dentre elas a insercdo da tematica das relacbes étnico-
raciais através da apropriacdo pelas criangas das contribui¢fes historico-culturais dos povos
indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América (BRASIL,
2009).

As contribui¢des histéricas dos afrodescendentes a cultura brasileira, tais como a
culinaria, a linguagem, o folclore, a dan¢a, a musica e a literatura podem estar relacionadas as
atividades propostas para a promoc¢do da educacdo das relacdes étnico-raciais. Desse modo,
inserindo o reconhecimento da culindria afrodescendente através de pratos conhecidos

popularmente como a farofa, o cuscuz e a feijoada; o0 uso de instrumentos musicais como o
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maracatu; e dancas como a capoeira e o frevo, correspondem as tradi¢des e festas de origem
africana, tornando-as herangas de identidade da cultura afrodescendente e de importancia
humana e social para a educagéo infantil.

O inciso X do artigo 8° das DCNEI, que trata sobre protecéo contra a violéncia, seja
fisica ou simbdlica, apresenta aspectos normativos de amparo e prote¢do a crianca, a ética
profissional de educadores e 0 compromisso de pautar-se nos principios éticos do respeito a
dignidade da pessoa humana, que resulta em outros valores, como honestidade de propdsitos
na educacdo, justica, comprometimento, dignidade, verdade e responsabilidade (BRASIL,
2009).

Nesse sentido, algumas estratégias podem ser desenvolvidas na escola de educagéo
infantil para o combate de violéncias, através do desenvolvimento de préticas pedagdgicas que
promovam discussdes amplas a respeito da tematica, a realizacdo de seminarios e eventos com
0s pais, encontros de formacdo continuada com os professores, 0s quais podem trazer reflexdes
a respeito da ética profissional na educacéo e a relevancia da escola em fazer o enfrentamento
da violéncia contra a crianga. Portanto, a escola ndo pode se omitir diante dessa e de outras
problematicas, pois o ambiente da educacdo infantil deve ser um espaco de dialogo,
socializacdo e formacao de sujeitos e valores.

O educador da educagéo infantil deve promover a interagdo das criangas por meio da
utilizacdo de historias da culturas afro-brasileira, construindo estratégias pedagogicas para o
reconhecimento, a valorizacdo, o respeito e, sobretudo, para o combate ao racismo e a
discriminacao.

Os principios das propostas pedagégicas das DCNEI assumem um carater ético,
politico e estético. Do ponto de vista ético, asseguram o exercicio da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades. Do ponto de vista politico, asseguram 0s
direitos da cidadania, da criticidade e do respeito a ordem democratica. Do ponto de vista
estético, asseguram a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e a liberdade de expresséo nas
diferentes manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL, 2009).

No inciso VII do artigo 9° das DCNEI, evidencia-se a importancia da diversidade nas
vivéncias éticas e estéticas, ou seja, a convivéncia com as diferencas de modo igualitario,
reconhecendo a importancia de respeita-las através de uma perspectiva dialdgica e de
experiéncias na educagao infantil. E preciso que as experiéncias vivenciadas tornem-se atrativas

e significativas para as criancas, as quais levaréo estes conhecimentos por toda a vida. Desse
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modo, elas poderdo refletir sobre tais questdes e a partir delas construir novos espacos, Novos
mundos e se tornarem novos sujeitos (BRASIL, 2009).

E nessa perspectiva que o(a) educador(a) pode desenvolver estratégias, atividades
pedagdgicas e reflexdes que possibilitem as criangas uma compreensao de que todos somos
diferentes, mas podemos conviver em grupo, compartilhando experiéncias, histdrias, exercendo
funces iguais ou diferenciadas e respeitando as especificidades de cada um. Portanto, a atuagéo
docente na educacéo infantil torna-se fundamental para o alcance desses objetivos. Afinal, este
é o caminho que nds devemos seguir: eliminar as desigualdades em prol do respeito as
diferencas através da educacéo.

A importancia de se trabalhar, valorizar e propiciar o conhecimento e a interagéo das
tradicOes e manifestacfes culturais brasileiras com as criancas esta pautado no inciso XI do
artigo 9° das DCNEI. A Lei Federal n® 10639/2003 tornou obrigatério o estudo da Historia e
Cultura Afro-Brasileira nas escolas, inserindo as tradi¢bes e manifestacfes culturais africanas
desde a educacdo infantil, o que contribuiu para a ampliacdo e conhecimento da tematica. Ao
introduzir aspectos das tradi¢cfes e manifestacfes culturais africanas como fotos/imagens,
cancdes folcldricas africanas, tecidos tipicos e falar da alimentacdo, das dancas, da culinaria,
das roupas e de esses aspectos estdo presentes na nossa cultura, impulsiona mudancas
significativas na escola baésica brasileira, articulando o respeito e o reconhecimento a
diversidade étnico-racial com a qualidade social da educacéo.

Com efeito, a educacdo para as relacBes étnico-raciais consiste em fortalecer a
estrutura do desenvolvimento pessoal e social da crianca, aceitando o outro e se aceitando

também, facilitando a convivéncia entre si para que sejam afirmados os direitos de todos.

3 O planejamento curricular para a educacdo das relacBes étnico-raciais no Centro
Municipal de Educagéo Infantil (CMEI) “Crianca Feliz”

Para a fundamentacgdo da analise de dados deste estudo, inicialmente foram realizadas
entrevistas semi-estruturadas caracterizadas por 06 questionamentos acerca da insercdo da
tematica relacdes étnico-raciais na proposta pedagogica da referida escola: 1) As relagdes
étnico-raciais estdo contempladas no projeto politico-pedagdgico da escola? 2) A tematica
“diversidade étnico-racial” esta incluida no curriculo escolar da institui¢do? Como vocés
planejaram a insercdo da tematica? 3) A escola desenvolve algum projeto educativo para

abordar a tematica das relagdes étnico-raciais? Caso afirmativo, caracterize esse projeto. 4)
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Como podemos criar estratégias de aproximacdo nas relagdes interpessoais entre 0s grupos de
criancas de forma a evitar a exclusdo de criancas consideradas diferentes em funcéo de sua raga
ou origem social? 5) As atividades pedagogicas e/ou préaticas educativas desenvolvidas em sala
de aula contemplam a histdria do negro no Brasil? De que forma essa historia é abordada? 6)
Quais sdo os materiais e/ou recursos didaticos utilizados nas aulas que abordam a importancia
da igualdade nas relagdes étnico-raciais?

A principio, 06 professoras e a Coordenadora Pedagdgica do CMEI concordaram em
conceder as entrevistas. No entanto, apenas 04 professoras contribuiram no desenvolvimento
da pesquisa. Das educadoras entrevistadas, uma possui formacdo no Magistério; uma em
Pedagogia; uma é licenciada em Pedagogia com pds-graduacdo em gestdo escolar e docéncia
do ensino superior; e outra tem graduacdo em Pedagogia e Letras.

Todas as entrevistadas, ao serem questionadas “se as relagdes étnico-raciais estao
contempladas no projeto politico-pedagogico da escola?”’, responderam “sim”. A tematica das
relacbes étnico-raciais consta no projeto politico-pedagdgico por meio do projeto denominado
“Valores”. Esse projeto teve por objetivo desenvolver o respeito a todas as pessoas, através da
énfase na importéncia de valores humanos como a solidariedade, a liberdade de expressao, a
consciéncia ambiental, a aceitacdo e valorizacdo das diferencas, 0 amor a Deus e a preocupacao
com o futuro da sociedade.

De fato, faz-se necesséria a inser¢do das relacdes étnico-raciais no projeto politico-
pedagdgico da escola, e que este seja construido pelos sujeitos que vivenciam o cotidiano
escolar, na perspectiva de um projeto politico-pedagdgico planejado, organizado e
comprometido com a promocao da igualdade étnico-racial, abrangendo as criancas e as diversas
identidades com a consequente a eliminacdo de todas as préaticas racistas e discriminatdrias
(PASSOS, 2012).

O segundo questionamento proposto foi: “a tematica diversidade étnico-racial esta
incluida no curriculo escolar da instituigao? Como vocés planejaram a tematica?”. Vejamos as
respostas:

Sim, ela esta inserida na tematica “Valores e Etnias (Professora 1).

A tematica é planejada e trabalhada através de brincadeiras, atividades ludicas, como
musica, artes e outras coisas (Professora 2).

Sim, tem. Ela é planejada por meio de mini projetos, onde é desenvolvido por temas.
Esse planejamento é anual (Professora 3).

Sim, esta contemplada. Aqui nossos temas sdo abordados por meio de projetos e entre
eles tém o projeto com o tema “Valores”, mas também trabalhamos a questdo dos
valores, respeito as diferencas, do respeito ao outro, da importancia da boa
convivéncia com os outros coleguinhas durante todo o ano (Professora 4).
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Observa-se que de acordo com as respostas das educadoras, a diversidade étnico-racial
esta contemplada no curriculo escolar do CMEI “Crianca Feliz” por meio do desenvolvimento
de projetos diversificados, como o Projeto “Valores e Etnias”, e no bojo do plano de curso
elaborado anualmente.

A insercdo da tematica das relagdes étnico-raciais no planejamento anual escolar deve
consistir em um instrumento de articulagdo das experiéncias e dos saberes das criangas diante
dos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e o tecnoldgico
da sociedade, bem como assumir seu carater politico, o qual possibilita e garante os direitos
fundamentais da crianca para o seu desenvolvimento. Deste modo, é necessario estabelecer
acOes institucionais, construir metas para seu alcance durante o ano, e que estruture a educagéo
das relacBes étnico-raciais no cotidiano das institui¢des de educagdo infantil (OLIVEIRA,
2010).

O préximo questionamento foi: “A escola desenvolve algum projeto educativo para
abordar a temaética das relages étnico-raciais? Caso afirmativo, caracterize esse projeto”. Os

relatos das docentes foram os seguintes:

Sim, o CMEI desenvolve. S8o atividades escritas e orais, pinturas, lendas, folclores,
historinhas, oficinas pedagégicas que sdo desenvolvidas com todos os professores,
painéis artisticos construidos de uma forma Iudica, além das boas maneiras. O projeto
também ensina a preservacdo de valores morais, religiosos e principalmente raciais
(Professora 1).

Sim, o tema dos anos anteriores era “Etnia e Valores”, mas atualmente ¢ definido s6
como “Valores”. Mas as relagdes étnico-raciais continuam sendo abordadas com
muito éxito. Nés trabalhamos o fortalecimento dos vinculos sem discriminagéo e
exclusdo (Professora 2).

Projeto, ndo, mas o planejamento anual é desenvolvido, sim (Professora 3).

Sim, nos temos. Mas até o ano passado, o projeto era nomeado como “Etnias e
Valores”, mas esse ano ficou somente “Valores”. O objetivo desse projeto que temos
é desenvolver o respeito ao seu semelhante e ressaltar a importancia dos valores
humanos (Professora 4).

Percebe-se que apenas uma das educadoras entrevistadas ndo possui conhecimento
sobre a existéncia do projeto “Valores” na escola e suas contribui¢cdes para a educagdo das
relacbes étnico-raciais na educacgéo infantil. O desconhecimento da educadora pode indicar a
sua falta de participacdo na elaboracdo do projeto politico-pedagdgico da escola ou que a
mesma esteve ausente de atividades que envolvem a escola como um todo. As outras trés
docentes afirmaram que foi implementado o projeto “Valores ¢ etnias”, que a época da pesquisa

teve seu nome modificado para “Valores”.
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4 A educacdo das relacdes etnico-raciais na CMEI “Crianca Feliz”: historias,

metodologias e recursos materiais

O quarto questionamento proposto foi: “Como podemos criar estratégias de
aproximacao nas relacfes interpessoais entre 0s grupos de criangas de forma a evitar a exclusédo
de criangas consideradas diferentes em funcdo de sua raga ou origem social?” As professoras

consideraram em suas respostas:

Acho que através da roda de conversa ou na sala de aula, através de musicas,
dindmicas e brincadeiras que juntem esses grupos (Professora 1).

Eu acho que a crianga ndo nasce racista, essa caracteristica vai se desenvolvendo ao
longo da vida de acordo com as influéncias externas, tipo fora de casa. Por isso, vale
ressaltar que o importante na fase da infancia € reforgar esses valores e fortalecer os
vinculos.Isso pode ser através das formas ldicas e divertidas de educar e aprender,
brincando, cantando e convivendo. Tudo isso é importante nesse contexto,
principalmente apresentar a diversidade como um fator positivo e agradavel
(Professora 2).

Acho que por meio de conversas, figuras, contando historias, desenhos, audiovisuais
e musiquinhas também (Professora 3).

Eu acho que ndo sé durante o desenvolvimento do projeto, mas também no dia-a-dia
do ambiente de sala de aula, seja na rodinha de conversa ou em qualquer outra situacéo
gue envolva a interacéo dessas criancas, trabalhando também com reflexdes baseadas
em videos, musicas, textos (Professora 4).

A observacéo participante foi realizada em uma turma de 03 anos durante 4 dias.A partir
dessa observacéo, verificamos que a turma era composta por aproximadamente 20 criancas,
tendo a frente das atividades duas professoras. Ao observar as atividades no dia-a-dia das
criancas orientadas pelas professoras, foi notoria a existéncia de diferentes grupos formados
pelas criangcas em funcdo de sua cor ou origem social. Enquanto algumas possuiam uma
facilidade maior em interagir com as demais, outras demonstravam certa resisténcia em manter
relacdes interpessoais.

As educadoras destacaram que as atividades mais promissoras consistiam na realizacao
de atividades pedagogicas, tais como roda de conversa, contagdo de historias, desenhos,
reflexdes baseadas em textos, recursos audiovisuais e cantigas.

No CMEI “Crianca Feliz”, a roda de conversa é conduzida pelas professoras diariamente
nas turmas, com duracéo de 10 a 20 minutos. Para as professoras, realizar a “roda” como um
principio de organizagdo e como uma maneira de aprender coletivamente, j& € um exercicio

cotidiano de busca para o respeito a diversidade.
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A leitura, como parte da rotina da educacdo infantil e da roda de conversa, deve
contemplar a educacao das relagdes étnico-raciais, deve ser um momento que favorecga o contato
com as diferentes culturas. Cabem as educadoras da educacdo infantil dar atengdo aos livros
que sdo apresentados para as criangas, se apresentam personagens negros e como sao retratados.
Nesse contexto, as criangas expressam seus conhecimentos e sensagfes, assim como seus
sentimentos com 0 mundo em que vivem, conhecem e constroem relagdes interpessoais com as
particularidades e especificidades do outro, sem exclui-lo, respeitando-o e valorizando o seu
pertencimento étnico-racial.

A educacdo infantil é a fase ideal para incentivar o interesse pela leitura, pois sdo
formados os primeiros habitos da crianca. Nesse sentido, o papel do educador é de assumir um
compromisso com o livro, contando histdrias infantis que despertem sua imaginacdo, emocdes
e sentimentos de forma prazerosa e significativa. Com isso, a crian¢a passa a gostar do livro
pelo afeto, e ao mesmo tempo aprende e se desenvolve (SANTOS, TONIOSSO, 2016).

A contacdo de histérias, por sua vez, objetivava despertar a curiosidade nas criancas e
que as mesmas criem suas proprias historias e hipoteses. Nesses momentos, as criangas fazem
o0 uso da linguagem a todo 0 momento, por isso a oralidade torna-se importante para enriquecer
a comunicacao e favorecer a interacao social das criancas, seu desenvolvimento cognitivo, bem
como para a formacéo de individuos criticos, responséveis e atuantes na sociedade:

O professor ao contar historia e discutir com os alunos esta promovendo sua
socializag8o e desenvolvendo seu senso de moralidade, sem entregar prontos[para a
crianga], conceitos e saberes que ela precisa construir. O objetivo ndo é transmitir o

“valor”’ou encontrar a resposta “‘certa”, mas ensinar a crianga a pensar. SO assim ela
serd socializada(SILVA, 2011, p. 34).

Para as professoras do CMEI “Crianga Feliz”, a contacdo de historias € uma atividade
indispensavel para o favorecimento das relacfes interpessoais entre as criancas, promovendo a
capacitacdo intelectual de forma ludica, despertando o senso critico e reflexivo, bem como a
tomada de consciéncia sobre a cultura e a relagdo com 0s outros.

O penultimo questionamento consistiu em saber se “As atividades pedagogicas e/ou
praticas educativas desenvolvidas em sala de aula contemplam a histéria do negro no Brasil?

De que forma essa historia ¢ abordada?” Foi comentado pelas docentes:

Sim. Elas contemplam através da grande importancia do negro, como a sua cultura
que ja conhecemos a capoeira, a danca, 0s instrumentos musicais e sua culinaria. N6s
criamos projetos que ddo énfase ao negro, como as outras demais etnias que compdem
nosso cenario brasileiro (Professora 1).
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Sim, aqui no CMEI a linguagem é utilizada e voltada para a ludicidade; a histéria do
negro ¢ contemplada no projeto “Valores”, que ¢ onde se trabalha com mais
intensidade a diversidade. Mas também o dia-a-dia é uma constante abordagem para
esclarecer e reforgar para as criangas o respeito e a valorizagdo das relagdes étnico-
raciais (Professora 2).

Sim, estdo contempladas na execucdo das atividades dirigidas de acordo com o plano
de aula, [0 qual €] desenvolvido de acordo com o tema (Professora 3).

Sim, elas estdo contempladas por meio de reflexdes com textos, histérias que sao lidas
e também discutidas com as criancas na sala de aula. Também por meio de musicas
que ressaltam o valor do respeito, da tolerancia e da importancia do outro na nossa
vida (Professora 4).

As professoras foram undnimes ao afirmar que a teméatica em estudo estd sendo
trabalhada no cotidiano da sala de aula e da escola. Nessa perspectiva, percebe-se a importancia
da lei 10639/2003,que assegura a inclusdo do ensino da Histéria da Africa e das culturas afro-
brasileira e indigena para a formacao do educando, tanto na dimensao ontologica/da identidade
quanto epistemoldgica, ressaltando a necessidade de capacitagdo de profissionais do magistério.
Desde a implementagdo da mesma, constatou-se uma intensificagdo na reivindicagao de direitos
que se perderam ao longo do tempo (ALVES, 2007).

Contudo, para que o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana seja trabalhado
nos sistemas de ensino, sdo necessarias novas reflexfes acerca das relacbes étnico-raciais,
sociais, culturais, econdmicas e politicas estabelecidas nas escolas, seguida por uma abordagem
pedagdgica consciente por parte dos educadores, gestores e todos os membros da comunidade
escolar. Apenas através de uma possivel reavaliacdo da educacdo que esta sendo oferecida pela
escola brasileira, existira a possibilidade do didlogo com todas as culturas de povos diversos,
por meio de relagBes horizontais, nas quais quem ensina também pode aprender (FREIRE,
1987).

O ultimo questionamento proposto foi: “Quais sdo os materiais e/ou recursos didaticos
utilizados nas aulas que abordam a importancia da igualdade nas relagdes étnico-raciais?” Foi
descrito pelas docentes:

Sao mausicas infantis, teatro de fantoche, dangas, videos e a inclusdo propriamente dita
na sala, com a conversa (Professora 1).

Aqui nossos materiais utilizados sdo diversos, desde o papel “xerocado” até as mais
criativas formas de ensinar, como dindmicas, teatrinhos, brincadeiras, mdsicas, artes
visuais, cénicas, enfim, entre outros (Professora 2).

NG&s temos as atividades "xerocadas”, utilizamos musicas, a rodinha de conversa, 0s
préprios alunos, demonstracdes por meio de historinhas contadas com fantoches e
também pinturas (Professora 3).

Aqui n6s usamos os livros, os textos que sdo diversos, musicas, teatros, videos, entre
outros (Professora 4).
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Os recursos audiovisuais utilizados pelas professoras do CMEI “Crianga Feliz” sao
baseados em textos, musicas e videosque valorizam o respeito as diferengas, desenvolvem o
senso critico e preparam as criangas para outras atividades. Conhecer masicas em diferentes
linguas e de diferentes origens, em suas concep¢des € um bom caminho para estimular o
respeito pelos diversos grupos humanos. E isso se aplica a todas as formas de arte.

Os recursos evidenciam que uma perspectiva ladica contribui para que as criangas
tenham contato com a arte de fazer e criar, que € a porta de entrada para outros mundos. Com
efeito, as histdrias, as musicas, as brincadeiras sdo um convite para adentrar o universo da
imaginacéo e da educacéo.

Hoje em meio a tanta tecnologia e com as criangas mais atentas e espertas, 0s videos
educativos também fazem parte do cotidiano das criancas nas institui¢des de educacéo infantil
como um recurso didatico e de auxilio na aprendizagem. Como as professoras estdo diante de
diferentes formas de ensinar, 0s videos educativos também se encaixam como um importante
mecanismo de inser¢do da educacdo das relagfes étnico-raciais. Sendo assim, podem ser
utilizados para contribuir para o aprendizado e o conhecimento de nossas criangas, nas quais
elas assimilam informacdes, levam para suas casas e aprendem a se comunicar melhor com os
pais e as demais pessoas do seu contexto social.

N&o basta apenas saber se comunicar bem, e sim saber utilizar dos recursos que séo
oferecidos para enriquecer este aprendizado, como saber manusearem equipamentos
de som e &udio, por exemplo, para enriquecer o trabalho, sendo assim, estamos

fazendo o que propde a educomunicacdo. Seria um feedback entre o aprender e o fazer
o0 que foi aprendido (ALMEIDA; ROCHA e SILVA, 2017, p.5).

E por meio de um assunto abordado em um video educativo que se desperta a
curiosidade, a motivacdo para novos temas e o estimulo para a pesquisa. Além de ser uma
atividade ludica prazerosa,a utilizagdo de videos também é um grande diferencial no processo
de informacdo e construcdo do respeito mutuo e da valorizacao dos diferentes grupos étnicos
(ALMEIDA; ROCHA,; SILVA, 2017).

5. Considerac0es Finais

Este trabalho objetivou analisar a insercdo da tematica das relagBes étnico-raciais no

curriculo de uma escola de educagdo infantil do municipio marajoara de Curralinho-PA.
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No primeiro tépico, procuramos analisar o Referencial Curricular Nacional da Educagéo
Infantil (BRASIL, 1998) e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(BRASIL, 2009). Nos topicos seguintes, analisamos as atividades desenvolvidas em uma escola
de educacdo infantil localizada na zona urbana do referido municipio.

Com este estudo, ratificamos que a escola é o espaco privilegiado para a construcdo de
uma identidade e consciéncia cidadd importantes para a formacao social e individual da crianga.
A partir dela é que os professores precisam trabalhar o respeito as diferencas, promovendo a
autoestima das criancgas negras por meio de recursos e/ou materiais pedagogicos, brinquedos e
brincadeiras, tendo em vista o contato com a cultura africana e afro-brasileira nos seus primeiros
anos de vida.

Os objetivos desta pesquisa foram alcancados mediante a analise da realidade do
curriculo da escola investigada, observando-se a disponibilidade de recursos e/ou materiais
didatico-pedagdgicos para a educacdo das relacdes étnico-raciais na educacdo infantil.

No entanto, essa educagdo ainda tem sido realizada de maneira pontual e superficial,
tanto no aspecto tedrico quanto no préatico. No contexto da escola investigada, énecessariamaior
motivacdo em desenvolver praticas docentes inovadoras que atribuam a aprendizagem saberes
significativos, pois as criangas precisam compreender as diferencas culturais e raciais em seu
cotidiano familiar, comunitério e escolar.

E preciso compreender que ha possibilidades de ajustes no planejamento e nas praticas
pedagdgicas para aefetividade de um plano de ensino que contemple a educacdo das relacbes
étnico-raciais, valorizando a diversidade e a cidadania. Homens e mulheres que respeitem o
pertencimento étnico-racial dos outros, reconhecem que em suas veias corre o sangue indigena,
o africano e o europeu. Homens e mulheres que convivem em harmonia/tolerancia/ respeito
com os diferentes grupos étnico-raciais possuem a consciéncia de que a democracia sO é

possivel no reconhecimento, respeito e valorizacao da diversidade humana.
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Capitulo 5

A ORGANIZAS;AO DO TRABALHO PED'AGOGICo EM ESCOLAS DE
EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE BREVES-PA, NO
PERIODO DE 2003-2008: CONQUISTAS E DESAFIOS

Leonildo Nazareno do Amaral Guedes®

Resumo: O objetivo deste trabalho é analisar a organizacéo do trabalho pedagdgico de sete
escolas de educacdo infantil localizadas no meio urbano do municipio de Breves, no
Arquipélago de Marajo-PA, que ocorreu no periodo de 2003 a 2008, a qual estava
comprometida com uma gestdo participativa e com a qualidade da educacdo ofertada. Os
procedimentos tedrico-metodoldgicos compreenderam a pesquisa qualitativa, através de
engajamento profissional do autor na educacdo municipal no periodo mencionado, bem como
por meio de analise de documentos oficiais, legislacdes e produgdes escritas diversas fornecidas
pela coordenacdo pedagogica da Escola Municipal de Educagdo Infantil (EMEI) Pingo de
Gente. Os resultados mostram que a organizacao do trabalho pedagogico foi expressa em acoes
coletivas realizadas interativamente, bem como na producdo de diversos documentos
balizadores das acdes implementadas, tais como projeto politico-pedagdgico, projeto de curso,
diversos projetos de trabalho (dentre os quais ressalta-se o projeto Festival do Mingau
Folclérico) e documentos de carater normativo, tais como diario escolar, boletim de avaliacéo
do desenvolvimento discente e um cddigo de ética para orientar a efetividade das atribuicGes
de cada segmento da comunidade escolar. Para essa organizacao, foi necessaria a efetividade
de um planejamento participativo atraves de projetos de trabalhos em varias frentes e uma
realizacdo interativa dos mesmos ao longo do periodo analisado.

Palavras-chave: Educacdo infantil. Organizacéo do trabalho pedagogico. Participacao.
1 Introducéo

Os desafios enfrentados pelas escolas de educacdo infantil no inicio do século XXI para
se tornarem efetivamente em instituicdes de cuidado e educacdo formal foram ingentes.
Herdeira de um atendimento educacional marcadamente assistencialista, preocupada com a
guarda da crianca e os cuidados inerentes relacionados & alimentagdo, higiene e algum
brinquedo, com atividades didaticas voltadas ao trabalho com a leitura e escrita (codificacdo e
decodificagdo de palavras) e arte visual (coloracdo de desenhos, recorte e colagem,
modelagem), as escolas de educacéo infantil de Breves-PA até o ano de 2002 ndo contavam

com uma organizacdo pedagogica de seu trabalho, com documentos produzidos no bojo de
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discussbes de carater democratico, com uma acdo intencional projetada no tempo e sendo
construida com a participacdo de todas e todos.

Estudos recentes (MACHADO, 2012; LAZARETTI, 2013; SEIXAS, 2017; BEZERRA,
2019) indicam que as a¢des pedagdgicas implementadas em escolas de educacéo infantil pelo
Brasil sdo desarticuladas, pois ora privilegiam a implementacéo de rotinas, especialmente com
foco exclusivo nos cuidados, sem a apresentacéo, descrigdo e reflexdo sobre as acdes de carater
educativo; ora as a¢Oes pedagogicas focalizam apenas o trabalho com contetdos fragmentados
para criancas de 4 e 5 anos.

O presente trabalho foi orientado pelos seguintes questionamentos: Como ocorreu 0
processo de organizacdo do trabalho pedagdgico de sete escolas de educacdo infantil localizadas
no meio urbano do municipio de Breves, arquipélago de Marajo-PA, no periodo de 2003 a
2008? Quiais a¢bes podem ser consideradas como conquistas? Quais os desafios que se impdem
para um atendimento em instituicdes da educacdo infantil municipal com qualidade?

Nessa perspectiva, objetivou-se analisar a organizacao do trabalho pedagdgico de sete
escolas de educag&o infantil localizadas no meio urbano do municipio de Breves, que ocorreu
no periodo de 2003 a 2008, a qual estava comprometida com uma gestéo participativa e com a
qualidade da educacéo ofertada.

Trata-se de um estudo qualitativo através de engajamento profissional do autor na
educacdo municipal no periodo mencionado e andlise documental. Na trilha do estudo
qualitativo, o autor deste texto atuou como coordenador do trabalho pedagdgico no periodo de
fevereiro de 2003 a julho de 2009, atuando em mais de sete escolas de educacdo infantil com a
carga horéria de 200h, na EMEI Pingo de Gente, a maior escola de educacéo infantil a época
(chamada de escola-sede; as demais escolas eram tratadas administrativamente como
“anexas”), contando com 10 salas de aula, que atendia aproximadamente a 660 criangas em
dois turnos. E no a@mbito da pesquisa documental, tivemos como foco especifico o projeto
politico-pedagdgico, projeto de curso, diversos projetos de trabalho (dentre os quais ressalta-se
0 projeto Festival do Mingau Folclérico) e documentos de carater normativo, tais como diario
de classe, boletim de avaliacdo do desenvolvimento discente e um cddigo de ética para orientar
a efetividade das atribuicfes de cada segmento da comunidade escolar, documentos esses
obtidos junto a coordenacdo pedagdgica da EMEI Pingo de Gente. Nossas analises buscaram
sustento na teoria critica, fortalecendo o debate atual sobre a construcéo da qualidade negociada
do trabalho pedagdgico realizado pelas instituigdes de educacéo infantil.
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O texto esta estruturado em dois tépicos, mais esta Introducéo e as Consideracdes Finais.
No topico que segue abordamos os aspectos historicos relacionados as conquistas e desafios
enfrentados pela educacédo infantil no Brasil. As andlises do segundo tdpico centram-se nas
producdes pedagodgicas através de seus principais documentos que evidenciam a construcao
coletiva de uma educacao infantil com niveis crescentes de “atendimento com qualidade” para

as criancgas de 0 a 6 anos de idade.

2 Educacéo Infantil no Brasil: entre conquistas e desafios, avancos e retrocessos

Apresentamos a seguir as conquistas e desafios da educacgéo infantil nos campos legal,
politico e pedagdgico. Comecamos pela Constituicdo Federal de 1988, que em seu artigo 208,
inciso 1V, no que tange a educacao infantil, estabeleceu que o dever do Estado com a educacéo
é efetivado mediante a garantia de atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a
seis anos de idade (BRASIL,1988). Posteriormente, a idade limite foi reduzida para os 5 (cinco)
anos de idade, conforme a Emenda Constitucional n® 53, de 2006.

A lei n° 8069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, quanto a educacao infantil, em seu artigo 54, inciso 1V, estabeleceu que o dever
do Estado é assegurar as criancas de zero a cinco anos de idade atendimento em creche e pré-
escola.

Em 1995, o Ministério da Educacdo (MEC) publicou o documento intitulado
“Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas”. Foi um
documento que assentou seu compromisso na qualidade da educagéo e do cuidado em creches
e pré-escolas que respeitem a dignidade e os direitos basicos das criancas. Essa proposta se
articulou com o artigo 205 da Constituicdo, no qual a educacdo visa o pleno desenvolvimento
da pessoa e seu preparo para o exercicio da cidadania. Dada sua relevancia, o documento
ganhou uma segunda edi¢cdo em 2009 (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009).

A Lei n°9394/1996, que dispbe sobre as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em
seu artigo 29, estabeleceu que a educacéo infantil é a primeira etapa da educacédo basica e tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 6 (seis) anos, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade.
Através da Lei n°® 12796, de 2013, a idade limite foi reduzida para os 5 anos de idade. Dessa

maneira, o artigo 30, em seus dois incisos, define que as criangas de até trés anos de idade sejam
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atendidas em creches, ou entidades equivalentes; que as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos
de idade sejam atendidas em pré-escolas (BRASIL, 1996). O aspecto negativo dessa
segmentac&o por idades pressupde uma visdo compartimentada e estanque da infancia que pode
ter implicacbes na compreensao geral dessa fase decisiva do desenvolvimento humano, o que
pode acarretar a construcdo de curriculos que ndo conseguem dar conta da diversidade de
percursos de desenvolvimento infantil a partir de seus contextos de vida.

Em 1996, o MEC publicou o documento intitulado “Propostas Pedagdgicas e Curriculo
em Educagdo Infantil: um diagnostico e a constru¢do de uma metodologia de analise”, o qual
surgiu da necessidade de se estabelecer um curriculo para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1996b,
p. 7). Esse documento considerou a riqueza do trabalho pedagdgico na educacao infantil pelo
pais e se comprometia em ndo abandonar o que ja tinha sido construido pelas instituicGes até
aquele momento. Esse respeito pela construcdo pedagdgica das instituicbes é confirmado
quando o grupo parte do diagndstico “mais aprofundado a respeito das propostas
pedagbgicas/curriculares em curso nas diversas unidades da federacao” (p. 8).

Contudo, atropelando esse movimento de participacdo, analise da realidade empirica,
discussdo e elaboracdo coletiva de principios para a construcdo de curriculos de educacao
infantil pelo vasto Brasil, o MEC apresentou o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil (RCNEI) em 1998, elaborado por mais de 230 especialistas “de todo o pais que
contribuiram com criticas e sugestdes” (BRASIL, 1998, p. 100). Nao houve um processo mais
amplo de discussdo para sua elabora¢do. Segundo Kuhlmann Jr (1999, p. 52), “a expressao no
singular — referencial — significa, de fato, a concretizacdo de uma proposta que se torna
hegemonica, como se fosse a Uinica”.

Apesar de o documento enfatizar seu carater de ndo obrigatoriedade (BRASIL, 1998, p.
14), as tiragens faradnicas e a distribuicdo em grandes quantidades para as escolas de educacao
infantil pelo Brasil evidenciaram o contrario, uma vez que MEC colocou “a disposi¢ao de cada
profissional de educacdo infantil seu proprio exemplar, para que possa utiliza-lo como
instrumento de trabalho cotidiano, consulta-1o” (p. 7, grifos nossos).

Para Kuhlmann Jr (1999), o RCNEI abusa do termo construtivismo, no qual a crianga
construiria conhecimento, pensamento, representacfes, capacidades, comportamentos,
estruturas de pensamento, deixando explicito que uma instituicdo de educacao infantil, para ser
educacional, necessariamente precisaria se vincular ao desenvolvimento cognitivo de uma
crianca abstrata, sem familia e sem pertencimento cultural, sendo avida por adotar conteudos

disciplinares da escola fundamental.
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Em 1998, o MEC publicou o documento “Subsidios para o credenciamento € o
funcionamento das instituicdes de Educacdo Infantil”. Essa publicacdo contribuiu
significativamente para a formulagéo de diretrizes e normas para a Educacao Infantil no Brasil.

O Conselho Nacional de Educacdo apresentou as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil (DCNEI) através da Resolucdo CEB n° 1, de 7 de abril de 1999. Esse
documento foi instituido com o objetivo de orientar, em carater mandatério, a elaboracdo das
propostas pedagogicas das instituicdes de Educacdo Infantil (BRASIL, 1999, p. 2). Essas
diretrizes definiram que as Propostas Pedagogicas para as instituicbes de Educacdo Infantil
deveriam promover em suas praticas de educacgdo e cuidados, “a integra¢ao entre 0s aspectos
fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/linguisticos e sociais da crian¢a, entendendo que ela é
um ser total, completo e indivisivel” (p. 12).

Dentre os objetivos e metas relacionados a educacdo infantil apresentados pela lei n°
10172, de 9 de janeiro de 2001, que aprovou o Plano Nacional de Educacéo, cumpre destacar:
ampliar a oferta de educacdo infantil de forma a atender até o final da década a meta de 50%
das criancas de 0 a 3 anos e 80% das de 4 e 5 anos (meta 1); elaborar, no prazo de um ano,
padrdes minimos de infraestrutura para o funcionamento adequado das instituicdes de educacao
infantil (creches e pré-escolas) publicas e privadas (meta 2); assegurar que, em trés anos, todas
as instituicdes de educacéo infantil tenham formulado, com a participacéo dos profissionais de
educacdo neles envolvidos, seus projetos pedagdgicos (meta 9); estabelecer parametros de
qualidade dos servicos de educacao infantil, como referéncia para a supervisdo, o controle e a
avaliacdo, e como instrumento para a adocdo das medidas de melhoria da qualidade (meta 19)
(BRASIL, 2001).

Segundo Carvalho e Guizzo (2018), as metas do Plano Nacional de Educagdo (PNE)
2001-2011 de atendimento de 50% das criangas de 0 a 3 anos em creches, e de 80% das criangas
de 4 a 6 anos na pré-escola nao foram alcancadas, uma vez que apenas 18% das criancas de 0 a
3 anos frequentavam creches, enquanto que 72% frequentavam a pré-escola em 2011.

Em 2006, o MEC definiu a Politica Nacional de Educacdo Infantil com suas diretrizes,
objetivos, metas e estratégias. Dentre as recomendacOes apresentadas no final do documento,
destacamos aquelas que evidenciam o incentivo ao protagonismo dos sujeitos histéricos que se
relacionam no cotidiano das escolas de educacdo infantil: € necessario que a pratica pedagdgica
considere os saberes produzidos no cotidiano por todos os sujeitos envolvidos no processo, ou
seja, criangas, professoras e professores, pais, comunidade e outros profissionais; as propostas

de formac&o devem ser orientadas pela reflex&o coletiva sobre a prética pedagogica, com base
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nos conhecimentos historicamente produzidos, tanto pelas ciéncias quanto pela arte e pelos
movimentos sociais; ademais, é necessario que os profissionais da instituicdo, a comunidade,
as familias e as criancas participem da elaboragdo, da implementacdo e da avaliacdo das
politicas publicas porque sao seu publico-alvo (BRASIL, 2006, p. 27).

Ainda em 2006, o MEC publicou o documento intitulado Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacéo Infantil - volume 1 e 2, o qual apresentava referéncias de qualidade
a Educacdo Infantil para que fossem utilizadas pelos sistemas educacionais, por creches e pré-
escolas, no intuito de contribuir na promocédo da igualdade de oportunidades educacionais,
levando em conta nossas culturas, diferencas, diversidades e desigualdades.

Uma das maiores conquistas da educagéo infantil nacional ocorreu no ano de 2006,
momento no qual foi aprovado o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Basica
e de Valorizacao dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB, atraves da emenda constitucional
n° 53, de 19 de dezembro de 2006. Esse fato representou algo fundamental para que as politicas
publicas no campo da educacdo possam ser realizadas, qual seja, a garantia de maior
financiamento para a educacéo infantil, o que implicou na remuneragdo um pouco maior dos
trabalhadores da educacao.

No final do ano de 2009, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, tendo em vista a organizacdo de propostas
pedagdgicas na Educacdo Infantil. E um documento que contempla as especificidades e
diversidades das instituicdes e dos sujeitos da educacdo infantil nacional, ratificando a
concepcao de criangas como sujeitos de direitos. Com efeito, se propde a nortear os curriculos
das instituicbes enfatizando o respeito, a democracia e a cidadania, sendo, portanto,
revolucionario em seu contexto historico.

Em 2009, o MEC publicou o documento intitulado Indicadores de Qualidade na
Educacdo Infantil, o qual se caracteriza como um instrumento de auto-avaliacdo da qualidade
das instituicdes de educacdo infantil, por meio de um processo participativo e aberto a toda a
comunidade, que visa contribuir na construcao de praticas educativas que respeitem os direitos
fundamentais das criancas e ajudem a construir uma sociedade mais democratica a comecar
pela educacéo das criangas pequenas (CAMPQOS; SILVA, 2009, p. 9). O processo de realizacéo
sugerido no documento é semelhante aos processos participativos de elaboragdo de projeto
politico-pedagdgico e realizacéo de avaliacdo institucional, o que contribui para a consolidacéo

de uma gestdo democratica nas institui¢cées de educacdo infantil.
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A Lei federal n°11114/2005 e a Lei n°® 11274/2006 ampliaram a duracdo do Ensino
Fundamental obrigatdrio para nove anos, o que tornou obrigatdria a inclusdo das criancas de 6
anos no primeiro ano desse nivel de ensino. Nessa perspectiva, houve uma reducdo na
abrangéncia da educacdo infantil, que era de 0 a 6 anos, passando a atender criancas de 0 a 5
anos. O prazo para que todos os sistemas de ensino implantassem o ensino fundamental de nove
anos correspondia ao ano letivo de 2010, conforme a Lei n°® 11274/06. Essa lei comegou a ser
efetivada a partir de 2009 no municipio de Breves-PA, quando as criangas de seis anos
completos até 31 de margo foram matriculadas no 1° ano do ensino fundamental, e ndo mais
em escolas de educacéo infantil.

Em 2014, a lei n® 13005 aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Sua meta 1 era
universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as criancas de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos de idade; e ampliar a oferta de educacédo infantil em creches de forma a atender,
no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até 2024 (BRASIL,
2014). Para o contexto socio-politico-econdémico atual, consideramos que foi uma meta
ambiciosa, uma vez que 0s recentes cortes no orcamento da educacdo nacional verificados
desde o ano de 2016 impetrados por governos neoliberais e conservadores nos levam a certeza
de que mais uma vez estaremos distantes dessa tdo importante conquista para nossas criancas
de 0 a 5 anos de idade.

Na contramao das conquistas e avancos construidos na primeira década do século XXI,
foi aprovada a resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que instituiu e orientou a
implantagdo da Base Nacional Comum Curricular, “a ser respeitada obrigatoriamente ao longo
das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educagdo Basica” (BRASIL, 2017); na
contramao porque seu processo de elaboragdo ficou restrito a “especialistas” desconhecidos,
estando distante, portanto, do debate democratico participativo, como o préprio Ministro da
Educagdo, Rossieli Soares da Silva, afirmou: “[a Base foi] elaborada por especialistas de todas
as areas do conhecimento” (BRASIL, 2018, p. 5).

O artigo 10 da resolugdo CNE/CP n° 2/2017 (BRASIL, 2017), unica referéncia a
educacdo infantil, se limita a apresentar apenas ‘“seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento”, quais sejam, conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-
se, desconsiderando todo avango conceitual, epistemoldgico e politico alcancado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil de 2009. Alias, dessas diretrizes, apenas dois
pontos sdo aproveitados de maneira retorica: concepcao de crianca (art. 4°) e as interacdes e a

brincadeira como eixos estruturantes das praticas pedagdgicas (art. 9°) (BRASIL, 2018, p. 37).
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Desarticulados de um contexto tedrico consistente, nada acrescentam ao que havia sido
construido anteriormente de forma democratica.

Com efeito, as Diretrizes Curriculares Nacionais sdao normas obrigatorias para a
Educacdo Basica e ttm como objetivo orientar o planejamento curricular das escolas e dos
sistemas de ensino, norteando seus curriculos, ou seja, com a aprovacao da BNCC, as DCN
continuam em plena vigéncia. Nesse sentido, a BNCC deveria ser elaborada a luz dos
referenciais das DCN. O presidente do CNE, Eduardo Deschamps, concorda com essa Viséo:
“fazendo uma analogia, as DCNs ddo a estrutura, € a Base recheia essa forma, com o que é
essencial de ser ensinado. Portanto, elas se complementam” (TODOS PELA EDUCACAO,
2018). Em relacdo a educacdo infantil, percebemos que a estrutura (DCN) foi bem construida,
mas o recheio (BNCC) n&o est4 a altura dessa estrutura.

Como podemos observar ao longo da andlise anterior, que tentou abranger um periodo
que iniciou com a Constituicdo de 1988 e se estendeu por ora até a BNCC de 2017-2018, a
educacdo infantil nacional apresentou vérias conquistas, mas os desafios continuam ingentes.

A seguir, veremos como essas conquistas e desafios se materializaram no plano local,
momento em que apresentamos a caracterizacao e analise da trajetdria historica da educacéo
infantil no municipio de Breves, no Arquipélago de Marajo, localizado no extremo norte do
Brasil entre os estados do Pard e do Amapé e banhado pelo oceano Atlantico, além dos rios

Amazonas e Tocantins.

3 Construcao participativa da Educacdo Infantil no municipio de Breves-PA: conquistas

e desafios

A seguir, apresentamos como a educacdo infantil em Breves-PA foi construida/
organizada administrativa e pedagogicamente, de acordo com o contexto histérico do Brasil a
época (1988 a 2008), considerando os instrumentos legais e politicas publicas disponiveis
apresentadas anteriormente.

Ao longo de 06 (seis) anos de trabalho pedagdgico intenso na maior parte das
instituicOes de educacéo infantil do municipio de Breves-PA (EMEI Pingo de Gente e anexos,
periodo 2003-2008), foram desenvolvidos 41 (quarenta e uma) a¢Ges principais, dentre projetos,
planos, propostas pedagdgicas e outros documentos necessarios & sua organizagao e construcao
de sua identidade. Com efeito, todas essas acOes foram capitaneadas pelo projeto politico-

pedagdgico, sendo categorizadas em agdes institucionais (14 a¢des), propostas da coordenacao
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pedagdgica (6 acdes), projetos elaborados pelas docentes (15 acdes) e outras producdes escritas
(6 agdes).

Apresento a seguir de forma sintetizada as principais agdes desenvolvidas em 09 (nove)
escolas de educacdo infantil, quais sejam, Pingo de Gente, Coelhinho Feliz, Abelhinha Feliz,
Maria Rafols, Santa Ménica, Carneirinho Manhoso, Sete Andes, Eurico Nelson, Nazaré
Oliveira. Dessas escolas, a EMEI Carneirinho Manhoso foi desativada pela Secretaria
Municipal do Trabalho e Assisténcia Social no ano de 2004. O anexo Santa Monica, por sua
vez, foi desvinculado da EMEI Pingo de Gente no ano de 2006, ficando a partir desse ano sob
responsabilidade administrativa e pedagdgica da Ordem dos Agostinianos Recoletos (OAR)-
Santo Tomas. Em funcdo desse fato, o presente estudo considerou apenas a efetividade dos
trabalhos de sete (07) escolas de educacdo infantil.

No tocante as acOes institucionais, foram desenvolvidas 14 acGes capitais. Vejamos a
seguir cada uma delas em suas linhas gerais.

O projeto politico-pedagogico (PPP), intitulado “Conhecimento e atitude” foi elaborado
no ano de 2003, e teve sua vigéncia até 0 ano de 2007. Nesse ano, foi feita a reelaboracéo do
mesmo, o qual apresentou acles para serem efetivadas ao longo dos anos de 2008 a 2011. O
PPP objetivou conceber a educacdo em sua totalidade, abrangendo as dimens6es administrativa,
pedagOgica e comunitéaria, propondo acdes a curto, médio e longo prazos, que visavam a
impulsionar seu desenvolvimento global.

O PPP foi elaborado com base no artigo 12, inciso I, da lei n® 9394, de 20 de dezembro
de 1996 (LDB), o qual determinou que os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, tem a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagogica. Também esteve ancorado na lei n® 10172, de 9 de janeiro de 2001, que aprovou o
Plano Nacional de Educacéo, observando-se especificamente a meta 9.

Sua elaboracdo iniciou em 22 de fevereiro e foi concluida em 09 de dezembro de 2003,
perfazendo uma carga horéria efetiva de 48h. A metodologia de elaboracéo se baseou no método
ZOPP (Ziel Orientiert Projekt Planung), expressdo alema que significa ‘“Planejamento de
Projetos Orientado por Objetivos” (UFPA/ NAEA, 1999). Basicamente foram quatro
momentos: definicdo de marco referencial (VASCONCELLOS, 2000); matriz de problemas,
matriz de objetivos e matriz de agdes. “Este Projeto teve sua elaboracdo pautada no
planejamento participativo, marcada por intensas discussdes e debates (porque educacéo de
verdade se faz no coletivo)” (BREVES, 2003, p.4).
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Os profissionais da educacéo infantil estavam conscientes dos desafios que viriam pela
frente:

Como é sabido, toda realidade construida, toda transformag&o operada tem sua origem
num plano imaterial, subjetivo, tecido inicialmente com a mesma matéria de que séo
feitos os sonhos (sdo ténues fios do desejo e da vontade que se entrelacam). Dessa
maneira, comegamos muito bem: nosso projeto estad bem tecido no plano subjetivo,
no papel. Nossa “missdo” agora € torna-lo realidade. E como se constrdi uma
realidade? Uma realidade é construida coletivamente. A partir de agora, mais do que
nunca, precisamos de UNIAO (j4 temos uma mesma direcdo construida
coletivamente). Precisamos dos pais, alunos, professoras, diretora, secretarios,
serventes, vigias, amigos, instituigdes... Precisamos de todos (BREVES, 2003, p.5-6).

O primeiro projeto politico-pedagogico foi elaborado por sete escolas de educacéo
infantil, um projeto integrado, que registrou problemas e a¢ées comuns, bem como problemas
e acOes especificas de cada escola de educacdo infantil. Ao final, contou com 92 péginas

datilografadas, que registravam inimeros problemas/ desafios e grandes esperancas.

Figura 01: Alguns profissionais que participaram da organizacgdo do trabalho pedagdgico da educagdo infantil em
Breves, Arquipélago de Marajé-PA (15/04/2008)

Fonte: Arquivos da Coordenacdo Pedagdgica da EMEI PINGO DE GENTE E ANEXOS - 2008

O projeto de curso “Tu me envolves, eu aprendo” foi elaborado no final do ano de 2003,
comecou a ser implementado no ano de 2004 e sua reelaboracéo foi feita anualmente. Esse
projeto curricular teve como base o Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil
(1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Infantil (1999), a obra “Com a
pré-escola nas maos” (KRAMER, 1994) ¢ a riquissima experiéncia com educacdo infantil de

38 professoras. Foi estruturado de acordo com a formacéo de competéncias e habilidades nos
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seus diversos eixos tematicos, sendo o trabalho pedagogico orientado por temas geradores. Seu
objetivo consistiu em propor uma trama de experiéncias educativas especialmente voltada para
as criancas de 04, 05 e 06 anos de idade. Ao final, contou com 203 paginas, as quais foram
datilografadas e manuscritas.

Vejamos a seguir outros projetos desenvolvidos:

PROJETO ELABORACAO
PARAMETROS PARA A ELABORACAO DO CONTRATO DIDATICO 2003
PARAMETROS PARA O PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES DE ROTINA 2003 a 2006

PARAMETROS PARA AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO- 2003 a 2006
APRENDIZAGEM

PROJETOS SOCIO-EDUCATIVOS “JOGOS INFANTIS” 2003 a 2007
PROJETO CURRICULAR “ENVOLVER PARA DESENVOLVER” — CRECHE 2004
“ANIMAR PARA APREENDER” — EDUCACAO LUDICA 2004

A CONQUISTA DA LEITURA E DA ESCRITA” — ALFABETIZACAO 2004 a 2007
CODIGO DE ETICA, COMPETENCIAS PROFISSIONAIS E PAPEIS EDUCATIVOS  2005-2006
CONTRATO DIDATICO ILUSTRADO 2006
PROJETO SOCIO-EDUCATIVO “FOLK” 2005 e 2006

A partir de 2007, o projeto “Folk™ foi arrojadamente ampliado, tornando-Se uma marca
da educacdo infantil no seio da cidade de Breves, sendo denominado PROJETO SOCIO-
CULTURAL “FESTIVAL DO MINGAU FOLCLORICO”, implementado de 2007 a 2019,
perfazendo um total de 13 edi¢Bes consecutivas. Somente ndo foi realizado nos anos de 2020 e
2021 devido a pandemia de COVID-19, a qual suspendeu as atividades presenciais em todas as
instituicdes publicas de educacéo e ensino como forma de prevenir a proliferacédo do virus.

No tocante as propostas elaboradas por iniciativa da coordenacdo do trabalho

pedagogico, foram desenvolvidas 06 acdes:

PRODUCAO ELABORACAO
ESPACOS FiSICOS E RECURSOS MATERIAIS QUE EDUCAM PARA VALER 2005
ELABORACAO DE PLANOS DE AULA NA PERSPECTIVA DA CONCEPCAO 2006
DIALETICA DA EDUCACAO
TEMATICA INSTRUMENTAL: EXPERIENCIAS CURRICULARES DE BASE 2006
PROJETO SOCIO-EDUCATIVO “MINHA PRIMEIRA FORMATURA” 2006
ORIENTACOES PARA A ELABORACAO DO “LIVRO DA VIDA” DOS ALUNOS 2007

O PROJETO “BRINQUEDOTECA: SONHO LUDICO?” foi elaborado em 2008, e tinha
como objetivo adquirir recursos materiais e financeiros para construcao de espaco fisico para

brinquedoteca em cada unidade de educacdo infantil na zona urbana, bem como adquirir
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brinquedos diversos para constituicdo de seu acervo. O projeto foi iniciado, a comunidade foi
mobilizada, alguns materiais de construcdo foram adquiridos, foram recebidas doagdes de
alguns brinquedos, entretanto, foram insuficientes para a concretizacdo do mesmo.

Mesmo em 2021, a maior parte das escolas de educacdo infantil do municipio ndo
contam com uma brinquedoteca, fato preocupante, pois ndo € desejavel implementar uma
educacdo infantil pablica que ndo atenda a uma das principais caracteristicas da infancia, qual
seja, brincar em um espaco especializado para faz-de-conta, fantasias, sonhos, imaginacéo e
tentativas de compreensdo da cultura a partir da interagdo com brinquedos, que sdo por
exceléncia objetos marcadamente culturais (BROUGERE, 2004).

No tocante aos projetos de trabalho elaborados pelas professoras, foram desenvolvidas
15 acBes. Em funcdo da limitacdo de espaco nesta publicacdo, ndo sera possivel apresenta-las.
Em linhas gerais, as professoras se assumiram como autoras de seu trabalho. A grande licdo
aprendida foi que iniciativas dessa natureza sdo imprescindiveis para a concretizacdo de um
trabalho pedagdgico consciente e critico com as criangas, com 0 necessario compartilhamento
de decisdes com seus familiares, sempre embasando as a¢Oes em uma teoria livremente
escolhida.

Outras producdes escritas foram propostas pela coordenacdo pedagdgica e
posteriormente discutidas, ajustadas/ reformuladas pelas(os) docentes de todas as escolas de
educacgdo infantil, mediante a gestdo administrativa da pedagoga Erisam Oliveira e gestdo
pedagdgica do professor Leonildo Guedes, e perfizeram um total de 06 importantes producdes.
Por exemplo, o calendario escolar foi elaborado em forma de BOLETIM INFORMATIVO DA
EDUCACAO INFANTIL (2003-2009), que detalhava a complexidade de uma programacéo
anual que deveria ser efetivada.

O DIARIO DE CLASSE DA EDUCA(;AO INFANTIL foi elaborado em 2004 e
impresso em grafica em 2006 mediante financiamento da secretaria municipal de educacao,
sendo utilizado a partir desse ano letivo por todas as escolas de educacao infantil.

O NOVO BOLETIM DO DESENVOLVIMENTO DISCENTE foi elaborado em 2004,
utilizado pela maioria das turmas em 2005 e utilizado por todas as classes do ano letivo de 2006.
Esse boletim foi adotado pela secretaria municipal de educacgdo, sendo utilizado em todas as
escolas de educagdo infantil do municipio de Breves, tanto do meio urbano quanto do rural.

As PROPOSTAS DE TRABALHO DOCENTE — MATERNAL, NIVEIS I, Il E Il
foram elaborados em 2007 e permanentemente atualizadas a partir de 2008. Objetivou orientar

0 corpo docente na elaboragdo de Projetos de Aula para o ano letivo, estimulando a ampliagdo
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do acervo metodoldgico no trabalho com os temas geradores e salientando a necessidade de
atualizacdo semanal, o que era feito por grupos de professoras, por escola e por idade das
criangas.

Para que todas essas conquistas fossem possiveis, além de todo um suporte material e
administrativo, foi necessario a disponibilizacdo de tempo para a realizagcdo das reunides, ou
melhor, dos “encontros para estudos e trabalhos pedagdgicos”. Ao longo de seis anos, foram
utilizados no minimo 8 horas mensais (ou 80h anuais).

Outra acdo imprescindivel no sentido de garantir a gestdo democratica da educacéo
infantil foi a instituicdo dos Conselhos Escolares em cada instituicdo. No dia 21 de setembro de
2007 ocorreram as elei¢cfes dos Conselhos Escolares atraves do exercicio do voto direto e
secreto, e no dia 29 de setembro do mesmo ano houve a realizacdo de solenidade Unica de posse
dos Conselhos Escolares eleitos, contando com a participacdo das comunidades escolares.

Por fim, no encal¢co da construcdo de uma gestdo democratica da educacdo escolar,
foram realizadas ao longo dos seis anos (2003-2008), apds o periodo letivo oficial (dezembro),
as avaliacOes institucionais, que contavam com a participacdo de todos os profissionais das
diversas escolas. Cada acdo/ evento/ projeto era discutido no tocante a seus pontos fortes e
fracos. No ano de 2008, foi utilizada a dindmica de grupo “Em cada lugar uma ideia”, o que
tornou a avaliagdo mais aberta e obteve maior envolvimento dos participantes. A partir das
discussbes e reflexbes feitas no momento de avaliagdo institucional, eram formuladas
orientacdes/ deliberacBes a serem observadas no ano letivo seguinte, a fim de contornar as

dificuldades encontradas no ano avaliado.

4 Consideracdes Finais

Este artigo objetivou analisar a organizacao do trabalho pedagdgico de sete escolas de
educacdo infantil localizadas no meio urbano do municipio de Breves, no Arquipélago de
Marajo-PA, que ocorreu no periodo de 2003 a 2008.

As conquistas da educacdo infantil nacional foram expressas na legislagéo,
especialmente na Constituicdo Federal de 1988, na lei n® 8069/ 1990 (Estatuto da Crianca e do
Adolescente) e na Lei n® 9394/1996 (Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional), bem como nas
politicas publicas implementadas pelo Ministério da Educagdo, Conselho Nacional de
Educacédo e Congresso Nacional, atraves dos planos nacionais de educacao.



Praticas pedagdgicas na Educacao Infantil: experiéncias, conquistas e desafios no Marajo

Contudo, entraves foram postos especialmente pelo proprio Ministério da Educacéo no
campo curricular, ao impor o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
(BRASIL, 1998), e em parceria com o Conselho Nacional de Educacdo a imposicdo da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). Esses entraves representam retrocessos a serem
combatidos na luta diaria dos profissionais, pesquisadores e militantes da educacédo infantil
através de seus coletivos organizados, tais como ANPEd (Associacdo Nacional de Pds-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo — GT07), MIEIB — Movimento Interféruns de Educacao
Infantil do Brasil, dentre outros.

Consideramos que um pouco mais de quatro dezenas de acOes estratégicas ao longo de
seis anos sdo representativas das conquistas da educacao infantil em Breves na primeira década
do século XXI. Atreladas a essas conquistas, estiveram empecilhos, dificuldades e desafios
inerentes a uma abordagem dialética do fazer pedagogico em um cenario tdo adverso como € o
brasileiro, especialmente quando esse contexto se situa no extremo norte do pais.

Apesar dos desafios postos, nos mantivemos firmes em nossos propdésitos de contribuir
com esforgos intelectuais e praticos para a construcdo desse momento da historia da educagéo
infantil no Maraj6. Com efeito, as dificuldades foram ingentes. Os recursos financeiros e
materiais foram muito poucos e as necessidades foram muitas. Entretanto, com criatividade
pedagogica e epistemoldgica e, mais do que isso, com companheirismo, no momento de
planejar e realizar as acgdes, para podermos construir uma educagédo infantil com qualidade
sociocultural e pedagdgica para as criancas, fizemos o que foi possivel nesses 06 anos decisivos
da primeira década do século XXI, e sempre de MAOS DADAS, seguindo as recomendacdes
do poeta Carlos Drummond de Andrade (2012). E de méos dadas construimos uma parte da
historia da educacdo infantil no Marajo6 e de nosso imenso pais. Acreditamos que foi a melhor
historia que criancas, professoras e professores, demais profissionais, pais e comunidade

puderam viver, construir e escrever juntos!
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Capitulo 6

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A PRATICA DE
AVALIACAO DA/NA EDUCACAO INFANTIL

Vivianne Nunes da Silva Caetano?
Cleide Carvalho de Matos?

Eliane Miranda Costa®

Resumo: O texto faz uma abordagem tedrico-conceitual acerca da concep¢do de avaliagdo
na/da Educacéo Infantil no Estado brasileiro, tendo como foco central o que estabelece a Base
Nacional Comum Curricular para a formagio da crianca (0 a 5 anos). E um texto de carater
bibliografico e documental. O corpo tedrico abarca escrito de autores que tém se dedicado a
Educacdo Infantil e & avaliagdo no Estado brasileiro, e o corpo documental inclui documentos
legais e vigentes, com destaque paraa BNCC-EI, as DCNEI/2009 e a LDB/1996. Os resultados
obtidos indicam que os pressupostos, trabalhados explicitamente na BNCC-EI, insurgem-se
alinhados a concepcdo construtivista. A avaliacdo desenha-se como um processo que
compreende concepgdes e praticas pedagogicas que valorizem e respeitem o direito e as
necessidades de as criangas interagirem e comunicarem-se com o mundo. Todavia, ao
estabelecer objetivos e campos de desenvolvimento a BNCC-EI, também, indica forte viés
pragmatico que acaba por ignorar a crianga como agentes sociais. Conclui-se que o desafio
colocado aos docentes € exatamente o de promover uma pratica avaliativa que assegure a
crianca o direito de ser crianga e desenvolver suas potencialidades dentro do seu ritmo, sua
linguagem cultural e social.

Palavras-chave: Politica educacional. Qualidade da educacédo. Crianca. Avaliacao.

1 Introducéo

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) representou um divisor de aguas no
reconhecimento da criangca como sujeito de direitos, e a partir desse novo ordenamento legal a
Educacdo Infantil passou a ser concebida como um dever do Estado e da familia, conforme
estabelece o Art. 205 da CF/1988. O Art. 208, inciso IV, assegurou no Texto Constitucional a

1 Universidade Federal do Para (UFPA), Breves — PA — Brasil. Professora do Magistério Superior na Faculdade
de Educacdo e Ciéncias Humanas. Doutorado em Antropologia (UFPA). E-mail: vns@ufpa.br

2 Universidade Federal do Para (UFPA), Breves — PA — Brasil. Professora do Magistério Superior na Faculdade
de Educaco e Ciéncias Humanas. Doutorado em Educagdo (UFPA). E-mail: cleidematos@ufpa.br

3 Universidade Federal do Para (UFPA), Breves — PA — Brasil. Professora do Magistério Superior na Faculdade
de Educacdo e Ciéncias Humanas. Doutorado em Antropologia (UFPA). E-mail: elianec@ufpa.br
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Educagao Infantil como dever do Estado, a saber: “educacdo infantil, em creche e pré-escola,
as criangas até 5 (cinco) anos de idade”; posteriormente, por meio da Emenda constitucional n.
59 de 2009 (BRASIL, 1988), a educagdo das criancas de 4 e 5 anos tornou-se obrigatoria,
demarcando mais um avancgo na garantia de direitos para as criancas no Brasil.

Por sua vez, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990 (BRASIL, 1990), é um dos primeiros documentos legais a pautar a educacao de criangas
de 0 a 6 anos, assegurando a sua oferta em instituicdes publicas e gratuita proxima a residéncia
da crianca. O dever do Estado com a Educacdo Infantil esta assegurado no Art. 54, inciso 1V —
“atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade”; em 2016, este
inciso foi alterado pela Lei n® 13.306, de 2016 (BRASIL, 2016), passando a vigorar com a
seguinte redacdo: “atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos de
idade”, para atender ao disposto na Lei n° 11.274/2006, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB), Lei n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996) e ampliou o Ensino Fundamental de
oito para nove anos com matricula obrigatoria a partir dos seis anos de idade, deste modo, a
Educacéo Infantil passou a ser de zero a cinco anos.

As leis sucedaneas responsaveis pela regulamentacdo do Texto Constitucional, como a
LDB n° 9.394/1996, e o Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n° 13.005/2014 (BRASIL,
2014), incluem a Educagéo Infantil no sistema educacional, concebendo-a como a primeira
etapa da Educacdo Basica. A partir do momento que a Educacdo Infantil foi institucionalizada
como a primeira etapa da Educacdo Basica, tornou-se objeto de normatizacdo curricular;
primeiramente por meio dos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(RCNEI), de 1998, volumes 1, 2 e 3, posteriormente pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil (DCNEI), de 1999, e as novas DCNEI de 2009 (Resolu¢cdo CNE/CEB
n. 05/2009).

Verifica-se que estes documentos trazem a cena questdes relativas a efetivacdo desta
educacdo, o que se desdobra em diferentes dimensdes, com destaque para o curriculo, o acesso,
a equidade, a formacao docente, a pratica educativa, a gestdo, a qualidade e a avaliagdo. Sao
dimensfes que tém provocado intensos debates e, por assim, permitido pesquisadores (as) e
professores (as), principalmente, refletirem sobre a condi¢do da crianga como sujeito historico
e de direito, em uma sociedade alimentada pelas desigualdades sociais.

No limite deste artigo, nosso objetivo central consiste em discutir, a partir da Base
Nacional Comum Curricular para a Educacao Infantil (BNCC-EI), a concepgao de “avaliagdo”

e sua implicacdo para a formagéo da crianga, tendo como base a pratica em ambientes que
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atendem o nivel escolar da educacéo infantil. Para tanto, elegemos as seguintes questdes: Como
a Educacéo Infantil € concebida pela BNCC-EI? Que concepcdo de avaliagdo é colocada por
esta Base? E que mudancas a nova BNCC-IE imp8em a pratica pedagdgica e a formacgédo da
crianca?

Trata-se de um texto de carater bibliografico e documental que busca subsidios nos
escritos de autores que tém se dedicado em discutir a Educacéo Infantil e a avaliacdo no Estado
brasileiro, e em documentos legais e vigentes, com destaque para a BNCC-EI, as DCNEI/2009
e a LDB/1996. E desse modo uma producéo teérico-reflexiva acerca da avaliagdo na Educacéo
Infantil que procura dar énfase aos desafios da préatica avaliativa diante do que determina a
politica de avaliacdo em pauta no cenario nacional.

Além desta Introducdo, o texto conta, inicialmente, com um topico sobre a avaliacdo na
Educacdo Infantil em que faz ponderacdes tedricas acerca da concepcdo, da pratica e da
qualidade do ensino. Em seguida, analisamos o que diz a BNCC-EI sobre a avalicdo da
aprendizagem na Educacdo Infantil e possiveis implicacdes para a pratica pedagdgica e a
formacéo da crianca. Por fim, consideramos que a avaliacdo na/da Educacao Infantil tem por
desafio promover uma pratica avaliativa que assegure a crianca o direito de ser crianca e

desenvolver suas potencialidades dentro do seu ritmo, sua linguagem cultural e social.

2 Avaliacao na Educacdo Infantil: apontamentos tedricos sobre concepgao, préatica e

gualidade do ensino

A atual LDB/1996 define, em seu Art. 31, que “na educagdo infantil a avaliagao far-se-
a mediante acompanhamento e registro de seu desenvolvimento, sem o objetivo de promocéo,
mesmo para o acesso ao ensino fundamental”. (BRASIL, 1996). A avaliacdo, nesse aspecto,
assume conotacdo especifica, isto é, ndo se reduz a mecanismos de controle e selecdo como
ocorre no Ensino Fundamental e demais niveis de ensino, mas constitui-se em elemento de
promocdo do desenvolvimento integral da crianca. Dessa forma, os(as) professores(as) que nela
atuam devem estar atentos e perceber, na rotina de seus(suas) alunos(as), as modificacdes pelas
quais passam diariamente, considerando principalmente os aspectos ligados a sua autonomia,
interesses, adaptacOes, relagdes inter e intrapessoal e tudo o que envolve o processo ensino-
aprendizagem e que fazem parte dos objetivos almejados por cada etapa da educacgéo infantil.

No entendimento de Jussara Hoffmann (2006, p. 72), na Educacdo Infantil a avaliagdo

“deve ser essencialmente contraria a uma concepgao de julgamento de resultados”. Esta autora
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defende que cabe aos(as) professores(as) confiarem nas potencialidades e possibilidades das
criancas, assim como negar qualquer determinismo, ou seja, ndo esperar da crianga
determinados comportamentos. Em outras palavras, cabe aos/as docentes em sua convivéncia
diaria em sala de aula, exercitar e incentivar em seus/suas alunos/as a autonomia, a atividade
pratica e o interesse pertinente a cada fase de desenvolvimento na qual se encontram. Pois,

como assegura Didonet (2010, p. 23),

a aprendizagem da crianca € o processo de atribuir significado ao que ela vé, toca, faz,
e isso tem muito mais a ver com a interacdo da crianca com as outras criangas e com
o professor mediador do que com a apropriacdo de determinado acervo de
conhecimentos previamente dosificado e catalogado.

A avaliacdo na Educacdo Infantil deve, desse modo, ser assumida como “fundamento
da acdo educativa” (HOFFMANN, 2006, p. 72). Para isso, professores(as) e instituigdes
precisam valorizar as criancas em suas diferentes formas de expressdes e manifestacdes. A
LDB/1996 sinaliza como elementos importantes para a referida valorizacdo o acompanhamento
e o registro efetivado por diferentes meios. Para Didonet (2010, p. 28), esta tarefa pode envolver
“anotacdes, fotografias, organizagdo de albuns com trabalhos da crianga”, assim como
relatérios individuais contendo o registro sensivel da vivéncia da crianca, entre outros.

Trata-se de acdes que possibilitem gerar uma documentacdo pedagdgica especifica
capaz de permitir ao(a) professor(a) refletir sobre a crianca e suas vivéncias cotidianas, e,
também, suas dificuldades e avancos na constru¢do do conhecimento. Isso mostra que a
documentacdo gerada deve servir de ferramenta para subsidiar uma préatica pedagogica que
combata as desigualdades e o preconceito e saiba lidar com a diversidade e as diferencas. Além
disso, deve contribuir para promover a interacdo com a familia, e possibilitar que outros
profissionais acompanhem a crianca no interior da propria etapa e na passagem desta ao Ensino
Fundamental (HOFFMANN, 1994).

As DCNEI, seguindo os pressupostos da LDB/1996, estabelece que a avaliagéo na
Educacao Infantil deva ser materializada mediante “procedimentos para acompanhamento do
trabalho pedagdgico e para avaliagcdo do desenvolvimento das criancas, sem objetivo de selecéo,
promocao ou classificacao” (Art. 10, BRASIL, 1996), mas sem deixar de prever “[...] formas
para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancgas,
respeitando as especificidades etéarias, sem antecipacao de contetdos que serdo trabalhados no
Ensino Fundamental” (Art. 11, BRASIL, 1996).
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Tem-se, assim, uma proposta de avaliacdo processual, diagnostica e formativa que pauta
ndo sé o(a) aluno(a), mas que, também, privilegia o percurso da instituicdo. No dizer de Pereira
e Silva (2019), a avaliagdo na Educacdo Infantil, nos termos do que estabelece as DCNEI,
caracteriza-se como “uma pratica duplamente pedagogica, pois ndo tem como foco apenas o
acompanhamento do desenvolvimento das criancas, visando também as acbes de
acompanhamento do trabalho pedagdgico desenvolvido na instituigdo” (PEREIRA; SILVA,
2019, p. 101).

H4, desse modo, a indicacdo de uma avaliacdo nédo sé da aprendizagem, mas, também,
uma avaliacao institucional, tal como pontua o PNE (2014-2024, Meta 1, Estratégia 1.6). No
que tange a avaliacdo da aprendizagem, observa-se que sua finalidade ndo deve ser unicamente
0s resultados, mas subsidiar a agdo educativa no sentido de contribuir com um processo
educativo de qualidade. Entendemos aqui “qualidade” como algo que se constroi a partir de
reflexdo e discussdo coletiva e democrética, ou seja, de um processo que esteja a servico da
formacao emancipatdria (CAPPELLETT]I, 2015).

Educacdo com qualidade é aquela que garante a todas as criangas o direito de acesso e
permanéncia em instituicdes (creche e pré-escola) com ambiente amplo e seguro, com
equipamentos materiais que estimulem a brincadeira, a curiosidade, a imaginacao, o respeito a
sua cultura e a cultura do(a) outro(a). Uma escola que conte com professores(as) e profissionais
com formacéo adequada, que respeite as necessidades, interesses e perspectivas da crianga, ou
seja, que trate o(a) aluno(a) como sujeitos historicos e sociais.

No ambito da Educacao Infantil, essa qualidade pode ser efetivada por meio da avaliacéo

do contexto educativo?, o qual pode ser definido como:

Conjunto de aspectos que determinam o tipo de experiéncia educativa (formativa) que
a instituicdo de Educacdo Infantil oferece as criancas e seus familiares, como por
exemplo, a qualidade do ambiente fisico, relacional e social, as experiéncias
educativas propostas, a organizagdo do trabalho entre os docentes, as relagées com as
familias, as atividades e os relacionamentos profissionais, entre outros (BRASIL,
2015, p. 27).

4 Esta abordagem avaliativa é uma proposta que se origina na Italia, por meio de pesquisadores e professores
ligados a Universidade de Pavia, com destaque para Egle Becchi, Ana Bondioli, Mdnica Ferrari e Donatella
Savio. Para esses profissionais o contexto configura-se como um “microssistema relacional propicio a
socializagdo e desenvolvimento humano mutuos de criangas e adultos”. (BRASIL, 2015, p. 28).
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Na préatica docente, portanto, a avaliacéo de contexto deve considerar todos os elementos
que compBdem a dindmica escolar, isto €, a politica, o espaco fisico, as formas de organizacdo e
a formacéo. De acordo com Schlindwein e Dias (2018, p. 140), esta avaliacao,

ndo incide, portanto, apenas sobre as criancas, sua aprendizagem e desenvolvimento,
mas constitui-se em uma proposta organica, complexa, contextualizada, que prope
olhar a instituicdo por dentro, sua equipe, materiais, espacos, etc. Envolve relagbes
macro e micro da politica de cada unidade educativa, com o intuito de mapear a
realidade, analisa-la, critica-la e definir acdes e indicadores para um plano de
melhorias.

Trata-se de uma avaliacdo que foca o processo, e nao o resultado. Fato que nos tempos
atuais apresenta-se como um grande desafio, a considerar a politica de avaliacdo externa
instituida pelo governo que cria um sistema de controle, que pretende ocupar a centralidade na
educacdo brasileira e reduzir a qualidade a obtencdo de bons resultados (CAPPELLETTI,
2015), inclusive na Educacao Infantil, como fica evidente com o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB) instituido pela Portaria n°® 366, de 29 de abril de 2019. Em nossa
analise reduzir a avaliagdo da crianga a resultados, coloca-se em risco o direito dela a uma
educagdo que respeite seu ritmo, experiéncias, interesses e necessidades formativas; pode
comprometer ainda o direito aos conhecimentos e o pertencimento étnico-racial, de género,
social, cultural, religioso, etc.

Uma analise do cenéario atual, articulada na perspectiva da totalidade social, permite
dizer que esta em curso uma concepcao de educacao e avaliacdo, contrarios ao que estabelece
a LDB/1996 e as DCNEI para a Educacdo Infantil. Trata-se de uma perspectiva que
desconsidera a especificidade da Educacdo Infantil e procura conferir aos professores(as) e
escolas praticas mais conteudistas e de teor obrigatorio em vista da alfabetizac&o®. Forja-se,
nessa dindmica, uma avaliacdo de carater regulatorio, que na pratica significa a materializacdo

da avaliacdo em larga escala na Educacao Infantil, com énfase em competéncias e habilidades,

5 Cabe pontuar que se faz necessario romper com o discurso equivocado de que na Educacéo Infantil a crianca
ndo pode ser inserida no mundo da leitura e da escrita. Certamente, ela ndo pode ser treinada conforme a versao
escolar de leitura e escrita de carater conteudista, como ocorre no ensino fundamental. Aradjo (2017) argumenta
que na Educacdo Infantil a crianga, como sujeitos historicos e sociais, estabelece contato com diferentes
linguagens, incluindo a leitura e a escrita, mediado pela brincadeira. Esta autora sugere que quando a crianga
brinca de ler e escrever na interagdo com interlocutores letrados, por exemplo, ndo sd experimenta 0 mundo
cultural como se apropria dele e recria, num constante processo de letramento. O faz de contas é, para Aradjo
(2017), um importante evento de interacdo da criangca com a leitura e a escrita. O brincar, como sinala a
LDB/1966 e as DCNEI, sdo principios e condicdo para desenvolver na crianga suas potencialidades e
capacidades formativas; e esse brincar ndo € um apéndice da realidade, e tampouco est& apartado do mundo da
leitura e da escrita, ao contrario, é artefato sociocultural da vida em sociedade.
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atendendo assim muito mais aos interesses do capital do que as necessidades e o direito da

crianga em acessar uma escola e educacao que respeite a cultura da infancia.

3 A BNCC e a avaliacédo na/da Educacao Infantil

A BNCC como pressuposto legal, atende ao disposto no Art. 26 da LDB/1996. Apesar
de ndo tratar abertamente sobre a concepcao de avaliacdo que a norteia; contudo fica claro em
seu texto a utilizacdo da concepcéo construtivistas, considerando os aspectos evidenciados nas
pesquisas e trabalhos de varios (as) autores (as) que seguem essa corrente, como John Dewey
(2010) e Jussara Hoffmann (2006).

Os pressupostos, trabalhados explicitamente na BNCC, sdo voltados a concepgao
construtivista, que segundo Hoffmann (1994) deve considerar a oportunidade de vivéncias das
criancas no sentido de possibilitar a ampliacdo de suas descobertas sobre 0 mundo. Com base
na confianga, e nas possibilidades da crianca, cabe a referida concepcdo valorizar as
manifestacdes e seus eventuais interesses, bem como organizar oportunidades que contemplem
0s conhecimentos social, fisico, logico-matematico, espaco temporal, representacdo e
desenvolvimento motor (HOFFMANN, 1994).

Analisamos que esses principios construtivistas sdo considerados na BNCC a partir da
valorizacdo dos campos de experiéncias, 0s quais enfatizam a importancia das interacdes das
criangas com o contexto social em que vivem, para, assim, significar suas experiéncias
adquiridas. Fato que indica a ligacdo dos campos com as ideias pedagdgicas de John Dewey,
apresentadas em seu livro “Experiéncia e Educag¢dao” (DEWEY, 1976). “Experiéncia”, para
Dewey (2010, p. 34), seria “uma forma de interagdo, pela qual os dois elementos que nela
entram — situacdo e agente — sdo modificados”. Na compreensdo desse autor (2010), ha trés
tipos de niveis de experiéncia, que também se verifica na BNCC, e devem ser acatados no
contexto avaliativo da educacéo infantil. Estes niveis sdo: 1) as experiéncias inconscientes que
suprem nossas necessidades fisiologicas, nossas necessidades humanas, como o0s atos de comer,
dormir, caminhar, etc.; 2) as experiéncias refletidas que se tornam conscientes, devido sua
repetitividade como experiéncias com a dor, medo, etc.; 3) e as experiéncias vagas que 0 homem
intui, pressente, mas ndo sabe o que é.

Tais niveis estdo implicitos nos cinco campos de experiéncias definidos pela BNCC, os

quais apresentam 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento (conviver, brincar,
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participar, explorar, expressar e conhecer-se) do processo formativo da crianga. Os campos de
experiéncia caracterizam-se como indicadores para que o educador desenvolva o processo de
observacdo, reflexdo e, sobretudo a avaliacdo de todo o processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga, pois “constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes ¢ as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelagando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural”. (BRASIL, 2017, p. 36).

Estes campos estdo assim organizados: 1) O eu, 0 outro e 0 nés — que considera as
experiéncias de interacdo e percepcdo consigo mesmo e com o outro. Visa a valorizacéo de sua
identidade, o respeito para com 0s outros e o reconhecimento das diferencas que nos constituem
como seres humanos; 2) Corpo, gestos e movimentos — o corpo das criangas ganha centralidade
por meio das praticas pedagogicas, do cuidado fisico, etc.; 3) Tracos, sons, cores e formas —
evidencia a promocao da participacdo das criancas em tempos e espagos para a producéo,
manifestacdo e apreciacdo artistica, favorecendo o desenvolvimento da sensibilidade, da
criatividade e da expressao pessoal das criangas; 4) Escuta, fala, pensamento e imaginagdo —
sdo valorizados aspectos que desenvolvam a fala, o ouvir, e as multiplas linguagens que a
crianca se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social; 5)
Espacos, tempos, quantidades, relacGes e transformacdes — nesse nivel educacional a crianca
precisa desenvolver experiéncias que levem a fazer observacOes, realizar manipulagdo de
objetos, conhecer e explorar seu entorno, questionar e aflorar suas curiosidades e indagacoes
(BRASIL, 2017, p. 36-38).

Considerando os cinco campos, “a experiéncia seria o resultado das mudangas
promovidas pelas interacbes nos comportamentos, nos conhecimentos, na compreensao de
mundo, enfim, em todos os &mbitos de existéncia humana” (PEREIRA, 2020, p. 77). Portanto,
esses campos de experiéncias, evidenciados pela BNCC, séo os balizadores que devem ser
considerados para o desenvolvimento do processo avaliativo das criangas na Educacéo Infantil,
ja que compreendem os pontos principais do processo de ensino-aprendizagem desse nivel
educacional. Porém, deve-se considerar que na Educacéo Infantil o foco do processo ndo € o
aluno, mas a crianca. Assim, deve-se respeitar seu tempo, suas especificidades, valorizando a
socializagéo e autonomias individuais (FINCO, 2015).

Os planejamentos diarios realizados pelos(as) professores(as) da Educacdo Infantil
devem, no entendimento de Pereira (2020, p. 81), “[...] garantir experiéncias nas quais as
criangas possam interagir com seus pares, com adultos, com 0s espagos e 0S materiais

disponiveis, e que essas interacGes se deem a partir da imaginacéo, do ludico e da fantasia
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promovida pelo brincar”. Diante disso, a avaliagdo ocorrera a partir da “observacao, reflexao e
acdo, processo que encaminha o educador para um esvaziamento do aspecto tedrico do seu
trabalho, na medida em que é impelido a encontrar respostas aos questionamentos decorrentes
da adogao de uma postura investigativa” (HOFFMANN, 1994, p. 80).

Hoffmann (1994, p. 71) argumenta que o processo de “observar e refletir para dar
continuidade as a¢des educativas ndo é sinbnimo de uma préatica que se destina a julgar o valor
dos resultados alcangados pela crianga ao término de determinados periodos de trabalho com
ela”. As observagdes, segundo a autora, nao devem ser de “cunho comparativo e classificatorio,
restringe-se a expectativas definidas a priori pelo educador, que deixa de valorizar, assim, as
formas peculiares de as criancas vivenciarem as situacdes e construirem o seu conhecimento”
(HOFFMANN, 1994, p. 72). Essa visdo fechada do processo, segundo Hoffmann (1994, p. 72)
resultam em registros e pareceres finais que acabam nao priorizando no cotidiano “o significado
da reflexdo permanente sobre o agir da crianga”.

Argumenta Hoffmann (1994, p. 80) que,

o fundamento de uma proposta de avaliacdo para educagdo infantil é a disponibilidade
real do adulto frente as criancas. Esta disponibilidade pressupfe reflexdo e acéo
permanentes, uma oportunizacdo de vivéncias enriquecedoras através das quais a
crianga possa ampliar suas possibilidades de descobrir o mundo, um adulto disponivel
a conversar e trocar ideias com elas.

Nessa perspectiva, cabe ao professor “refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e
monitorar 0 conjunto das praticas e interacGes, garantindo a pluralidade de situacGes que
promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (BRASIL, 2017, p. 35). Durante esse
processo, o professor precisa considerar e avaliar o desenvolvimento de tais praticas.

Entendemos que a avaliagdo na Educacdo Infantil exige acuidade do professor no
acompanhamento do desenvolvimento das criangas, mas nao se resume ao contexto da sala de
aula, concordamos com Martins Filho e Castro (2018, p. 11/12) que a avaliacdo na Educacéo
Infantil deve ser uma avaliacdo de contexto,

[...] se dirige a realidade particular e aos sujeitos institucionais pertencentes aquele
contexto educativo, levando em consideragdo os niveis organizativos da sala de
referéncia (planejamento, organizacdo espacial e temporal, rotinas, oferta de

elementos, brinquedos, etc.), da instituicdo em um todo (regimentos, Projeto Politico-
Pedagdgico, relatdrios, memoriais, etc.) a legislacdo municipal, estadual e nacional.
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Portanto, a avaliacdo neste nivel de ensino, aléem das tematicas especificas oriundas do
contexto da préatica pedagdgica, esta vinculada a questBes institucionais. Assim, para que a
avaliacdo ndo se reduza a resultados e mecanismo de controle como se analisa na politica
educacional em curso no pais defendemos uma concepc¢édo de avaliacdo da aprendizagem na
Educacdo Infantil que oportunize a crianca expandir o conhecimento sobre si mesmo, sobre
seus pares, origem, cultura e comunidade. Isto €, uma avaliacdo que priorize o pleno direito da
crianga em ter acesso a conhecimentos, que além da dimensdo cognitiva, integre saberes que
respeite a diversidade e as diferencas e estabeleca estreita relacdo com os contextos de vida das

criancas e suas familias.

4 Consideracdes finais

A avaliacdo é uma tarefa complexa e desafiadora para docentes, institui¢@es, alunos(a)
e familiares, e até mesmo para o governo. No campo da Educacdo Infantil, como demonstrou
este artigo, a avaliagdo ndo tem como foco, conforme estabelece a LDB/1996 e as DCNEI/2009,
a finalidade de classificar e promover o(a) aluno(a) para o Ensino Fundamental. Podemos dizer
que a proposicdo que ambos os documentos — LDB/1996 e DCNEI — apresentam consiste na
construcdo de uma avaliacdo que priorize a crianga, considerando seu ritmo, perspectivas,
interesses, necessidades, potencialidades e dificuldades.

Indica-se, com isso, que a avaliacdo na/da Educacdo Infantil ndo pode se reduzir a
escolha de um instrumento, tampouco definir-se como um ato unico e individualizado. A
avaliacdo é um processo que deve compreender concepcdes e praticas que valorizem e
respeitem o direito e as necessidades de as criancas interagirem e comunicarem-se com 0
mundo, bem como reconhecam seu protagonismo em suas realidades socioculturais. A
concepcao e pratica de avaliacdo pautada por esses documentos apresentam-se, desse modo,
contrérias a qualquer perspectiva de promover, classificar a crianca para a etapa seguinte ou
reté-la na Educacéo Infantil. Prerrogativa que a BNCC também indica ao ancorar-se tanto no
que propde a LDB/1996 quanto nas DCNEI.

Todavia, mesmo néo tendo forga para desfazer o que estabelece esses documentos, e,
grosso modo, seguindo seus preceitos, abre brecha para uma avaliagdo que ignora as criangas
como agentes sociais. De acordo com Pereira (2020, p. 81), ao “propor objetivos de
desenvolvimento supfe que todas as criangas tenham as mesmas condi¢Oes cognitivas de

aprendizagem e que os fatores ambientais dos contextos sociais tém pouca influéncia na
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aprendizagem”. Esse autor acrescenta ainda que quando essa Base lista uma relacao de direitos
de aprendizagem acaba por ignorar a crianga como agente social e a coloca como receptora
passiva dos processos de sociabilidades.

Sendo assim, em nossa leitura, verificamos que a BNCC prescreve em suas linhas que
cabe a educacao bésica brasileira, comecando pela Educacédo Infantil, responder aos interesses
mercantis. Desde a infancia, portanto, a crianga deve ser preparada para os fins do capital, por
isso, devera desenvolver competéncias e habilidades previamente determinadas, ignorando-as
como sujeitos culturais e sociais. Consideramos que a BNCC-EI, procura conceber a Educacéo
Infantil, tal como a LDB/1996 e DCNEI, mas, ao mesmo tempo, tenta alinhar aos preceitos do
mercado. Isso explica uma avaliacdo ancorada no construtivismo, com forte viés pragmatista,
ao considerarmos os objetivos e campos de aprendizagens.

Dai dizer que a BNCC-EI imp6e mudancas na formacéo da crianca, na medida em que
estabelece um conjunto de competéncias, ou seja, um pacote fechado que acaba por ignorar a
crianga como agentes sociais. Assim, o desafio que se coloca é exatamente o de promover uma
pratica avaliativa que assegure a crianga o direito de ser crianca e desenvolver suas
potencialidades dentro do seu ritmo, sua linguagem cultural e social. Para tanto, convém
questionar: Até que ponto a BNCC-EI — apesar de explicitar como método o construtivismo, o
qual “introduz a perspectiva da avaliacdo como fundamento da a¢do educativa a partir da
valorizagdo das criangas em suas manifesta¢cdes” (HOFFMANN, 1994, p. 72) —, contribuira
para a efetividade de uma avaliacdo sem imposi¢cdes e que respeite as criangas em seus ritmos,
individualidades e contextos sociais?

N&o podemos deixar de considerar a importancia da Educagéo Infantil para o avango da
educacdo publica brasileira, como bem salientou Barbosa et al. (2014). Contudo, ainda falta
garantir a todas as criancas brasileiras e suas familias condi¢Ges dignas e de qualidade para
exercerem seus direitos sociais. 1sso significa garantir a todas as criancas acesso e permanéncia
em escolas com qualidade. Dai dizer que o desafio da educacdo e escola publica brasileira

consiste na construcao de um processo pautado na constru¢do democratica.
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Capitulo 7

CORPOREIDADE E EDUCACAO: TECENDO SENTIDOS E
TRILHANDO POSSIBILIDADES PARA A EDUCACAO INFANTIL

Maria Regina Farias Machado?
Paula Sabrina Machado Paes?
Renata Aparecida Farias Machado®

Resumo: O presente artigo trata sobre a corporeidade como forma de expresséo e aprendizagem
no desenvolvimento da crianca inserida na Educacao Infantil, e justifica-se pela necessidade de
analisar de forma breve os desafios da educacdo frente ao processo de aprendizagem no
contexto escolar em relagdo ao corpo e mente, buscando problematizar como o corpo e
movimentos podem contribuir no processo de aprendizagem e na mediacdo do fazer docente
junto as criangas da Educacédo infantil? Tem como objetivo compreender as contribuicbes da
corporeidade no processo de aprendizagem e na mediacao do fazer docente junto as criangas da
Educacao infantil, refletindo sobre corporeidade, infancia e fazer docente frente aos desafios e
possibilidades educacionais enfrentados no ambiente escolar. Ha ponderagdes sobre aspectos
histdricos da corporeidade, bem como reflexdes sobre corpos humanizados ou desumanizados
diante da educagdo e a criatividade como elo de aprendizagem diante do processo de
corporeidade e educacdo infantil, e por fim a atuacdo docente. O estudo baseia-se em estudos
bibliograficos, abordando os principais autores que versam sobre a tematica como ARROYO
(2012), ASSMANN (1994), MOREIRA (2009), TARDIFF (2002) entre outros. Fica visivel no
decorrer do trabalho que € preciso que a escola reflita suas préaticas pedagdgicas fazendo
acontecer consideraveis mudancas, que referencie a importancia do processo de ensino
aprendizagem sobre uma corporeidade cada vez mais presente e valorizada em sua totalidade,
objetivando uma escola mais humanizada e com profissionais confiantes de sua pratica junto
ao processo de construcao do sujeito ativo e participante.

Palavras-chave: Corporeidade. Educacdo Infantil. Fazer docente

1 Introducéo

“E as zonas de invisibilidade poderao multiplicar-se em muitas outras regioes do mundo,
e talvez mesmo aqui, bem perto de cada um de nds. Talvez baste abrir a janela”. (SANTOS,

2020, p. 8-9). A pandemia que atingiu 0 mundo estabeleceu uma série de desafios educacionais.
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A situacdo emergencial pandémica causada pelo novo Coronavirus (SARS-CoV-2), em 2020,
impds ao mundo a obrigatoriedade do isolamento social, enquanto estratégia de combate ao
virus e de organizacdo da vida em sociedade.

Diante disso, o estado brasileiro em suas esferas federal, estadual e municipal criou
varios decretos como o isolamento social, o distanciamento, suspendendo as diversas atividades
presenciais, tais como as aulas em escolas e universidades. Com a suspensdo das aulas
presenciais as a¢gdes académicas e pedagogicas tiveram que ser reconfiguradas.

Assim, a sociedade foi desafiada a repensar seu fazer pedagogico, 0 que consistiu em
refletir as possibilidades do fazer/ser docente nesses tempos de pandemia, considerando o
Ensino Remoto Emergencial (E.R.E) entre outras estratégias como alternativa viavel na
garantia da continuidade do ensino.

Destarte pensar nas relacdes entre corporeidade e infancia no @mbito educacional se
tornou uma reflexdo profunda, haja vista que a partir deste elemento novo que tomou conta do
mundo se fez necessario repensar as praticas educativas. E da natureza humana se manifestar,
se expressar, se relacionar, viver e conviver, ou seja, interagindo com o mundo. No entanto,
ainda é comum pensar o corpo somente com uma visdo do aspecto biolégico, ou como algo
possivel de ser fragmentado.

Assim, pensar o corpo como algo produzido na e pela cultura €, simultaneamente, um
desafio e uma necessidade. Um desafio porque rompe de certa forma com o olhar naturalista
sobre o qual muitas vezes o corpo € observado, explicado, classificado e tratado. Uma
necessidade porque ao desnaturaliza-lo revela que o corpo € histérico. Ou seja, uma construcao
sobre a qual sdo conferidas diferentes marcas em diferentes tempos, espagos, conjunturas
econdmicas, grupos sociais étnicos etc. (GOELLNER, 2005).

Arroyo (2012) reflete ao ponderar que seriam estes, tempos de maior sensibilidade para
com 0s corpos? Precisam-se ouvir as interrogacfes que vem dos corpos, pois delas vem apelos
para rever valores sociais e politicos.

Para relacionar o corpo em movimento na educacgdo infantil, deve-se ter clareza que a
mesma é uma etapa importante de ensino que leva a crianca a descobrir todas as capacidades
de seu corpo, levando-a a observar, conhecer e refletir, assim busca-se o desenvolvimento
integral do aluno, em seus aspectos bioldgicos, cognitivos e socioculturais, possibilitando a
construcdo do conhecimento vinculada a realidade social e aos seus interesses.

Desta forma, ser educador infantil envolve ser um pesquisador, que busca diversas

opcOes metodoldgicas, visando dinamizar o processo de ensino e aprendizagem e flexibilidade
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sempre gque necessario em sua acao, especialmente diante deste novo contexto.

Nesta perspectiva, o presente estudo busca refletir a corporeidade como forma de
expressao e aprendizagem no desenvolvimento da crianga inserida na Educagéo Infantil.

A proposta tem como objetivo compreender as contribuices da corporeidade no
processo de aprendizagem e na mediacdo do fazer docente junto as criangas da Educacao
infantil, refletindo sobre corporeidade, infancia e fazer docente frente aos desafios e
possibilidades educacionais enfrentados no ambiente escolar.

2 Procedimentos Metodoldgicos

A metodologia deste estudo consiste em pesquisa baseada no levantamento
bibliogréfico, auxiliando o pesquisador na obtencdo do conhecimento propriamente dito em
relacdo ao tema escolhido. Para tanto, como instrumentos de pesquisa, foram utilizados livros,
artigos de periodicos virtuais e sites académicos.

A pesquisa tem um viés qualitativo, esta abordagem se preocupa, nas ciéncias sociais,
com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis (MINAYO, 2002).

Considerando-se o0 objeto de estudo, trata-se de uma pesquisa bibliografica e
exploratdria, conforme Gil (2002), a pesquisa exploratoria tem como base de informacdes
essencialmente fontes literarias, livros, sites, artigos e documentos oficiais, buscando-se
levantar informacGes sobre o objeto pesquisado de forma a delimitar o campo de trabalho.

A analise € direcionada pelo método analise de contelido, segundo a perspectiva de
Bardin (2011) consiste em uma técnica metodoldgica que se pode aplicar em discursos diversos

e a todas as formas de comunicacdo, seja qual for a natureza do seu suporte.

3 Uma breve tessitura histérica de Corpo e Corporeidade

Conforme cada tempo historico, a concepcdo e a imagem do corpo sofreram

transformacdes, tanto que a cultura corporal do Oriente € diferente da do Ocidente. A primeira
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concebe a experiéncia do corpo como chave para a experiéncia do mundo e para a consciéncia
césmica, advinda das tradi¢fes misticas ha um respeito a sua corporeidade, enquanto a segunda
(Ocidente), com suas raizes na Antiguidade grega, tem uma visao dualista do homem corpo e
espirito, valorizando a razdo em detrimento do sentimento (GONCALVES, 1994).

Tentando definir as diferentes terminologias, é possivel afirmar que as palavras corpo e
corporeidade estdo intimamente ligadas e sdo indissociaveis. Segundo Prado (2017), o corpo
humano integra as dimensdes da materialidade - 0ssos, musculos, horménios, fezes, sangue,
etc. - e da imaterialidade- emocdes, criatividade, ludicidade, etc. Sendo assim, observa-se que
a corporeidade é o corpo vivo, vivenciado. E, entdo, a mente e o corpo conectados, envolvendo
dimensdes fisioldgicas, afetivas € emocionais, ou seja, o conjunto do corpo “fisico”, suas
emogdes, seus sentimentos e suas relagdes.

De acordo com Gongalves (1994), desde os primérdios, 0 homem apresenta inimeras
formas de conceber e tratar o corpo, considerando técnicas corporais relacionadas a:
movimentos como andar, correr, nadar, pular, entre outros; movimentos corporais expressivos,
como expressdes faciais, posturas e gestos; a ética corporal que envolve ideias e sentimentos
sobre a aparéncia, como vergonha, pudor, ideias e estereétipos de beleza; e por fim; controle de
estruturas dos impulsos e das necessidades.

Esses aspectos podem ter uma ordenacdo diferente conforme o contexto sociocultural,
areligido, o sexo, a classe social, entre outros. Compreender o corpo, entdo, somente € possivel
a partir das experiéncias e vivéncias estabelecidas nas relacdes consigo, com 0s outros e com o
mundo.

Essa capacidade de cada pessoa sentir e apossar-se do seu préprio corpo como meio de
manifestacdo e interagdo com o mundo chamamos de corporeidade (BONFIM, 2003). E qual a
relacdo entre corpo e movimento? E praticamente impossivel falar em corpo sem relacionar
com movimento.

Quando se pensa em movimento, tende a vir em mente a acdo de deslocamento, ou seja,
de mudanca, saida de um estado para outro, no caso, do corpo. J& 0 movimento para a crianga
na educacdo infantil acontece por meio do corpo e por ele que ela interage, experimenta,
reconhece 0 mundo em seu entorno. O bebé aprende a comunicar-se com 0s pais pelos
movimentos faciais, podendo ser inicialmente um sorriso, ou choro, ou por diferentes tipos de
expressoes de aceitacdo ou negacao.

E nesse momento que o ser humano ja inicia o reconhecimento de seu corpo,

desenvolvendo a percepcdo dos mais diferentes sentidos, dos aspectos intelectual, espacial,
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afetivo, social, entre outros.

Portanto, corpo, movimento e expressdo sdo aspectos indissociaveis, ou seja, é
praticamente impossivel pensar em um aspecto sem relacionar com qualquer um dos outros.

Nas atividades de educacéo fisica, especificamente, o trabalho por meio do corpo, do
movimento e da expressao € imprescindivel. O individuo age no mundo por meio de seu corpo,
mais especificamente por meio do movimento. E o movimento corporal que possibilita as
pessoas se comunicarem, trabalharem, aprenderem, sentirem o0 mundo e serem sentidos.

A expressao corporal e a linguagem corporal sdo uma forma de comunicacgéo néo verbal,
na qual o individuo se expressa utilizando o seu corpo, por expressdes faciais, posturas
corporais, gestos e outras manifestacdes corporais. O processo de expressao
corporal/linguagem corporal é anterior a linguagem verbal e pode ser considerado ainda hoje
como uma das mais importantes formas de comunicagdo do ser humano.

A expressao corporal e a linguagem corporal por muitos momentos se confundem e
estdo tdo relacionadas que fica dificil distingui-las ou defini-las de forma individualizada. A
expressao corporal relaciona-se a diferentes formas de manifestacdes do corpo que séo bastante
comuns nas atividades ritmicas, na danca, no jogo, nos esportes e nas atividades fisicas em
geral.

Ja a linguagem corporal pode demonstrar alguns comportamentos e tracos da
personalidade da pessoa. Como exemplo, podemos citar pessoas que ficam movimentando com
frequéncia determinada parte do corpo (como 0s pés, ao estar sentado) e esse movimento pode
estar relacionado ao estado de ansiedade ou nervosismo da pessoa no momento.

A educacdo fisica assim como o professor da educacao infantil, por meio das diferentes
formas de manifestacGes corporais (como a danga, a ginastica, 0s esportes, 0s jogos, as
brincadeiras, as lutas, as atividades expressivas e ritmicas, entre muitas outras), trabalha com o
corpo de forma integral, com as possibilidades de movimento e expresséo corporal.

Portanto, pode-se observar que corpo e movimento, apesar de terem caracteristicas
proprias, estdo diretamente ligados entre si ¢ podem ser considerados “a base” da educagdo de

forma integral, pois formam a base da maioria de seus contetdos.

4 Corpos humanizados ou desumanizados na Infancia

Todas as sociedades ao longo da historia, e a maior parte das familias, lidaram

amplamente com a infancia e a crianga. Muitas caracteristicas sdo padronizadas, independente
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de tempo ou lugar. Sempre e em toda parte, as criancas precisam receber alguma preparacao
para o estagio adulto. Necessitam aprender a lidar com determinadas emogdes, como raiva ou
medo, de forma socialmente aceitavel. Sempre e em toda parte, em vista do longo periodo de
fragilidade na infancia da espécie humana, criancas pequenas requerem que se lhes
providenciem alimentacao e cuidados fisicos.

As doencas infantis, sua prevencdo, assim como 0s possiveis acidentes sdo
preocupacles dos pais desde os tempos mais remotos até os dias de hoje. Algum tipo de
socializacdo para os papéis de género € parte inevitavel do processo de lidar com a infancia,
mesmo nos mais igualitarios cenarios contemporaneos. A lista de caracteristicas basicas
comuns é longa (STEARNS, 2006).

Relacionado a esses corpos desumanizados, precarizados que pertencem ao ambiente

escolar e a sociedade. Arroyo ressalta que:

A sociedade e o Estado ndo podem ignorar que vivemos com corpos marcados pelo
sofrimento, pela fome, pelas multiplas violéncias e doengas, pelos desgastes da
velhice que se prolonga. Corpos de criancas-adolescéncias condenadas precocemente
a vidas precarizadas pelo trabalho infantil pela violéncia social e sexual, pelos
preconceitos, pela homofobia e pelas pederastias, pela dor do sofrimento, pela fome e
pela desprote¢do. (ARROYO, 2012, p. 5).

Como considerar a corporeidade diante dos principios das desigualdades tdo latentes
em nossa sociedade? Como ponderar a educacdo na infancia? Para Kramer (2007) a infancia é
entendida, por um lado, como categoria da histéria humana, englobando também o que
chamamos de adolescéncia ou juventude. Por outro lado, é entendida como periodo da histéria
de cada um, que se estende, na nossa sociedade, do nascimento até aproximadamente os dez
anos de idade.

Lyortard (1997 apud KOHAN) define a infancia como um resto inumano que todo ser
humano deve abandonar para nascer. A infancia é uma dimensao para além do humano, que
remete ao outro inumano e leva para além de n6s mesmos: como se cada vez que Se escreve
tranquilamente sobre a infancia, de alguma forma, esquecer-se-ia ndo apenas o0 que SOmos, mas
também, e principalmente, o que nos faz ser o que somos. Assim, a tarefa de escrever a infancia
extrapola o ambito da lingua, torna-se um ato politico, uma afirmacéo politica da igualdade e
da diferenca.

Destarte, Arroyo (2012), enfatiza que a escola, a pedagogia e a docéncia ndo podem

ignorar os corpos infantis e adolescentes. Da sua presenga vém indagacdes e ignora-las tem sido
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uma forma de tentar indtilmente ignorar suas indagacfes desestabilizadoras do pensamento
social e pedagdgico.

E imprescindivel re(pensar) ou (re)pensar ? em um processo de humanizagéo dos corpos
presentes na educacao infantil, corpos esse que trazem consigo necessidades comuns de escuta,
atencdo, vivéncias, de ressignificar a construcdo da pedagogia dos corpos, em um olhar
diferenciado e prazeroso voltado para o corpo de uma crianga em formacéo e assumindo o ser
humano em sua totalidade.

Vale ponderar que a Educacdo Infantil enquadra-se nos fundamentos da Educacgéo
basica brasileira, a qual a finalidade é proporcionar o desenvolvimento integral em todos os
aspectos, fisico, intelectual, linguistico, afetivo e social, visando a complementacédo a educacao
recebida na familia e em toda a comunidade em que a crianca vive, conforme determina o artigo
29 da Lei 9394/96. Razao pela qual deve contribuir para a aquisicdo dos principios que norteiam
a educacdo dos direitos humanos, definidos no Programa Nacional de Direitos Humanos —
PNDH (BRASIL, 2006).

5 Corporeidade e Educacdo Infantil: um elo de Criatividade e Aprendizagem

A Educacdo Infantil representa a primeira etapa da Educacdo Béasica. A constituicdo
Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (lei n° 8.069/90) trouxeram um novo
paradigma educacional, permitindo que muitas pessoas comecassem a lutar pela conquista dos
espacos publicos destinados ao atendimento infantil que passou a ser reconhecido como dever
do Estado e de cada municipio.

Se a busca e a vivéncia dos direitos devem consagrar todos os graus de escolarizacao e
todas as disciplinas que compdem a ideia de curriculo escolar, a corporeidade ndo foge a este
fim, contribuindo para o entendimento desta, como principio basico que deve pautar a acdo do
professor em especial na Educacdo infantil.

A corporeidade deve ser entendida como corpo em movimento que busca a vida num
determinado tempo historico e cultural. Dai, eleger a corporeidade como um dos critérios para
0 conhecimento da area da Educacédo e para a educacgdo institucionalizada predispbe a tentar
superar a dicotomia histdrica presente na educacao entre conhecimento sensivel e conhecimento

racional.
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A nogdo de corporeidade, relacionada ao corpo vivo e significante, “fundado na
facticidade na cultura, supera a dicotomia bioldgico-cultural e expressa a unidade do
ser no mundo. E, pois, 0 conceito mais coerente para estruturar o conhecimento do
corpo na Educagdo Fisica” (NOBREGA, 2005, p.80)

A leitura do corpo é um processo de conscientizacdo, de afirmacao da personalidade, da
individualidade, do sentido e pertenca a etnia humana. E isto deve ser ja, de maneira adequada,
um dos propdsitos da Educacgdo Infantil, mediante a presenca das atividades que envolvam o
conceito de corporeidade de forma significativa evitando assim, sua utilizacdo de forma banal.

O entendimento da corporeidade considera que a realidade do corpo vai muito além das
dicotomias corpo e mente, natureza e cultura. A corporeidade mostra, segundo Merleau-Ponty
(1992), o sentido da consciéncia como um processo encarnado, encontrando ai o sentido da
percepcao.

A crianca, aluna da Educacdo Infantil, é corporeidade significante e ndo pode perder
essa importante caracteristica. Mas, ao se analisar a vida humana nas mais variadas dimensdes,

percebe-se que isso se perde. Assmann (1994, p.72) alertava que:

N&o € verdade, num sentido muito real, temos imensa dificuldade em ser nosso corpo,
porque ja nos inculcaram, de mil maneiras, que temos tal ou qual corpo? Ou seja, mais
do que da sua verdade e real substancia, nossos corpos sdo corpos que nos disseram
que temos, corpos inculcados e ensinados, feitos de linguagens, simbolos e imagens.
As culturas, ideologias, as organizagdes sempre inventam um corpo humano
adequado e conforme.

O professor na Educacéo infantil, ao intervir sobre o corpo e 0 movimento, deve buscar
trabalhar vivéncias de saude, de bem-estar, de desenvolvimento de capacidade organicas, mas
deve tornar mais amplo seu campo de referéncia, abordando questdes de ética e estética do
movimento, de beleza e harmonia de gestos, de possibilidades de identidade do ser humano
com a sua cultura (NOBREGA, 2005).

Desenvolver praticas pedagogicas em conexdo com a arte de se movimentar, recorrendo
as atividades psicomotoras junto a Educacédo Infantil, € contribuir para que a corporeidade da
crianca seja educada, em primeiro lugar, para o conhecimento da condi¢cdo humana.

Para Moreira et al. (2008, p.140), o entendimento da corporeidade deve contribuir para
reconhecer que o “desenvolvimento humano significa o desenvolvimento conjunto das
autonomias individuais, das participacfes comunitarias e do sentimento de pertencer a espécie
humana. Dai a necessidade da essencialidade e uma ética de género humano. ”

A corporeidade em movimento, propiciada na Educacéo Infantil por intermédio do jogo,
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traz prazer ao ato de conhecer, de conviver e de estar na presenca de outros. Isto pode ser um
dos critérios para definir, inclusive, a acdo dos professores de Educacéo Fisica junto a Educacao
Infantil, quando houver a presenca deste profissional nesta etapa da educacao basica.

Destarte, € necessario lembrar a relevancia do trato com a tematica da corporeidade
quanto a valorizacéo do ser crianca. Para Freire (2008) o ser humano deve se realizar buscando
ser aquilo que é, e ainda ressalta que infelizmente, em algumas escolas, as crian¢as ndo séo
tratadas como criangas.

Refletir que eu ndo existo porque penso ou porque elaboro imagens do que sou, mas eu
existo porque vivo e essa vivéncia ndo se faz sem corpo. Assim, a corporeidade é a expressao
da minha existéncia no mundo, na cultura, na historia e nada posso realizar ou conceber se ndo
existe corporalmente.

Assim sendo, a Educacdo Infantil pode colaborar para a superacdo do racionalismo
moderno, a qual criou métodos ginasticos visando adaptar corpos a exigéncias da sociedade
industrial emergente, controlando energias corporais em fungéo do aprendizado intelectual.

A Educacdo Infantil pode contribuir para a luta de deixar a crianga ser crianga por mais
tempo, impedindo métodos educativos que se destinem a transforma-las em adultos precoces.

Assim, a educacdo como direito de todos os seres humanos, como vivéncia da
corporeidade deve também nos propiciar a preocupacdo com a criatividade, elemento bem
presente nas criancas inseridas na Educagéo Infantil.

Uma aprendizagem focada mais nas fruicbes do que nas ferramentas ou nas utilidades
deve ser completada com préaticas pedagdgicas criadoras, as quais desenvolvam um novo
sentido de teoria e pratica, ambas num sentido de unidade, de dependéncia muatua. A pratica
criadora possibilita a reflexdo sobre o trabalho pedagdgico, proporcionando a construgdo de
novas praticas educativas, ocasionando o aparecimento de uma politica para uma sociedade
mais justa e democratica.

As préticas criadoras estruturam-se em quatro categorias: compromisso ético, politico e

democratico; postura reflexiva; competéncia técnica, e relacao entre professor e aluno.

Compreender essas caracteristicas significa perceber que nao estou referindo-me a um
modelo ideal de professor, mas de sujeitos em formagéo, num processo que ndo esgota
em um curso, mas se amplia a partir dele, considerando saberes constituidos
historicamente por docentes, seus valores e experiéncias (SILVA, 2010, p. 76).

Dentre as préaticas criadoras pode-se passar também para a importancia da criatividade
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no ato educativo na Educacdo Infantil, nesta perspectiva vale lembrar as contribuicdes das
praticas motricias.

Pois a motricidade pode vir acompanhada da criatividade que possibilitara; liberdade de
acdo; troca de regras nos jogos; busca de novas possibilidades de solucdo de problemas;
flexibilidade ante os modelos determinados de a¢éo; clima lddico e descontraido; realizacéo de
desejos; cooperagéo, aceitagéo e respeito.

Desta forma, € perceptivel que a criatividade como criagdo, como escrita e como autoria
do mundo pode contribuir para o desenvolvimento de algumas condutas que representam

valores para a qualidade humana.

6 O papel do professor como mediador

Ao considerar que a pratica docente torna-se um desafio diario diante de tantas
transformacdes ocorridas no contexto educacional, implica se pensar em caminhos de multiplas
possibilidades e profundas reflexdes.

Se analisarmos como se forma um professor, verifica-se que sua formagéo ndo possui
um comeco e um fim definidos. Inicia com a trajetoria vivida por cada um desde sua fase de
estudante que, somando as experiéncias adquiridas ao longo de sua vida, vai dando forma a sua
profisséo.

O futuro professor sistematiza um corpo de conhecimento que é completado com a
aprendizagem de seu cotidiano, o que, de certo modo, incidira nas suas intervencdes a serem
praticadas na realidade escolar. Com isso, assume um papel de mediador do conhecimento,
responsavel pelas transformacdes dos seus alunos (PICCOLO, 2010; NUNOMURA, 2011).

Diante das mudancas na composi¢cdo das familias brasileiras, dos novos meios de
comunicacgéo e das infinitas situacGes que a crianca recebe em diferentes ambientes fora da
escola, o professor que atende a essa faixa etaria ndo pode acreditar que as abordagens
desenvolvidas no passado ainda funcionem atualmente.

E preciso renovar suas propostas de ensino, buscando dar significado a todas as
atividades que a crianga realiza, oferecendo diversas oportunidades de estimulagdo em
multiplas dimensdes.

Para Arroyo (2012), no cotidiano das escolas podem-se encontrar coletivos de docentes-
educadores que se defrontam com essas exigéncias profissionais que transformam em pratica.

Nesta perspectiva Arroyo (2012 p.41) pondera que Os corpos precarizados,
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inconformados, que chegam as escolas que “lutam por sobreviver nas ruas, que participam
desde crianga e adolescentes nos movimentos sociais por via de igualdade, por um justo e digno
viver, interpelam as narrativas pedagogicas”, frente a esses corpos precarizados, como
reconhecé-los como sujeitos com potencialidades de aprendizagem?

Mas quais seriam o0s saberes necessarios a um professor que atua na educacéo infantil?

Tardif (2002), estudioso da formagéo de professores, ressalta que os saberes docentes
sdo estruturados a partir dos conhecimentos apreendidos na formacao inicial e que somados as
experiéncias vividas em futuras atuacGes podem ser sistematizados, dando embasamento
quando incorporados a uma pratica aplicada.

Pensar nas préaticas educativas voltadas para essa fase do desenvolvimento humano
implica reflexdes sobre a formacao docente desse profissional. Mesmo sabendo que essa nao é
uma tarefa facil.

“Formar professores ¢ um processo complexo imbuido em relagdes distintas por
diferentes dimensdes, como a social, a politica, a ética, a econdmica e a humana. Formar € dar
forma, € conceber, e preparar, ¢ educar para ser professor”. (PICCOLO, 2011, p. 127).

A complexidade que existe nessa informacado implica a participacédo de diversos atores
que dinamizam as diferentes dimensdes desta teia. Encontrar profissionais devidamente
preparados para atuar com a educacgdo ndo € tao simples assim, importante que eles tenham,
além das informacdes sobre as novas tecnologias educacionais, a compreenséo do ser humano
na sua totalidade e na sua historicidade.

Os elementos que envolvem corpo e movimento ndo devem ser oferecidos as criancas
unicamente como um espaco de aceleracdo do desenvolvimento motor, mas, sim, como
oportunidade de estimulacdo das suas habilidades motoras fundamentais. E, para isso, é preciso
que o professor responsavel por sua tarefa com o aluno com a propria construcdo histoérica,
considerando todas as experiéncias vividas por ele, e fora da escola.

Dessa forma, um professor precisa conhecer o desenvolvimento da crianca em todas as
suas dimensdes, para que consiga compreender o comportamento infantil. As interacdes com a
crianca podem ser mais eficientes a medida que o professor reconhece o que ela sabe e como
ela compreende o que esta sendo ensinado (MOREIRA; PEREIRA; LOPES, 2009).

O professor ndo deve estabelecer os elementos a serem ensinados sem antes conhecer
bem cada aluno, para que possa atentar para potenciais que ele expressa, além de detectar quais
sdo as diferencas que caracterizam cada um deles. Ao compreender o comportamento de seus

alunos, ele conseguira identificar suas finalidades e dificuldades de aprendizagem. Com isso,
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sera possivel encontrar as rotas de acesso ao conhecimento para ensinar algo que ele nao sabe
fazer. Definir as rotas de acesso € abrir caminhos que possam conduzir o aluno a aprimorar suas
capacidades, até mesmo aquelas camufladas pelas dificuldades.

Segundo Gardner (1999, p.220), "[...] os educadores precisam levar em conta as
diferencas entre as mentes de estudantes e, tanto quanto possivel, moldar uma educacao que
possa atingir a infinita variedade de estudantes”. Se o professor identificar os potenciais que a
crianga expressa nos momentos de exploragdo de movimentos, conseguird tragar um meio mais

facil para ela aprender, e é por este caminho que devera assinar.

Encontrar meios que se traduzam em conhecimento eficaz para a vida dos alunos é
essencial para um profissional preocupado com o desenvolvimento adequado as
necessidades deles, e, por essa razdo, desenhar métodos que possam estimular a
participagdo de todos é tdo importante como desvelar o nivel de pensdo do que foi
ensinado. E esse aspecto depende em grande parte da atuacéo desse Professor frente
aos seus alunos (VECCHI; PICCOLO, 2006, p. 150).

Ensinar uma crianca a executar determinado movimento implica a partir do que ela ja
sabe descobrir o que ela faz com mais facilidade, perceber seu nivel de motivacdo para aquela
tarefa, desenvolver a proposta em forma de situacdo-problema num ambiente favoravel a sua
estimulagdo e identificar os meios facilitadores de sua aprendizagem.

Ensinar movimentos na educacdo infantil é ampliar possibilidades de as criancas
explorarem seus potenciais de habilidades, lembrando sempre que nem todos os alunos
aprendem da mesma forma. N&o ha uma regra Unica para se ensinar, importante ressaltar como
recomendacdo que o professor deve criar diferentes maneiras para ensinar o mesmo contetdo,
mudando sempre as rotas de ensino, para que todas as criangas consigam compreender o0 que
estd sendo ensinado, dando significado aquilo que aprende e ndo apenas repetindo o movimento
de forma adestrada. "desafio pedagdgico com o qual o professor se depara € exatamente
descobrir qual o ponto de entrada mais promissor para seus alunos chegarem a determinada
compreensédo™ (PICCOLO, 2009, p. 33).

Quando o professor propde uma atividade desafiante a capacidade do seu aluno, ou seja,
uma atividade dada em forma de situagdo-problema, permeada pela ludicidade, com certeza ele
sera estimulado a buscar sua superacao, pois demonstra maior interesse em participar toda vez
que seu potencial ¢é desafiado.

Um professor que ativa é aquele que busca avaliar seus encontros com as criangas,

proporcionando sempre situagOes diferenciadas para elas vivenciarem. Variando o ambiente, os
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materiais, a musica, 0s ritmos, as indumentarias e as combinacgdes tanto de movimento como
de aparelhos. Além disso, propondo atividades que as criancas possam atribuir significado, ou
seja, atividades vinculadas ao mundo-vida de seus alunos.

Um mesmo tema de aula pode ser experimentado por diferentes caminhos, podendo ser
analisado, discutido, narrado, desenhado, explicado, representado e outras formas que o
professor encontrar, permitindo que a crianga vivencie conhecimento por meio de varias
manifestagdes de suas expressoes.

Portanto, independentemente das exigéncias de titulacdo que novas leis possam
determinar aos professores, dos estimulos de uma formacédo continuada que 0 governo possa
oferecer a eles, mais importante é que ele conheca a relevancia de seus papéis no momento
presente em que vivem diante de seus alunos e que estejam cientes das influéncias que suas

acOes docentes podem exercer no futuro deles.

Os docentes alicercam suas virtudes e esforgos na jornada da vida a partir da
inexorabilidade de sua precariedade como ser. Portanto, necessitamos de uma
Pedagogia para ndo saber docente. Pedagogia que possibilite resgatar o que é
sabido, porém, foi esquecido. Precisamos dialogar melhor com a nossa ignorante
impertinente. Esse "dialogo” e " acordo™ com as sombras pessoais nos permitem uma
jornada docente um pouco mais iluminada. Investimento dessa natureza, quiga, uma
melhor "individuag&o" esse corpo denominado escola. Sendo assim, com a" lente" da
rigorosidade epistemoldgica e com tempero da sapiéncia, talvez pudéssemos resgatar
alguma forga ou inspiragdo dos saberes " contidos™ e " ocultos" Diario rodas cantadas
de nossos ancestrais em seus processos de comunh&o. Celebremos que reconhegamos
um pouco melhor as mitologias que nos habitam em corpo e alma! O Mistério da vida
é a raiz de toda e qualquer pedagogia (Correia, 2011, p. 58, grifo do autor).

Como mediador esse professor deve ter uma formacédo adequada, pela qual defende-se
com a formacao calcada em valores humanos.

Portanto, o papel do professor como mediador, sujeito individual, coletivo, histérico,
cultural, complexo, e ator de suas ideias e crengas, exercendo sua atividade docente muitas
vezes entre a imitacdo e a cria¢do, sendo conservador ou progressista, vive permanente conflito
entre o efeito e o0 desejado, que as vezes ousa e cria, mas tem duvidas, e, 0 que € mais importante,
certo da necessidade de superar modelo cristalizados e perpetuados para oferecer praticas

criadoras. Dificil, mas ndo impossivel.
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7 Consideracdes Finais

Nos meandros da pesquisa buscou-se refletir a corporeidade como forma de expresséo
e aprendizagem e os diferentes aspectos que o envolvem no seu processo de desenvolvimento.

Compreender essa relacdo sobre corpo, mente e expressao, dentro de um percurso
histdrico construido ao longo da histdria evidencia que o corpo vai muito além de um objeto de
estudo.

Traz consigo a relagdo intrinseca com um sujeito que precisa ser pensado dentro de um
ato educativo e respeitado como pertencente a uma sociedade que Ihe humaniza e desumaniza
em diferentes momentos e contextos.

Ele existe para além de um pertencimento biolégico, social e culturalmente, € um ser
com uma identidade que jamais se dissociara entre corpo e mente.

No ambito da Educacdo Infantil devem-se propor praticas prazerosas respeitando as
caracteristicas do ser crianga.

Nesta perspectiva, seria um equivoco pensar no corpo e na corporeidade ndo atrelados
ao processo de ensino e aprendizagem. Afinal, € pelo corpo que se concebe toda a nossa
experiéncia enquanto sujeitos e individuos sociais (GALDINO, 2020).

Assim, quando esse corpo é anulado, valorizando somente o intelecto por suas vias
cognitivas, todo o resto ¢é perdido, o que empobrece todo tipo de experiéncia.

O professor diante deste processo deve acolher essas vidas-corpos presentes nas escolas

da inféancia, superando os desafios e valorizando as diferencas.
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