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O Programa de Pds-Graduagdo em Letras (PPGL-UFPA) da Universidade Federal
do Para (UFPA) esta na relacdo dos mais antigos da instituicdo. Criado em 1987 por meio
da portaria 1484/86, completou 36 anos em 2023 e ha 10 anos obteve a aprovagdo para
implantar o primeiro Curso de Doutorado em Letras da Amazonia brasileira. Nos dados
apresentados ao Coleta Capes de 2022, o PPGL constituia-se por duas Areas de
Concentracdo e quatro Linhas de Pesquisa. Seu corpo docente, nesse periodo, estava
formado por 33 professores permanentes, 03 professores colaboradores e 01 professora
visitante. Entre os professores permanentes ha 08 Bolsistas de Produtividade do CNPq,
um ndmero expressivo e um destaque bastante positivo entre os Programa da regido
Norte.

Ao ser contemplado com nota 6,0 na Gltima Avaliacdo da CAPES. O PPGL-UFPA
ingressou na categoria “Programa de Exceléncia Académica” (PROEX) da Capes. O mais
importante programa de financiamento da p6s-graduacdo brasileira, direcionados aos
PPGs com reconhecida exceléncia Internacional. Elevou o PPGL-UFPA, ao nivel de
primeiro e Unico programa na area de Linguistica e Literatura no Norte do Brasil, com
perfil internacional. Este ¢ o maior Programa da Area de Letras da Pan-Amaz6nia, 0 que
Ihe confere uma responsabilidade de produzir e fazer circular saberes transregionais. Esta
posicao estratégica define outro compromisso fundamental do Programa, o de atuar como
parceiro na consolidacdo de outros PPGs e na elaboracdo de politicas para o
desenvolvimento da educacdo superior na regido.

Os resultados positivos do Programa, em grande medida, se definiram a partir de
continuos intercdmbios com universidades do hemisfério Norte e do sul-sudeste

brasileiro, onde a maioria do quadro docente se doutorou e se p6s-doutorou. Hoje, no
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entanto, por suas singularidades relacionadas aos saberes locais e globais e aos processos
de colonizacéo e globalizacdo do conhecimento, os intercdmbios com a Pan-Amazonia, a
Ameérica Latina e as possibilidades de Cooperacdo Internacional Sul-Sul, representam
também novos caminhos epistemoldgicos a serem somados. Neste sentido, um dos
objetivos principais do Programa é ampliar as redes de cooperagdo de pesquisas
relacionadas aos direitos humanos e aos direitos linguisticos, nas diferentes esferas:
regional, nacional e internacional.

Essa preocupacdo, ja presente nos projetos de pesquisa de grande parte dos
professores e dos trabalhos que orientam, passou a ser uma discussao constante em todas
as acgoes desenvolvidas no ambito do Programa. O corpo docente comecou a incluir,
sistematicamente, em suas pesquisas e em seus projetos de extensdo os saberes locais e
as relacBes de poder em gue estdo envolvidos, incentivando os debates sobre a histdria
social da linguagem, a descricdo e documentacdo de linguas minoritarias e com uma
atencdo especial as literaturas ndo-candnicas, de matrizes culturais indigenas e africanas,
numa perspectiva critica e inclusiva.

O intercambio com outros universos culturais enriquece a pesquisa e contribui
para que as diferentes realidades cosmoldgicas da Pan-Amazdnia ganhem mais
visibilidade. Neste sentido, o PPGL se alinha com uma das principais missfes da
Universidade Federal do Paré e contribui para seus resultados positivos, que a consolidam
como uma das mais importantes universidades publicas do Brasil.

O Seminéario de Pesquisas em Andamento (SEPA), realizado pelo Programa de
Pds-Graduacdo em Letras, realizou sua 192 edicéo, no periodo de 05 a 07 de dezembro de
2022, em um evento que possibilitou o retorno ao formato presencial, direcionado aos
estudantes da pds-graduacao, graduacdo, docentes e pesquisadores da area de Letras, bem
como, para o publico interessado na area de Estudos Linguisticos e Estudos Literarios.
Esse evento criado em 2004, com o0 nome “Seminario de Pesquisa do Curso de Mestrado
em Letras da UFPA", durante a coordenacdo da Profé. Dra. Eulélia Toscano. A partir de
2007, na coordenacdo da Prof?. Dra. Mirian Cunha, passou a ser chamado de Seminario
de Pesquisas em Andamento do Curso de Mestrado em Letras, com a sigla SEPA. Com
a criacdo do doutorado em 2013, a déecima primeira edi¢cdo passou a se chamar apenas
Seminario de Pesquisa em Andamento, mantendo a mesma sigla (SEPA). O evento é

realizado pela Coordenagcdo do PPGL e pela Representagdo Discente e objetiva
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acompanhar as pesquisas realizadas nos cursos de Mestrado e Doutorado, fundamentado
pela colaboracdo e pelo aperfeicoamento das propostas de dissertacdo e tese
desenvolvidas no programa. Mas também, objetiva realizar a divulgacdo das linhas de
pesquisa do PPGL ao publico interessado em realizar seu estudos em nivel de Mestrado
ou Doutorado. Por isso, 0 SEPA é uma importante oportunidade de interlocucéo, ja que
podemos ouvir aos estudantes e congregar pesquisadores de diversas areas, que
juntamente com professores do PPGL e egressos dos cursos de doutorado em Estudos
Linguisticos e Estudos Literarios interagem durante o evento. Esse encontro se faz salutar
para discutir os projetos e fomentar o didlogo entre novos e antigos colaboradores.

A apresentacdo de trabalhos no SEPA, para alem da obrigatoriedade entre os
discentes de mestrado e doutorado, se tornou uma importante vitrine das pesquisas
desenvolvidas na Amazonia, na area de Letras, pois seus participantes utilizam o SEPA
para aperfeicoar seus projetos e computar os créditos em atividades complementares, tais
como a participagdo em eventos cientificos e a publicacdo qualificada.

Entre os parceiros do PPGL, encontram-se 0s onze Programas de Pds-graduacéao
do Norte, que compdem a “Rede de Cooperacdo Académica dos Programas de Pos-
Graduacdes da Regido Norte”, formada pelos PPG: em Letras e Artes — UEA, em Letras:
Linguagem e Identidade — UFAC; em Artes Cénicas — UFAC; em Letras — UNIFAP; em
Letras — UFAM; em Letras — UNIFESSPA; em Estudos Literarios — UNIR; em Letras —
UNIR; em Letras — UFRR; em Letras: Ensino de Lingua e Literatura - UFT (Araguaina);
em Letras - UFT (Porto Nacional). Além de serem convidados a debater os projetos dos
nossos discentes, participantes desses programas, também podem se inscrever para
apresentacdo de suas pesquisas, assim como discentes de outros Programas de Pds-
Graduacao.

As pesquisas desenvolvidas no PPGL/UFPA agrupam-se em duas areas de
concentragdo e quatro linhas de pesquisa, a saber: Area de concentracio em Estudos
Literarios, que conta com a Linha “Literatura, memoria e identidades” e a Linha
“Literatura: interpretacdo, circulacdo e recepcdo”; ja a Area de concentracdo em Estudos
Linguisticos, encontram-se a Linha “Analise, descricdo e documentagdo de linguas
naturais” e a Linha “Ensino-aprendizagem de linguas/culturas”.

Nesta publicagdo o primeiro artigo Etnoterminologia na Lingua Paresi (Aruak) —

uma andlise preliminar dos termos de especialidade presentes no campo semantico da fauna,
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pertence a linha Anélise, descricéo e documentacéo de linguas naturais, e foi proposto por
Amanda Medeiros Costa de Mesquita, a qual discute como 0s termos presentes no campo
semantico da fauna na Lingua Paresi (Aruék), ecoam das vozes dos mais sabios (pajes,
benzedores, contadores de narrativas orais e cantores), como 0s detentores dos
conhecimentos ancestrais do povo e Lingua Paresi. A investigadora, acredita que “o uso
destes termos dentro do campo seméntico da fauna faca parte de um vocabulario
especifico relacionado a variacao diastratica”.

O segundo artigo, A variacéo de sinais na libras em uma comunidade surda urbana
de Belém do Par4, apresentado por Candida do Socorro Silva de Queiroz, propde investigar 0s
principais aspectos da variagdo de sinais, na variedade de Libras falada por comunidades
surdas bilingues, neste caso na cidade de Belém. Como a lingua de sinais é visual e
espacial, podemos perceber que “o mesmo sinal é produzido com variedades linguisticas
perceptiveis pela visdo, seja na frequéncia, seja na intensidade ou seja em alguma unidade
minima integrante do sinal”.

Em seguida, apresenta-se a Distribuicdo geogréafica das variacfes fonologicas da
lingua Apurind, com autoria de Cinthia Samara de Oliveira Ishida. O estudo procura entender
a lingua Apurind geolinguisticamente, tomando aspectos espaciais, socioculturais e
cronoldgicos, produzindo, com isso, um conjunto de cartas linguisticas, no intuito de
produzir um atlas, tendo em vista que “Apurina ¢ uma etnia indigena e lingua minoritaria
falada em comunidades espalhadas as margens de varios afluentes do rio Purus, no estado
do Amazonas. O territorio Apurind € extenso, visto que as comunidades se localizam em
24 terras indigenas homologadas”.

O préximo texto Analise perceptual da harmonia vocalica na variedade do Portugués
falada em Belém do Pard, proposto por Francisco Cavalcante Xavier, busca verificar a
ocorréncia em falantes nativos de Belém, da “harmonia vocalica” (HV), em seu dialeto.
O pesquisador “interessa-se, sobretudo, pela HV disparada por vogal baixa na silaba
tonica (/a/, /€/, /9/), cuja consequéncia fonética € abaixar, de forma significativa, as médias
pretdnicas /e/, /o/, a ponto de estas serem articuladas, respectivamente, como [g], [2] (p.
ex., “peteca” /peteka/ > [pe'te.ke]; “torrada” /toRada/ > [to'ha.de]).

Na sequéncia, o texto Construcdo do dicionario terminoldgico da piscicultura na
Amazonia, desenvolvido por Josué Leonardo Santos de Souza Lisboa, 0 qual apresenta as

estratégias metodoldgicas e 0 embasamento tedrica na Socioterminologia para a construcdo dos
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instrumentos terminograficos, “constituido por entrevistas orais por meio da pesquisa de
campo com 16 informantes em quatro municipios do Pard: Belém, Peixe-Boi,
Paragominas, Sdo Miguel do Guaméa e lgarapé-Acu ; pelo levantamento de géneros
textuais escritos no formato PDF, na internet, no Portal da Embrapa Pesca e Aquicultura,
pelos dudios das entrevistas feitas com especialistas da area piscicola no Programa de
Radio “Prosa Rural” da Embrapa e, por fim, pelos videos sobre piscicultura coletados na
plataforma YouTube e nas redes sociais TikTok e Instagram”.

O proximo estudo “Descricdo de aspectos prosodicos da Libras na comunidade de
prética de surdos bilingue (Libras/ portugués) da regido metropolitana de Belém do Par4, retoma
a mateéria das Lingua Brasileira de Sinais, estudada por Karolina da Cruz Silva, a qual aponta a
existéncia de poucos estudos sobre a prosodia das linguas de sinais, 0 que a levou a pesquisar
“de que forma a entoacdo modal é marcada na Libras, bem como a marcacdo de
intensificacdo”. Essa pesquisa conta com 12 sinalizantes surdos que concluiram ou s&o
concluintes do Ensino Médio, pelo fato de a pesquisa necessitar que os investigados
tenham o dominio do portugués na modalidade escrita e da Libras para responder aos
questionarios.

Finalizando a primeira secdo, no estudo Passos iniciais da reconstrugdo do proto-
arara: estudo comparativo dos segmentos consonantais de Ikpeng e Arara (Karib), Raniery
Oliveira da Silva e Silva se dedica a estudar a fonologia consonantal observada nas linguas
Ikpeng e Arara, chegando a conclusdo de que “as consoantes oclusivas sdo as que mais
apresentam mudancgas na diacronia do Proto-Arara(-Ikpeng)”. O estudo das linguas
utilizou o método histérico comparativo, buscando reconstruir 0os segmentos consonantais
do Proto-Arara-lkpeng.

Em seguida, inicia a segunda se¢ao com trabalhos da linha de pesquisa “Ensino e
aprendizagem de linguas/culturas” que conta com oito texto, como vemos a seguir. A sec¢éo
comega com o texto Letramento docente na formac&o inicial, de Aline Portilho Leite, que
apresenta um estudo preliminar para discutir e analisar, qual seria importancia e a influéncia
de um letramento académico (LA), para o melhor desenvolvimento na producdo escrita
realizada por discentes do curso de Licenciatura Integrada (L1). Neste sentido, a pesquisa
busca “compreender quais sao as dificuldades que os estudantes apresentam ao produzir
0 género discursivo artigo cientifico, visto que os jovens que chegam a este nivel de ensino

demonstram insegurangas ao produzirem trabalhos escritos”.
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O segundo estudo, Perspectivas decoloniais na formagdo docente e seus efeitos no
processo ensino-aprendizagem de alunos e professores da Escola Zeneida Lima, em Soure —
Para, proposto por Clébia do Socorro Salvador Maciel, apresenta o status inicial da pesquisa
que formula a questéo: “Como as praticas pedagogicas dos professores, quando privilegiam
0s saberes linguisticos e culturais dentro da perspectiva do ensino formal, podem
contribuir no processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, contribuir para a
manutencdo e fortalecimento da cultura local de uma determinada regido? ”

Em seguida, o texto Os multiletramentos na formacéo continuada do professor de
lingua portuguesa, apresentado por Isabelly Raiane Silva dos Santos, se dedica a estudar o
multiletramento entre profissionais de Letras na Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT),
como isso, busca “compreender como se articula a formacdo docente de professores de
lingua portuguesa atuantes no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Para (IFPA) - campus Abaetetuba na conjuntura dos multiletramentos”.

Depois, 0 estudo O género debate na perspectiva dialégica da linguagem na
modalidade EJA, realizado por Leticia Gabriel Garcia do Amaral, busca discutir como se dao
as atividades de carater tedrico-metodoldgicas, direcionadas & Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), observando como se realizam os trabalhos com géneros orais. Sua
pesquisa abordard uma proposta focada no eixo tematico oralidade, trabalhando
especificamente o género debate regrado. Com isso, a pesquisadora informa que o
“trabalho esta dividido em quatro topicos, sendo eles, a oralidade no contexto do ensino-
aprendizagem na EJA,; a oralidade como prética de letramento; géneros do discurso e o
debate regrado na concep¢do da BNCC e quais as consideragdes a respeito da oralidade
em relacdo ao que sugere a BNCC”.

O quinto estudo, As praticas da lingua oral sob a perspectiva dial6gica em uma escola
radiofénica: entre as praticas socioculturais e as novas tecnologias, de Luciane da Costa
Araljo, discute 0s enunciados dos alunos de uma turma da 42 etapa da Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA), a partir da anélise dos valores socioculturais oriundos das aulas
transmitidas via radio, e as atividades realizadas de forma presencial nas comunidades
dos alunos e em um grupo de WhatsApp da turma. Nesse estudo a autora analisara “a
oralidade em duas situacOes de enunciacdo: durante a realizacdo de entrevistas orais em
contextos reais e no contexto virtual do grupo de WhatsApp, ambos como campos de uso

da lingua”.
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A seguir, publica-se o trabalho Letramento e autoria profissionais docentes:
mobilizages de saberes e fazeres em contexto de formagdo continuada nos anos iniciais do
ensino fundamental, desenvolvido por Missilene Silva Barreto. A pesquisa parte do
questionamento sobre os eventos de formacéo continuada, buscando entender em que medida
0S conceitos e as préaticas de letramento e de autoria profissionais docentes s&o por eles
mobilizados. O que desencadeia “refletir sobre a mobilizacdo de saberes e fazeres
docentes em contexto de formagdo continuada no bojo do Projeto de Pesquisa ‘Praticas
socioculturais, linguagens e processos de ensino e aprendizagem na formagado docente’
(IEMCI/UFPA)”.

Logo depois, o estudo Reflexdes e contribui¢bes para o fomento da producéo escrita
em Francés Lingua Estrangeira — FLE, proposto por Sénia Lumi Niwa, propde contribuir no
debate sobre a importancia de desenvolver a habilidade de producdo escrita, desde os
niveis iniciais, ja que “a grande maioria dos ingressantes nao dispde de capital linguistico
em francés”, e a habilidade escrita tem sido desenvolvida em niveis mais avangados do
ensino de lingua, geralmente, restrito a grupos de aprendentes especificos.

Finaliza-se a se¢do Ensino Aprendizagem de Linguas/Culturas, com a pesquisa A
dimensd@o pragmatica no ensino-aprendizagem de Inglés como Lingua Estrangeira: uma
investigacdo quanti-qualitativa da abordagem de aspectos pragmaticos em sala de aula, de
Victor Hugo da Silva Coelho, que apresenta aspectos tedricos sobre o conceito de pragmatica
e suas diferentes abordagens, com o intuito de fundamentar os estudos acerca da “dimensao
pragmatica no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras. Especificamente, buscou-se
compreender como 0s aspectos pragmaticos sdo abordados pelo professor de lingua no
contexto do ensino de inglé€s como lingua estrangeira nos cursos livres da UFPA.”

Abre-se uma nova secdo, com os trabalhos da linha de pesquisa Literatura,
Memodrias e ldentidades, comecando com o estudo Mutac@es da narrativa de Rubem Fonseca,
no século XXI, apresentado por Francisco das Chagas Ribeiro Junior, que em seu texto
apresenta a producao de Rubem Fonseca no sentido de problematizar “os processos pelos
quais passam as artes no mundo contemporaneo”, levando o autor a se tornar um escritor
fundamental para a compreensdo do que seria o “brutalismo” literario, ao qual “Rubem
Fonseca introduziu nos paradigmas da literatura brasileira ainda no século XX”.

O segundo texto, Caminhos ecofeministas sobre a literatura latino-americana:

primeiros passos de uma pesquisa, sera desenvolvido por Jéssika Vales Laranjeira, a qual busca
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articular os conceitos de ecofeminismo e de decolonialidade, em que a subjetividade
feminina é associada a uma forte relagdo com a natureza, o que gera a categorizacao das
“representacdes ecofeministas”. O estudo parte da analise comparativa de dois romances,
o primeiro romance ¢ da escritora Chilena Isabel Allende, “Eva Luna, publicado em 1989,
outro Maria Altamira, escrito pela brasileira Maria José Silveira e publicado em 2020,
ambos “escolhidos como objetos de andlise por semelhancas narrativas — como o
protagonismo feminino, a circulacdo frequente entre campo e cidade, as dendncias de
projetos imperialistas — e diferencas contextuais — como a distancia do tempo de
publicacdo entre uma obra e outra — que se complementavam.”

O préximo texto da secéo é Adaptacao e o infilmavel: dilemas da traducéo e da escrita,
de Jodo Pereira Loureiro Junior, desenvolve uma reflexao sobre os processos de adaptacédo
da literatura para o cinema, focado em discutir a categoria do Infilmavel, em que
explorarda  “os  dilemas da  escrita do  roteiro  considerando  as
possibilidades/impossibilidades da traduzibilidade entre cinema e literatura”, o
pesquisador analisa o filme Adaptacdo (2002), de Spike Jonze, problematizando os
processos de adaptacao e os dilemas desenvolvidos pelos personagens, sobre o confronto
com a dificuldade traduzir a obra de partida, ao longo de uma adaptacéo.

Encerra-se esta se¢do com a pesquisa O lugar do ex-céntrico na epistemologia pos-
moderna, desenvolvido por Maria Tereza Costa de Azevedo, que analisa as obras Poncia
Vicéncio, de Conceicdo Evaristo (2008); Vocé Nunca Fez Nada Errado de Felipe Cruz
(2018) e Oré Até roiru’a ma - Todas As Vezes Que Dissemos Adeus de Kaka Wera Jecupé
(2002), a partir de construgdes ideoldgicas, em diferentes dimensdes observando trés
formas distintas de protagonismo. Ao considera a pds-modernidade como “terreno
propicio para as fragmentac6es causadas pelas reflexdes sociais, que s6 sdo possiveis no
exercicio da incessante reflexdo e consciéncia da condicao existencial”, direciona-se ao
entendimento dos processos formativos dos protagonistas.

A seguir inicia-se a segdo Literatura: interpretacdo, circulagdo e recepcéo, nela
encontramos o texto Antropofagia e inespecifidade do literario na linguagem vampirica de
Torquato Neto, discutido por Angela Maria Vasconcelos Sampaio Gaes, a qual associa a
poética de Torquato Neto aos campos das artes, midias e linguagens diferentes, o que

produz, via decupagens, “questoes, reflexdes e intervengdes na concepcao de poesia da
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época, esta forma de dizer foi tudo, menos especifica e, por este motivo, também marginal
por vontade propria”.

Em seguida, a investigacdo A familia do comendador (1854): uma analise do romance
da escritora Juana Manso, desenvolvida por Carolina de Novaes Régo Barros, busca avancar
na recuperacdo de autoras durante o Brasil oiticentista. A pesquisa se dedica a “analise do
romance A Familia do Comendador (1854), da autora argentina Joana Paula Manso de

Noronha (1819-1875), radicada no Brasil”, e sua relagdo com os periodicos O Jornal das !

Senhoras, A Imprensa e Album das Senhoras.

Finalmente, encerra-se esta secdo com o trabalho Travessia poética em Inglés de
Sousa, apresentado por Messias Lisboa Gongalves, que se dedica a analisar as obras do autor
paraense Inglés de Sousa, publicada com o pseuddnimo Luiz Dolzani e chamada por ele de
Cenas da vida do amazonas, correspondente as obras Histéria de um Pescador (1876), O
Cacaulista (1876) e O Coronel Sangrado (1877). A pesquisa se centra na analise de dois
personagens, José, protagonista de seu primeiro romance e Miguel, protagonista do

segundo e terceiro romances. O estudo se pauta na “travessia e aprendizagem poética”.
Augusto Sarmento-Pantoja

Helena Bonito Couto Pereira
Ivania dos Santos Neves
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A linha de pesquisa Andlise, descricdo e documentacdo de linguas naturais, vinculada a area
de concentragdo de Estudos Linguisticos se propde a investigar:
Anadlises linguisticas com diferentes posicdes tedrico-metodoldgicas. Avaliagdo e
formulagdo de teorias linguisticas. O fendmeno linguistico em seu contexto social,
cultural e historico. Questbes de planejamento linguistico e ensino bilingue.
Estudos do Discurso em suas diferentes vertentes. Praticas discursivas nas
instancias da ciéncia, da educacédo, da midia, dos contextos de trabalho, da politica

e de outros espacos institucionais.
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Etnoterminologia na Lingua Paresi (Arudk) — uma andlise preliminar dos termos de
especialidade presentes no campo semantico da fauna

Amanda Medeiros Costa de Mesquita®

Introducéo

Nas ultimas décadas, os estudos linguisticos realizados com linguas indigenas tém
apresentado um crescimento exponencial, todavia, sdo poucas as linguas que foram
descritas para além do nivel morfofonoldgico, a exemplo da Lingua Apurind (Aruék),
descrita em Padovani (2016; 2020) em que constatamos uma extensa descricdo dos
aspectos sociolinguisticos da referida lingua, e da lingua Munduruku (Tupi) , descrita em
Costa (2013; 2017) em que verificamos uma ampla discussé@o acerca da etnoterminologia
empregada no sistema de cura e cuidados da referida lingua e povo. A vista disso, este
artigo visa realizar (ainda que preliminarmente) uma discussdo acerca dos termos
presentes no campo semantico da fauna que ecoam das vozes de grupos especificos do
povo e Lingua Paresi (Arudk). A hipotese que norteia este estudo é de que o0 uso destes
termos dentro do campo semantico da fauna faca parte de um vocabulario especifico
relacionado a variacdo diastratica, considerando-se a fala dos mais sabios (pajés,
benzedores, contadores de narrativas orais e cantores), considerados os detentores dos
conhecimentos ancestrais do povo e Lingua Paresi. Espera-se com esta discussao
contribuir tanto para a documentacdo, quanto para a descricao das linguas indigenas, bem
como para o conhecimento e propagacdo dos estudos etnoterminoldgicos (com linguas
indigenas) no contexto brasileiro.

A discussdo apresentada por este artigo encontra-se organizado em quatro se¢oes.
A primeira secdo visa expor um breve panorama acerca da Lingua e povo Paresi. Em
seguida, a segunda secdo fornecera concisamente os subsidios tedricos empregados no
decorrer desta discussdo. Por sua vez, a terceira secdo apresentara 0S principios
metodologicos utilizados no desenvolvimento da discussdo ora apresentada. Afinal, a

quarta secdo dedicar-se- a a exposicao acerca das consideracfes preliminares obtidas a

1 Mestranda em Estudos Linguisticos, sob orientacio da Profa. Dra. Ana Paula Barros Branddo. E bolsista
CAPES - e-mail: amanda.mesquita@ilc.ufpa.br .
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partir desta discussdo. Ao final, seguem-se as consideracdes finais obtidas a partir da
realizacdo desta discusséo e as principais referéncias utilizadas para fomentar este estudo.

O povo e a Lingua Paresi — breves consideracdes

O Paresi é uma lingua indigena pertencente a familia linguistica Aruék falada por
uma comunidade de mesmo nome que habitam nove terras indigenas localizadas no
estado do Mato Grosso, na faixa do cerrado amazonico, a aproximadamente 500 km da
capital Cuiaba. Estes somam uma populacdo de aproximadamente 3.000 pessoas, sendo

aproximadamente 90% desta, falantes da lingua e bilingues em sua maioria.

Figura 01: Mapa de localizagdo do povo Paresi

Fonte: Brandao (2014)

Os primeiros estudos relacionados a documentacdo da lingua datam da metade e
final do século XIX, sdo eles: Rowan e Burgess, (1969) [2009]) e, Rowan e Rowan,
(1978) [2001]), os quais apresentam uma descri¢do acerca de determinados aspectos da
lingua e uma proposta de dicionario preliminar baseada na variedade utilizada na Terra
Indigena Utiariti. Estudos atuais podem ser verificados nos postulados de Silva (2009,
2013); Branddo (2010; 2014); Lima - Sosinho (2017; 2018), Pereira (2017), Sousa (2017),
Mesquita (2016; 2017; 2018) e Mesquita, Lima-Sosinho e Branddo (2002). Além destes,

ha trabalhos realizados por Paresis, provenientes do curso de Licenciatura Indigena
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Intercultural, da Universidade Estadual do Mato Grosso (UNEMAT), a exemplo de
Kezomae (2006)? e Eazokemae (2006).

Em relacdo ao tema de discussdo deste estudo, hd apenas trés trabalhos que
abordam preliminarmente a tematica da variacdo linguistica: Drude (1995); Kezomae
(2006) e Lima-Sosinho (2018). Em Kezomae (2006), observamos dados que mostram a
existéncia da variagdo lexical na lingua e que essa esta relacionada a idade dos falantes.
O autor afirma que a motivacdo para que os jovens usem outra forma é a mudanca
temporal, ou seja, ha palavras antigas (usadas pelos mais velhos) e palavras atuais (usada
pelos mais jovens) no Paresi. Posterior a este, verificamos o estudo realizado em Silva
(2009), o qual classifica duas variedades no Paresi: variedade majoritaria (Kozarene-
Enomaniere) e variedade minoritaria (Waimare-Kaxiniti). Conforme o autor, essa
variacdo é condicionada pelo fator geografico.

Um estudo atual pode ser observado na discussao preliminar realizada em Lima-
Sosinho (2018), a qual discorre acerca da variagdo lexical e suas possiveis motivacoes.
Consoante a autora, a variacdo lexical em Paresi € motivada por critérios distintos
relativos a: i) distribuicdo geografica; ii) subgrupo étnico; iii) sexo do falante; iv) idade
do falante; e v) contexto de uso da forma. Esta discussdo serd abordada com mais detalhes
ao longo deste artigo.

A fim de preencher as possiveis lacunas relacionadas aos fatores que motivam a
utilizacdo de termos distintos para 0 mesmo referente, Mesquita, Lima-Sosinho e Brand&o
(2022) propuseram preliminarmente que a utilizagdo do entdo chamado “duplo
vocabulario” (atribuido ao uso extensivo de duas ou mais formas ao mesmo referente)
estaria relacionada a um discurso de especialidade, configurado como uma variagédo do
tipo diastratica. Diante disso, este estudo visa expor uma analise distinta a realizada em
Lima-Sosinho (2018), ao assumir que o uso de termos distintos dentro do campo
semantico da fauna faca parte de um discurso de especialidade, utilizado amplamente por
grupos especificos da comunidade, tais como: contadores de narrativas orais, cantores,
pajés e benzedores, considerados detentores dos conhecimentos tradicionais, em
contextos especificos da comunidade, tais como: a realizacdo de festas tradicionais,

batismo, contacdo de narrativas tradicionais, canticos sagrados, entre outros.

2 Estudo publicado por um professor indigena da comunidade Rio Verde.
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Esta secdo buscou apresentar um breve panorama acerca das informagdes relativas
a lingua, povo e cultura Paresi. A proxima secdo sera dedicada a exposic¢ao dos subsidios

tedricos empregados para fomentar esta discussao.
Retomando o conceito de variagao linguistica

Estudos apontam que o termo sociolinguistica surgiu na década de 1950, contudo,
desenvolveu-se como uma subarea da linguistica a partir da publicacdo de um estudo
denominado Sociolinguistics, apresentado em um congresso na Universidade da
Califérnia (UCLA) organizado por William Bright, em 1964. As discussdes realizadas
neste congresso partiram da hipétese de que a sociolinguistica deveria correlacionar as
variacdes linguisticas em uma dada comunidade de fala juntamente com as diferencas
existentes na estrutura da sociedade. Desta forma, a sociolinguistica passa entdo a ser
concebida como o ramo da linguistica responsavel pelo estudo da lingua (inserida em uma
comunidade de fala) e sua correlacdo com os aspectos linguisticos, sociais, historicos e
culturais (MOLLICA, 2013). Tendo em vista que a linguagem humana € caracterizada
pela constante variacdo e mudanca linguistica podemos ponderar que varios sdo os fatores
que exercem influéncia na escolha do falante sobre as variantes utilizadas dentro de uma
comunidade de fala. Correntemente, esta escolha é motivada por elementos linguisticos
e/ou extralinguisticos.

Por sua vez, a variacdo linguistica € descrita como o processo pelo qual duas ou
mais formas podem ocorrer com 0 mesmo valor referencial e representacional. Este
fendmeno ocorre nos mais diversificados niveis linguisticos. Contudo, segundo 0s
estudiosos, o nivel que apresenta o0 maior indice de variacdo, € o lexical, o qual evidencia
as diferentes palavras atestadas em uma lingua para um mesmo referente, conforme
observado na lingua Paresi, em que é possivel observar a variagdo entre as palavras ‘oli’
e ‘alamenare’ atribuidos ao item lexical capivara. Coelho et al., (2015) apontam que estas
diferencas podem ser condicionadas por fatores internos ou linguisticos e fatores externos
ou extralinguisticos. Assim, embora os falantes compartilnem da mesma lingua, existem
caracteristicas que diferenciam a fala de um determinado grupo social de outrem. A fala
caracteristica de determinado grupo que compartilha aspectos semelhantes entre seus

componentes da-se 0 nome de variedade (COELHO, et al., 2015). Apoiado em critérios
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geogréficos é possivel isolar, por exemplo, a variedade paulista e a carioca, bem como a
variedade galcha e a manauara. Por sua vez, o termo varidvel é concebido como o lugar
da gramatica em que ocorre a variacdo, de forma mais abstrata (COELHO, et al., 2015).
Um exemplo de variavel no Portugués Brasileiro (doravante PB) é a expressao
pronominal de segunda pessoa (P2), a qual é passivel de variacdo entre 0s pronomes
pessoais “tu” e ‘vocé”. O produto desta variacdo é denominado variante, formas
individuais que “disputam” pela expressdo da variavel.

Esta secdo buscou retomar concisamente determinados conceitos basicos
esséncias a este estudo. A proxima secdo sera dedicada a informacdes relativas aos
procedimentos metodoldgicos empregados no desenvolvimento desta discussao.

Metodologia

Os procedimentos metodoldgicos empregados neste estudo correspondem aqueles
comumente empregados em estudos de descricao e analise linguistica de linguas naturais
e na sociolinguistica. A priori, foram realizadas compilacbes de dados verificados nos
estudos prévios da lingua: Kezomae (2006), Silva (2009), Branddo (2014) e Lima-
Sosinho (2018) e dados existentes no banco de dados da lingua, disponiveis no software
computacional Fieldworks Language Explorer (FLEX), composto por 2406 itens lexicais
e 58 narrativas relacionadas as narrativas orais; historias de vida; benzecdes; conversas e
descricdes de atividades tradicionais ou de lugares. Os dados verificados nestes estudos
estdo relacionados a diversos temas, como por exemplo: a fauna, flora, culinaria Paresi,
elementos da natureza e alguns verbos. Em seguida, selecionamos os dados relativos a
fauna, e realizamos uma lista com 186 itens lexicais, 0s quais serdo utilizados no decorrer
desta discussao.

A coleta para obtencdo dos dados se deu por meio de sessdes de elicitacdo,
realizada com seis colaboradores na comunidade indigena do Rio Formoso, estratificados
a partir dos critérios relativos ao género e faixa etaria. Posto isso, os dados foram
transcritos foneticamente e organizados em tabelas, de acordo com os critérios adotados.

Esta secdo visou a exposicdo acerca dos procedimentos metodoldgicos
empregados para a realizacdo desta pesquisa. Posto isso, a proxima secdo sera destinada

a uma revisdo acerca do estudo anterior a esta pesquisa, o qual expde a variagéo lexical
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em Paresi, bem como os motivos que contribuem para a atribuicdo de itens distintos ao

mesmo referente.
Sobre a variacao lexical em Paresi

Conforme mencionado nas segdes iniciais desta discussao, a variagao lexical foi
descrita preliminarmente nos postulados de Sosinho (2018). Neste estudo, constatou-se a
existéncia dos seguintes tipos de variacdes: variacao diatopica, diaétnica, diagenérica,
diageracional e diafasica. Dentre estas, consideramos a variagdo diastratica relativa aos
fatores: geracional e situacional e a variagdo diageracional, vinculada a determinada
atividade social exercida na comunidade (este tipo ndo é mencionado no trabalho da
autora), como determinantes para o entendimento das motivacgdes da variacdo lexical no
campo semantico da fauna. Esclarecido isto, expomos a seguir as principais ideias que
norteiam o trabalho realizado em Sosinho (2018).

No estudo preliminar desenvolvido em Sosinho (2018) € possivel constatar
inicialmente que um dos fatores motivadores para 0 uso extensivo de dois ou mais itens
para um mesmo referente estd atrelado ao uso destas formas em distintos contextos
(variacdo diafasica). Cardoso (2010) assinala que a variacdo diafasica esta atrelada ao
comportamento linguistico do falante mediante a situagdo comunicativa em que este se
encontra. No Paresi, esta variacdo pode ser verificada da seguinte forma: enquanto uma
forma é utilizada no dia a da comunidade (variante informal), a outra é verificada em
contextos especificos (variante formal), a exemplo de cénticos sagrados, narrativas
tradicionais, rituais de cura, festas tradicionais, entre outros. Os dados dispostos na tabela

a seguir exemplificam esta variacdo na lingua.

Tabela 1: Amostra das variantes especifica e usual

NOMES EM NOMES EM PARESI
PORTUGUES VARIANTE ESPECIFICA VARIANTE USUAL
(FORMAL) (INFORMAL)
1. Capivara Alamenare Oli
2. Coré Kahenetsetse Mokoti
3. Cutia Zoliromene Hekere
4., Jacaré Kamomenare Yakare
5. Ongca-pintada Katomolikyoa tihore Txini kazaidire
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6. Sucuri Anakitxihore Menetse
7. Tatu bolinha lyonomenare Wamotse
8. Tatu canastra Waikoatxihalini Malola

Fonte: Produzida pela autora

Cabe ressaltar que as variantes formal e informal mencionadas anteriormente
serdo tratadas aqui respectivamente como variantes especifica e usual, tendo em vista que
a partir de consultas realizadas as narrativas ancestrais em Paresi, disponiveis no banco
de dados da lingua, disposto no software computacional FLEX, verificou-se a ocorréncia
das variantes informais em narrativas orais do povo Paresi, como por exemplo, a narrativa
Txinikalore. Desta forma, o termo ‘variante informal’ mostra-se inapropriado, haja vista
que esta é a variante mais sutilizada no seio da comunidade. A figura a seguir exibe a
ocorréncia da variante informal empregada na designacdo para tatu bolinha ‘wamotse’,

presente em uma narrativa tradicional do povo Paresi.

Figura 02: Amostra das ocorréncias da variante informal ‘wamotse’ presente na base de dados Paresi
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Por sua vez, foi possivel verificar semelhantemente a ocorréncia da variante
especifica lyonomenare, atribuida ao mesmo referente, fazendo referéncia, desta vez, a
um tatu que é tio dos personagens principais presentes na narrativa: Wakomone, Wazoliye

e Kerakwama.

Figura 03: Amostra das ocorréncias da variante especifica ‘Iyonomerase’ presente na base de dados Paresi
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Fonte: Fieldworks Language Explorer (2022)

Além deste, outros exemplos podem ser constatados no banco de dados da lingua,
como a ocorréncia da variante usual para sucuri ‘menetse’, em uma narrativa oral que
relata a ida de personagens ao rio para bater timbo e a ocorréncia da variante especifica
‘anakitxihore’, em uma narrativa oral relativa ao género benzegdes ‘fehanati’.

A discussdo preliminar apontada em Lima-Sosinho (2018) relacionava esta
variacdo a dois aspectos: a situacdo em que o falante se encontrava e a faixa etaria destes,
haja vista que os falantes mais jovens aparentam um desconhecimento acerca das
variantes especificas comumente empregadas pelos falantes mais velhos.

Sabemos que em todas as linguas naturais, os falantes mais jovens tendem a falar
de forma dessemelhante aos falantes mais idosos e de certa forma, propendem ao
afastamento da cultura e saberes tradicionais/ancestrais locais, estando cada vez mais
inseridos na cultura ndo-indigena, ndo dando assim continuidade as praticas culturais e a

valorizagdo dos saberes ancestrais, como por exemplo, o aprendizado acerca das
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narrativas orais. Ndo obstante, ndo se pode considerar a variante utilizada pelos mais
velhos como uma forma arcaica inferior da lingua. Diante disso, assumimos que a
atribuicdo de termos distintos para um mesmo referente esta relacionada a um discurso
especializado, utilizado por grupos especificos da comunidade - contadores de narrativas
orais, cantores, pajés e benzedores — considerados eximios detentores dos conhecimentos
ancestrais, referido neste estudo como os sabios. Em viagem de campo realizada
recentemente, verificamos com o pajé, cantor e amplo conhecedor das narrativas
ancestrais do povo Paresi, da comunidade Santa Vitalina, que alguns termos sao restritos
a canticos sagrados, festas tradicionais e narrativas orais. As narrativas orais sao contadas
em Paresi, comumente por ancides, especialistas nesta funcdo. Estes conhecimentos séo
comumente repassados oralmente de geracdo em geracédo pelos especialistas aos falantes
mais jovens, contudo, assim como observado em outras linguas e culturas, estes
apresentam certo desinteresse na aquisi¢cdo destes conhecimentos. Diante desta nova
interpretacdo, nos apropriamos do arcabouco tedrico-metodoldgico da Etnoterminologia
descrita em Costa (2013; 2017) e Costa e Gomes (2011) para a lingua Munduruki®, ao
proporem um estudo dos termos empregados nos cuidados relativos a sadde indigena
utilizados nos discursos dos pajés, parteiras e puxadores de desmentidoras da referida
lingua. Posto isso, assumimos neste estudo uma interpretagdo semelhante a proposta ao
Munduruku, haja vista que em todas as linguas e culturas h& especialistas em pesca;

artesanato; benzegﬁes; entre outros.

Considerac0es finais

Este estudo buscou fornecer uma discussao preliminar acerca dos termos de
especialidade presentes no campo semantico da fauna em Paresi (Aruak). Para isto,
retomamos a descri¢do preliminar realizada em Lima-Sosinho (2018) — (ponto de partida
para nossa discussdo), em que verificamos uma descricdo acerca da variacdo lexical em
Paresi e os fatores que motivam a atribuicdo de termos distintos a um Unico referente.
Todavia, observamos alguns equivocos na analise dos dados apresentadas outrora. Desta
forma, assumimos que os termos outrora interpretados como variacdo diafésica e

diageracional, compdem um discurso de especialidade empregado em contextos

3 Lingua indigena falada por um povo de mesmo nome pertencente a familia linguistica Munduruku, tronco
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especificos da comunidade Paresi, empregados pelos detentores dos conhecimentos
ancestrais (pajés; benzedores; contadores de narrativas orais e cantores) — 0s sabios.
Almeja-se a partir desta discussdo inicial contribuir para os processos de
documentacao, valorizacdo e conhecimento dos diferentes aspectos das linguas indigenas
brasileiras e para a difusdo do conhecimento relativo aos estudos sociolinguisticos e

etnoterminolégicos no ambito nacional.
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A variagdo de sinais na LIBRAS em uma comunidade surda urbana de Belém do Para

Candida do Socorro Silva de Queiroz*

Introducéo

A Lingua Brasileira de Sinais passou a ter um novo status na segunda metade do
século XX, quando foi reconhecida como lingua oficial do Brasil através da Lei
10.436/2002 e regulamentada pelo Decreto 5.626/2005. Tais resultados s6 foram
possiveis pela luta da comunidade surda e também pelos estudos do norte americano
Willian Stokoe sobre a Lingua de Sinais Americana em 1960. A Libras também carrega
as influéncias da lingua de sinais francesa, trazida para o Brasil pelo educador francés
Ernest Ruet, em 1857 que fundou o Instituto Imperial dos Surdos Mudos no império de
Dom Pedro Il no Rio de Janeiro e em 1957 passou a chamar-se Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES), como é conhecido até hoje e posteriormente, no ano de 1980,
a Libras foi consolidada também atraves de pesquisas na area da descricédo pela professora
Lucinda Ferreira.

Diante disso, podemos dizer que a Libras é uma lingua recente em seus estudos
descritivos e por causa da raridade nos estudos da descricdo da Libras, Queiroz (em
andamento) escolheu investigar os principais aspectos da variacdo na variedade de Libras
falada por comunidades surdas bilingues de Belém do Para. Essa pesquisa sera conduzida
em nivel de dissertacdo de mestrado, cujo cadastro encontra-se em andlise pelo comité de
ética da UFPA.

Mais especificamente apresentamos o objeto de estudo, na se¢éo intitulada “Qual
0 objeto de estudo de Queiroz (em andamento)?; depois abordamos a importancia do
estudo, na secdo intitulada “O porqué de estudar a variagdo de sinais”; justificamos o
aporte tedrico selecionado em: “Qual o0 aporte tedrico de Queiroz (em andamento) para
estudar a variacdo em Libras?”; assim como fornecemos detalhes sobre o0s procedimentos
metodoldgicos em: “Como Queiroz (em andamento) pretende investigar as variagdes em
Libras?” encerramos o texto com um levantamento das expectativas uma vez a pesquisa

concluida.

4 Mestranda em Estudos Linguisticos, sob orientacdo da Profa. Dra. Regina Célia Fernandes Cruz. Docente
da Ed. Especial SEDUC/Pa e SEMED (Ananindeua/Pa) - e-mail: candida.queiroz@ilc.ufpa.br
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Qual o objeto de estudo de Queiroz (em andamento)?

Queiroz (em andamento) elegeu como objeto de estudo, a variagéo de sinais na
Libras que consiste nas diversas formas de produzir o sinal, uma vez que a lingua de sinais
é visual e espacial, podemos perceber que o mesmo sinal é produzido com variedades
linguisticas perceptiveis pela visdo, seja na frequéncia, seja na intensidade ou seja em
alguma unidade minima integrante do sinal, pois assim como as linguas orais, as linguas
de sinais trazem tragos culturais da comunidade de pratica.

Sabendo que a configuracdo de méo (CM) é a forma que a mao toma para compor
o sinal e que a CM é uma unidade minima do sinal na Libras e sabendo ainda que o
alfabeto manual é composto por CMs a pesquisadora elencou 0s questionamentos: a
variacdo de sinais pelo surdo bilingue (Libras/Lingua Portuguesa) tem relacdo com as
CMs do alfabeto manual de transcri¢do da Lingua Portuguesa? Quais variagcdes ocorrem
no parametro CM?

Quadros e Karnopp (2004) discorrem sobre a soletracdo manual como um
conjunto de CM que representa o alfabeto portugués com o qual sinalizadores da Libras
soletram palavras do portugués para introduzir uma palavra técnica que nao tem sinal

equivalente, trata-se do Iéxico ndo nativo, exemplificado no quadro a seguir:

Quadro 01: Exemplo de transcricdo da palavra ‘diafragma’ com alfabeto manual.

N | = e N d

Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p. 88)

Ferreira (2010) utiliza o termo Inicializacdo para o empréstimo que recorre a
utilizacdo de uma CM que corresponde, no alfabeto manual, a primeira letra da palavra
equivalente em Portugués. Contudo, levantamos as seguintes hipdteses: a) o contato do
surdo com a L2 (Lingua Portuguesa) projeta empréstimos linguisticos pela utilizacdo do
alfabeto manual (CM) que comp@e o sinal pela letra inicial da palavra em Portugués; b)
podem ocorrer outras influéncias das linguas orais, tais como soletramentos por alfabeto
manual e movimento dos labios; ¢) a partir do conhecimento de novos conceitos o surdo

podera associa-los a sinais ja usados ou criar sinais novos.
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O principal objetivo de Queiroz (em andamento) é proceder a identificacdo de
variacdo fonoldgica na producdo de sinais da Libras decorrente do parametro CM e 0s
objetivos especificos sdo: classificar variagdes na pronuncia de sinais utilizados pelos
surdos bilingues (Libras/Lingua Portuguesa); relacionar as possiveis variacdes de sinais
com as ConfiguracGes de Mao do alfabeto manual de transcri¢do da Lingua Portuguesa e
documentar sinais novos e sinais ja usados pela comunidade de préatica no letramento

académico.

O porqué de estudar a variacao de sinais ?

Quadros e Karnopp (2004) explicam que no confronto das linguas de sinais com
as linguas orais, trés importantes aspectos podem ser investigados: 0s principios e
universais linguisticos compartilhados entre lingua de sinais e linguas orais; as
especificidades de cada lingua; e as restricdes devidas a modalidade de percepcao e
producdo. Neste sentido, as linguas de sinais, por sua vez, sdo reconhecidas
cientificamente como lingua por apresentarem 0s universais linguisticos e 0s aspectos
fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos e semantico-pragmaticos constituintes da estrutura.
Cada sinal dessa lingua representa o que chamamos de palavra nas linguas orais e o canal
perceptual diferente, por ser uma lingua visual-espacial, condiciona o uso de maos,
bracos, corpo e rosto para a comunicagao. Essa caracteristica comunicativa é explicita nas
comunidades de falantes de pessoas surdas que abandonam o uso da voz.

Nos estudos de Silva e Sousa (2018), verificou-se que os surdos nascidos em
familia de ouvintes e que tém pouco contato com outros surdos tendem a migrar para
grandes centros urbanos onde passam a ter contato com a Libras e ingressam na escola.
Portanto, a Libras ¢ uma lingua urbana usada pela maioria dos surdos como sua L1, é um
codigo estavel que dispbe de morfossintaxe complexa com elementos gramaticalizados,
ocasionando tracos tipologicos pouco influenciados pela dindmica social.

Quadros e Silva (2017) salienta que o uso da Libras por sinalizantes tem énfase
nos centros urbanos do territdrio brasileiro. A surdez ndo necessariamente decorre do
fator hereditario, podendo ter adquirido surdez por diversos fatores. Os sinalizantes
podem ser surdos e também ouvintes: sinalizantes nativos sdo aqueles que nasceram de
pais surdos — incluindo-se ai filhos ouvintes que convivem com a Libras desde pequenos;

eles com alguma frequéncia convivem também com outros surdos através de associagdes

B S SV '3



B 'S BV '3

de surdos e redes sociais, nas quais 0s surdos marcam encontros ou fazem chamadas de
videos para interagir. O mesmo acontece com os surdos sinalizantes que nasceram de pais
ouvintes e por nascerem na comunidade ouvinte tiveram acesso tardio a Libras, ou seja,
somente depois de migrar aos grandes centros urbanos tém acesso a escolas bilingues ou
tem a possibilidade de interagir com as comunidades surdas.

Nesse contexto, percebe-se que a Libras é heranca da familia e da comunidade
surda, contudo as variagdes linguisticas perceptiveis em todas as linguas, ndo poderia ser
diferente nas linguas de sinais e mesmo na cidade de Belém onde todas as comunidades
surdas se encontram para socializar em Libras, espera-se que as variag0es de sinais
ocorram em todos os parametros e principalmente na CM como previsto para corroborar
com as hipoteses ja elencadas.

A regido metropolitana de Belém concentra pessoas surdas oriundas de outros
municipios do estado do Para ou de outros estados brasileiros, tal migracdo dos surdos
para os grandes centros urbanos foi confirmada na pesquisa de Quadros e Silva (2017)
que também constatou outras linguas de sinais utilizadas no territorio brasileiro, além da
Libras. Sabemos que Belém é considerado o maior centro urbano do estado do Para e que
oportuniza maior oferta de cursos de Libras e de Lingua Portuguesa para surdos e ouvintes
e possuindo, no comércio e na inddstria, maiores oportunidades de emprego para pessoas
surdas para manter moradia e prosseguir nos estudos. Nesse contexto favoravel aos surdos
nascidos no interior e aos surdos nascidos em Belém, surgem comunidades de pratica de
surdos na capital paraense, o que culmina em encontros de diversidades culturais
motivados pela acessibilidade comunicacional dada pela Libras.

Essa heterogeneidade social proporciona uma diversidade cultural, por isso
elegemos a sociolinguistica para melhor visualizar tais aspectos sociais, visto que a
sociolinguistica estuda a lingua pelos aspectos sociais tais como: o plano econdémico; a
posicdo social que ocupa uma pessoa; o0 género; o nivel educativo; os valores recebidos
pelos pais; o status; a profissdo que exerce; entre outros. Weedwood (2002) comenta que

Bakhtin se antecipou em meio século nas reflex6es sobre a Sociolinguistica:

a evolucdo da lingua obedece a uma dindmica conotada positivamente, ao
contrério da concepgdo saussuriana. A variacdo é inerente & lingua e reflete
variac@es sociais (e nessas afirmacdes Bakhtin se antecipou em meio século a
sociolinguistica). (WEEDWOOD, 2002, p. 152)
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Diante dessa afirmacdo, percebe-se que a mudanga obedece tanto as leis internas
da lingua quanto as leis externas, de natureza social. Apesar das reflexfes bakhtinianas,
a sociolinguistica cravou seu inicio meio seculo depois, em 1960, nos Estados Unidos,
pela lideranca do linguista William Labov, podendo hoje ser chamada de sociolinguistica
variacionista ou teoria da variagéo.

Para Bagno (2009), a variacdo linguistica “[...] ndo é aleatoria, fortuita, cadtica —
muito pelo contrario, ela € estruturada, organizada, condicionada por diversos fatores [...].
A Sociolinguistica trabalha com o conceito de “heterogeneidade ordenada”, cujos fatores
extralinguisticos colaboram para o reconhecimento da variagdo, sdo eles: origem
geogréfica, status socioeconémico, grau de escolarizacdo, idade, sexo e comportamento
linguistico do individuo.

Podemos dizer que as variaveis independentes, sexo e idade por exemplo, sdo as
preditoras das respostas de variagcBes ocorridas numa comunidade de pratica ou entre
comunidades de falantes. No caso dos sinalizantes da cultura surda, a lingua é visuo-
gestual, mas convivem diretamente com a cultura ouvinte e se comunicam com os falantes
de linguas orais auditivas; além de bilingue o surdo absorve a bimodalidade. Supomos,
assim, que podem ocorrer variagbes na producdo de sinais na comunicacdo, essas
variacfes sdo as respostas das variaveis independentes. E as possiveis respostas de
variacfes que serdo encontradas nas analises de dados da pesquisa com os surdos de
Belém, que poderdo estar relacionadas as variaveis dependentes, como a estrutura
fonoldgica do sinal. Nesse sentido, caso haja ocorréncia de variacdo de sinal somente na
variavel independente de escolaridade, poderemos afirmar que a ocorréncia se deu devido
a escolaridade do sujeito.

Para a descri¢do dos dados da pesquisa precisamos compreender o percurso dos
critérios linguisticos considerados para estabelecimento dos aspectos estruturais da
Libras. A estrutura sublexical da Libras, segundo Ferreira (2010), é constituida a partir
de cinco parametros formulados por Klima e Bellugi (1979 apud FERREIRA, 2010) que
se combinam com base na simultaneidade e formam os sinais, a saber: Configuracéo de
Méos (CM), Ponto de Articulacdo (PA), Movimento (MOV), a Expresséo facial e/ou
corporal, ou seja, expressdes ndo manuais (ENM), a Orientacdo/Direcdo da palma da méo
(Or) e Klima e Bellugi (1979 apud Xavier e Barbosa, 2014) ainda propuseram o numero

de maos (N°M) que passa a ser 0 sexto parametro considerado neste estudo.
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O primeiro pardmetro € CM que compreende a forma feita pelas maos, seja a mao
dominante ou pelas duas maos do emissor ou sinalizador. Abaixo temos a figura 01 as 79
CMs apresentadas pelo Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES) e na figura 02
o0 alfabeto manual representadas pelas CMs.

Figura 02 - CMs apresentadas pelo INES
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Fonte: Grupo de pesquisa do curso de Libras do INES

Figura 01 - Alfabeto manual
Alfabeto Manual - Lingua Brasdeira de Sinais (LIBRAS)
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Fonte: Curso de Libras ENAP (2019)

O segundo parametro é o ponto de articulacdo (PA), no qual a mdo dominante

configurada toca em alguma parte do corpo ou no espago neutro, do meio do corpo até a
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cabeca no sentido vertical — cujo toque pode ser realizado com movimento (MOV), o
terceiro parametro, ou ndo. Esses movimentos precisam de uma orientagédo ou direcéo.
Figura 03 - Espago do Ponto de Articulagdo (PA) e dos movimentos (MOV).

=)
=4

¥

Fonte: Ferreira Brito, 1990, p. 33

O quarto parametro, trata-se da Orientacdo da palma da méo (Or) quer seja proprio
do sinal ou para indicar a quem ou a que se refere, um exemplo é o verbo AVISAR e ME

AVISAR em que a palma da méo pode estar para cima ou para baixo.
Figura 04 - Orientacdo da Palma da méo (Or) do verbo AVISAR.

Eu aviso vocé Vocé me avisa
Fonte: Honora e Frizanco (2010)
O quinto parametro sdo as expressdes ndo manuais (ENM) que podem ser as
expressdes faciais ou corporais, bem como 0 movimento do tronco e da cabeca que séo
de suma importancia no ato da comunicagdo por ser um mecanismo facilitador para a

compreensdo de um enunciado e entendimento real do sinal.

Figura 05 - Expressdes Nao Manuais (ENMs)
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Fonte: Google imagens
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O sexto e ultimo pardmetro a ser analisado € o nimero de mdos (N°M) que é
utilizado no sinal, pois existem sinais que sdo feitos com uma Unica m&o - m&o dominante
do sinalizador - e outros que sdo realizados com as duas maos sendo a mao dominante a
méo ativa e a outra mao, a passiva que geralmente serve de apoio para a mdo dominante
ou com a utilizacdo das duas méos ativas. A seguir apresentamos a descri¢do do sinal

FELIZ nos seis principais parametros da Libras:
Quadro 02 - Descric¢do do sinal FELIZ nos parametros da Libras

(A ey

1.Configuracdo de Mo (CM)

2.Ponto de Articulacio (PA) Espaco neutro
3.Movimento (M) De cima para baixo
FELIZ 4.Orientacdo da palma da méo (Or) |Para frente
https://br.pinterest.com/pin/5443 [5.Expressdes ndo manuais (ENM)  |Expressdo facial de felicidade
02304955335976/ 6.NUmeros de méaos (N°M) Duas

Fonte: Elaborado pela autora.

Aporte tedrico de Queiroz (em andamento) para estudar a variacdo em Libras

Elegeram-se os trabalhos de Stokoe (1960), Ferreira (2010), Labov (1972), Bagno
(2009), Quadros e Karnopp (2004), Castro-Janior (2011), Batista (2020) e Xavier e
Barbosa (2014) para compor a base tedrica da investigacdo de Queiroz (em andamento).
Cada um trazendo uma contribuicdo particular para a construcdo da pesquisa.

Stokoe (1960), ajudou o estudo com a descrigdo dos principais pardmetros da
lingua de sinais americana, a saber: Configuracdo de méo, Localizacdo e Movimento 0s
quais foram o ponto inicial nos estudos descritivos das linguas de sinais.

De Ferreira (2010), emprestamos 0s aspectos descritivos da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) que tem base principal na lingua de sinais americana.

Labov (1972), contribuiu com os estudos sociolinguisticos, na teoria variacionista
que baseia-se em caracteristicas préprias da lingua no uso real entre falantes que
pertencem a um grupo social com caracteristicas préprias. Alguns aspectos psico-sécio-
cognitivos se refletem na linguagem e consolidam a heterogeneidade da lingua.

De Bagno (2009) utilizou-se a classificagdo: Diatopica: esta relacionada ao local
ou a regido em que o falante reside; Diastratica: é percebida segundo os grupos (ou
classes) sociais envolvidos e estdo no ambito do nivel fonolégico ou morfossintatico;

Diamesica: ocorre quando se utilizam modalidades diferentes de comunicacao, em que se
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compara lingua falada e escrita; Diaféasica: forma peculiar de uso que cada pessoa faz da
lingua, de acordo com o ambiente (contexto) em que estd monitorando ou nédo sua fala;
Diacroénica: € a variacdo ocorrida em periodos historicos distintos, sendo percebidas por
meio de textos escritos, nos quais o significado de determinadas palavras e o emprego
delas ocorre com o desenvolvimento da historia .

Quadros e Karnopp (2004) destacamos o0s aspectos linguisticos da Libras no que
diz respeito a fonologia da lingua de sinais brasileira.

Castro-Junior (2011), coletou dados de 39 surdos das regides Norte, Nordeste,
Sudeste e Sul do Brasil, utilizando 6 glosas® do contexto da politica brasileira. Em seus
resultados, constatou varidveis na producdo de cinco sinais que se referem a utilizagdo do
alfabeto manual para a composicdo do sinal. Para o autor, esse fato diz respeito a
influéncia da L2 do surdo — o portugués escrito.

Batista (2020) professor surdo, contribuiu sobre variagdo lexical de trés
municipios do estado de Alagoas das glosas AMENDOIM, CENTRO, GOIABA,
PONTO-DE-ONIBUS, SONO e analisou seus dados observando a variacdo diatopica
(regional) e a variacdo diastratica (social) considerando o sexo e a escolaridade e concluiu
que todas as glosas apresentadas sofreram variagéo regional, exceto o sinal de GOIABA,
concluiu ainda que a varidvel sexo e escolaridade ndo foram determinantes para as
ocorréncias de variagoes.

Xavier e Barbosa (2014) ajudou na inspiracdo metodoldgica, coletou dados de 12
(doze) surdos de Sdo Paulo e concluiram que, na variacao inter-sujeito, a maioria dos
sinais estudados variaram no parametro CM, os sinais com CM nativa foram os que mais
se destacaram, ao invés das CM inicializadas® que reflete a influéncia negativa do
Portugués na Libras. Os surdos preferem utilizar sinais com apenas uma das maos, pois
optaram por formas menos complexas; optaram ainda por ndo distender o dedo minimo
na maioria dos sinais e, na metatase’, ha uma inversdo na ordem da CM excepcionalmente
no sinal COMPRAR e 0s sinais assimétricos® PIPA, ALT@°® e TEXTO tornaram-se

5 Transcrigdo do sinal para o Portugués.

® Sinal da letra inicial da palavra correspondente.

" Variagéo na inversdo da ordem de suas duas CM.

8 Sinal realizado com as méaos configuradas diferentemente.

® Usaremos 0 @ para indicar ambos os géneros da palavra (masculino e feminino)
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simétricos 0 que explica o fendmeno da assimilagdo!’ testado na ASL por Frishberg
(1975).

Tais estudos oportunizaram instigar a investigacdo sobre variacdo de sinais e
também pela préatica da pesquisadora no ensino de portugués para surdos, percebemos
como variantes: a facilidade e velocidade de produzir o sinal, a conformidade aos padrdes
da lingua, a estigmatizacdo de variantes por parte de algum grupo, outras evidéncias de
variantes intra-sujeitos em menor grau e a forma como homens e mulheres sinalizam tem
a ver com os parametros da Libras. Essas percepcdes nos instigaram fomentar um estudo
comparativo de variagdo fonoldgica dos sinais produzidos em uma comunidade de pratica
de surdos de Belém do Para em contato com a sua primeira lingua (L1), a Libras, e com

a segunda lingua (L2), a Lingua Portuguesa escrita.

Como Queiroz (em andamento) pretende investigar as variacGes em Libras?

Como ja mencionado acima, para compor as etapas metodoldgicas do presente
estudo, Queiroz (em andamento) se inspirou em Barbosa e Xavier (2014) onde utilizou
0s 33 palavras (sinais) que foram escolhidos porque variam em configuracdo de mao, bem
como o procedimento deles que ocorreu em apenas uma etapa, a pesquisadora adaptou
para ser executado em duas etapas.

O experimento serd realizado com 16 sinalizadores surdos, sendo 8 homens e 8
mulheres, dos quais 8 nascidos e que moram na cidade de Belém e 8 que moram em
Belém ou que participam de comunidade surda de Belém, porém nascidos em outros
municipios do Estado do Para, metade com nivel superior completo e a outra metade com
nivel superior incompleto. A comunidade de préatica sera o grupo de estudantes do Curso
de Extensdo “Portugués Escrito Académico para Surdos” ofertado pela UFPALL,

Os 16 participantes serdo estratificados quanto: a) ao acesso a Libras, surdos

nativos'? (SN) e surdos ndo nativos!® (SO); b) ao municipio de nascimento, metade

10 Estudo diacrénico que mostrou uma tendéncia de sinais assimétricos se tornarem simétricos.

11 Curso de Extensdo da Lingua Portuguesa Escrita Académica para Surdos, coordenado pela Prof.2 Dr2
Francisca Maria Carvalho, Universidade Federal do Para — UFPA. O objetivo é aumentar a capacidade de
compreensdo e de producdo da leitura e escrita nos textos académicos de graduandos e de graduados surdos.
O curso teve duracdo de trés meses, de outubro a dezembro de 2021, na modalidade on-line com aulas
sincronas e assincronas.

12 Considera-se surdo nativo aquele que tem pais ou irmédos surdos e aprendeu Libras em casa

13 Surdos ndo nativos sdo aqueles que tém pais e irm&os ouvintes e que aprenderam Libras precocemente
em comunidades surdas ou pelo acesso a escola

4 o ol



od

5

o

nascidos em Belém (B) e outra metade nascidos em outros municipios do Estado do Para

(I); c) ao sexo, metade do sexo masculino (M) e metade do sexo feminino (F); e a

escolaridade, metade com nivel superior completo e metade com nivel superior

incompleto.

Os estimulos serédo as 33 (trinta e trés) palavras (sinais) utilizadas no experimento

de Xavier e Barbosa (2014) na variagdo da CM (quadro 03) e mais 17 (dezessete) palavras

(sinais) que foram coletados através do uso espontaneo da Libras durante as aulas do

curso de extensao Portugués para Surdos que tiveram variacdo em CM, L, M, MNM e N°

de maos (quadro 04) totalizando 50 glosas. Os estimulos serdo apresentados em ordem

aleatérias acompanhado de imagens representativas das palavras, pois facilitam a

interpretacdo do participante na leitura da palavra, uma vez que as imagens poderao

relembrar os significados da pal

avra..

Quadro 03 — Estimulos usados para a eliciagdo de variagdo no parametro CM:

(1)Diferentes configuracgdes nativas |[ALT@, AVIAO, CANCELAR, LETRA-X,
SUPERMERCADO, PREOCUPADO, SALARIO,
SILENCIO, TAMBEM, VERDADE 19

(2)Configuracao nativa
configuracdo inicializada

©

DESCOBRIR, ELEVADOR, EMPRESA, FALS@, FUSCA,
PESSOA, RESPEITAR, TEXTO

(3)Uma ou duas configuracoes

NATAL

(4)Polegar destacado ou ndo BRINCA, CHOCOLATE, FARMACIA, ONIBUS 04
(5)Dedo minimo destacado ou ndo |BOBAGEM, SACRIFICIO 02
(6)Metatase COMPRAR 01
(7)Configuracdes idénticas ou ndo JAGUENTAR/APERTAD@, PROBLEMA, SOCIEDADE
(8)Diferentes configuracdes na maoAJUDAR, ERRAD@, METRO, VIDRO 07
dominante
Total 33
Fonte: Adaptado de Xavier e Barbosa (2014)
Quadro 04 — Estimulos usados para os seis parametros da Libras:
(1)Configuracéo de méo CASA, SAUDADE, FRASE 07
IAUTOR, VERBO, FACEBOOK, WHATSAPP
(2)Ponto de Articulacao SAUDADE, DEUS 02
(3)Movimento SHOPPING, TRABALHAR, LINGUA DE SINAIS 03
(4)Orientacao - 0
(5)Marcacgdes Ndo Manuais ROUBAR 01
(6)Numero de méos CAFE, ACEITAR, PRECISAR, NORMAL 04

Total

17
Fonte: Elaborado pela autora.

O procedimento de Xavier e Barbosa (2014) sera adaptado, os estimulos seréo

apresentados na tela de um laptop Samsung Core i5 tela 17" pela ferramenta Powerpoint

da Microsoft.
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Nosso procedimento serd instruido em Libras aos participantes e seguira em duas
etapas, a saber:

Etapa 1: Visualizacdo das glosas - os estimulos serdo apresentados em Powerpoint
contendo em cada slides uma glosa em portugués (PALAVRA) e uma imagem,
correspondente ao significado do sinal a ser usado pelo surdo. As glosas seréo
representadas por imagem, ficara a critério de cada surdo, e de seu conhecimento da
Lingua Portuguesa, representar por meio de sinais todas as palavras apresentadas. A
seguir, os slides serdo passados um a um com um clique e a cada slide o participante tera
que lembrar de um ou mais sinais que representam aquela palavra. O quantitativo de sinais
por palavra serd anotado pelo assistente de gravacéao de video.

Etapa 2: Gravacao dos videos - O participante deve usar o sinal esperado para a
mesma glosa durante todo o experimento enquanto o assistente grava um video para cada
glosa eliciada. A cada pausa da gravacdo o participante olha para o préximo slide da glosa
que serd gravada e, se possivel, apresentardo outros sinais que representem a mesma
glosa; o assistente de gravacdo que anotou, pode lembrar ao participante o quantitativo

de sinais para cada glosa.

Quadro 05 — Quantitativo de Dados que seréo coletados:
ESTIMULOS CONTEXTOS VARIAVEIS VARIANTES TOTAL

50 16 4 6 19.200
Fonte: Elaborado pela autora

A andlise instrumental dos dados sera feita pelo software livre ELAN17 (Eudico
Language Annotator) desenvolvido pelo Max Plank Institute que é capaz de segmentar
os videos em trechos referentes a cada estimulo, bem como fazer anotacdes. As analises

guantitativas serdo realizadas com o pacote estatistico RStudio.

O que se espera com a concluséo do estudo de Queiroz (em andamento)?

Além das variacBes no parametro CM, observadas previamente por Xavier e
Barbosa (2014), Queiroz (em andamento) espera comparar nossos resultados com as
variantes encontradas nos resultados da pesquisa desses autores nos seguintes aspectos:
1) variantes realizadas com e sem contato (e.g. METRO, SUPERMERCADO); 2)
movimento realizado pelo pulso ou pelo antebraco (distalizacdo) (e.g. SHOPPING); 3)
repeticdo do movimento (e.g. QUERER); 4) oralizagdo total ou parcial da palavra

4 o ol



d o ol

correspondente em portugués (e.g. FUSCA); e 5) movimento na m& dominante (e.g.
DESCOBRIR, ELEVADOR).

Espera-se também elencar a possibilidade de algum sinal produzido fazer parte
integrante de um sinal composto, como revelou o fenémeno da producéo do sinal da glosa
FUSCA, que além do sinal padréo, acoplou outras articulagdes ndo manuais, originando
o sinal composto; também, caso ocorra, destacar possiveis variacbes de CM relacionando-
as ao acesso da transcricdo da Lingua Portuguesa pelo alfabeto manual. Todos os sinais
produzidos pelos surdos serdo também comparados aos sinais referendados por Capovilla
et all (2021), levando em consideracao as varidveis regionais quando houver. Serdo seis
0s parametros de variantes do sinal, quatro variaveis sociais independentes em 16
contextos em relacdo aos 50 estimulos previstos, totalizando 19.200 dados que serdo
analisados. Devido a complexidade da analise dos dados e ndo ter na bibliografia

paraense, a presente pesquisa trata-se de um estudo inédito.
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Distribuic@o geogréafica das variagdes fonoldgicas da Lingua Apurind

Cinthia Samara de Oliveira Ishida'*

Introducéo

O trabalho busca estudar a lingua Apurind a partir de uma perspectiva
geolinguistica. Essa vertente entende a lingua a partir de sua distribuicdo espacial,
sociocultural e cronoldgica, tendo como culminéncia o desenvolvimento de cartas

linguisticas para a producdo de atlas, como visto em Guedes (2017):

Para definir um atlas linguistico aos moldes contemporaneos € preciso dizer de
sua pluridimensionalidade, uma vez considerada a tendéncia dos estudos
geolinguisticos em mapear fatores extralinguisticos como sexo, escolaridade,
nivel de estudo, nivel de renda dos colaboradores, além do estilo e do contexto
de fala: as situacOes de interacdo e outras caracteristicas dos colaboradores,
como a sua origem étnica, por exemplo. (GUEDES, p. 32, 2017)

Sendo uma abordagem pertinente ao estudo de Apurind devido a sua grande
extensdo territorial e processos histéricos migratorios.

Apurind é uma etnia indigena e lingua minoritaria falada em comunidades
espalhadas as margens de varios afluentes do rio Purus, no estado do Amazonas. O
territdrio Apurind é extenso, visto que as comunidades se localizam em 24 terras
indigenas homologadas. O mapa a seguir apresenta a distribuicdo geografica das

comunidades Apurind:

Figura 1 Distribuicdo das comunidades Apurina
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Fonte: ISHIDA, 2021
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A variacdo em Apurind pode ocorrer em diversos niveis da analise linguistica,
como nos dominios fonoldgico, morfoldgico, semantico e lexical (PEREIRA 2007,
LIMA-PADOVANI 2016). No campo fonologico, essas variagdes podem ocorrer entre
consoantes e, principalmente, entre vogais. Nas vogais, a variagdo também ocorre em
relacdo a posi¢cdo ocupada pela vogal nasal em certas palavras.

O trabalho geolinguistico (CARDOSO 2010, TELES 2018) se justifica a partir do
papel importante da dimensdo geogréafica para a compreensédo dos fendmenos de variagdo
em Apurind, pois, devido a migracdo dos falantes e da grande extensdo territorial, um
segmento fonol6gico de uma comunidade passa a coocorrer em outras comunidades.
Dessa forma, o trabalho busca observar a disposi¢éo das variantes fonologicas em sua
dimensao geografica.

A pesquisa possui, como objetivo geral, contribuir com os estudos geolinguisticos
na area de linguas indigenas, assim como disponibilizar informacdes linguisticas e
socioculturais de Apurind de forma documental e acessivel para as comunidades
indigenas e ao campo académico. Para isso, 0s objetivos especificos buscam: i) construir
um banco de dados especializados de variagdo fonoldgica; ii) verificar a dispersédo
geogréfica dos fendbmenos linguisticos estudados; iii) investigar se ha um padrdo para a
coocorréncia dessas variantes nos pontos estudados; iv) entender a importancia dos
estudos geolinguisticos e do mapeamento de areas minoritarias, assim como sua
contribuicdo para os estudos sobre variacdo linguistica e deslocamentos do povo Apuring;

e, por fim, v) utilizar tecnologias de informacéo em prol do fortalecimento da lingua.
Aspectos metodoldgicos

O mapeamento das variacdes fonoldgicas auxilia na visualizacdo da ocorréncia
das variantes em pontos geogréaficos distintos. Consoante Figueiredo Junior; Margotti;
Almeida; Nascimento (2021, p. 02):

A elaboragdo de um atlas linguistico pressupde a execucao de diversas etapas,
que se iniciam com a escolha da(s) lingua(s) a ser(em) investigada(s) e a
delimitacdo do espaco territorial a ser representado nos mapas que vdo compor
o atlas. Na fase de elaboracéo do projeto, considerando diversas varidveis —
estudos dialetoldgicos e sociolinguisticos ja realizados sobre a lingua no
territério delimitado para o atlas linguistico, objetivos da pesquisa, tempo
necessario, recursos humanos e materiais disponiveis, entre outras questoes —
, ha& decisdes teodrico-metodoldgicas estratégicas a serem tomadas
relativamente a rede de pontos (localidades), perfil e nimero de informantes,
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além da construcdo dos diferentes instrumentos de pesquisa (questionarios,
fichas, temas para discursos semidirigidos etc.). Essas decisfes também levam
em conta os resultados que se quer alcancar, os equipamentos de gravagdo e 0s
procedimentos para a realizacéo das entrevistas, sua transcri¢éo, a etiquetagem
e tratamento dos dados e a exploracdo de diferentes possibilidades de
representacdo cartografica desses resultados. (FIGUEIREDO JUNIOR,;
MARGOTTI; ALMEIDA; NASCIMENTO, 2021)

A metodologia do trabalho se constituiu em trés momentos distintos: revisao da
literatura produzida sobre geolinguistica e variagdo em Apurind; coleta de dados
(socioculturais e linguisticos) por meio do trabalho de campo; analise das variantes
fonoldgicas, a partir de sua espacializacdo em mapas linguisticos, com o auxilio de
ferramentas SIG® (Sistemas de Informagdo Geografica).

O trabalho de campo geolinguistico apresenta desafios em terras indigenas. Entre
elas, ha a dificuldade da coleta de dados em lugares de dificil; a distancia de comunidades
indigenas de centros urbanos; a condicdo das rodovias; a necessidade de autorizagdes da
FUNAI e/ou de lideres indigenas para ganhar acesso as comunidades; além disso, a
necessidade de controlar o tempo para a coleta de dados e selecionar previamente
colaboradores para as entrevistas (RAZKY; GUEDES; COSTA, 2018, p. 133).

Além de impedimentos de locomogdo, percebe-se também, nos estudos com
linguas indigenas, uma dificuldade em conseguir esses dados de diferentes dimensdes,
para a construcdo de um atlas pluridimensional. Em muitos casos, somente os falantes de
uma faixa etaria mais velha, com o mesmo grau de escolaridade, possuem o dominio da

lingua. Conforme Lima-Padovani, Freitas e Facundes (2018):

Tipicamente, em comunidades com linguas ameagadas de extin¢do, apenas
parte da comunidade fala a lingua, e quem fala costuma ser da faixa etaria mais
elevada. Um nimero pequeno de falantes, proporcionalmente ao nimero de
individuos de uma comunidade, por si s6, impede a obtencdo de coleta
estratificada de dados, ja que torna dificil obter nimeros equivalentes de
falantes para cada setor considerado (sexo, faixa etéria, escolaridade etc.). Para
piorar, as pessoas que ainda falam muitas dessas linguas frequentemente séo
apenas as mais idosas, 0 que impede comparar os seus dados com aqueles de
outras faixas etarias. Estendendo-se esse raciocinio, é facil perceber que uma
coleta de dados estratificados tipica de uma pesquisa sociolinguistica torna-se
inviavel para um grande nimero de linguas ameagadas (LIMA-PADOVANI;
FREITAS; FACUNDES, 2018, p. 04).

Apesar da dificuldade de estratificacdo dos dados nos parametros tradicionais da

sociolinguistica variacionista, o trabalho com a variagdo em linguas indigenas indica que

15 A tecnologia SIG permite a produgdo de mapas, com suporte para consultas interativas e analise de
informacdes espaciais.
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se deve “observar 0s fatores socio-histérico-culturais especificos da sociedade a que essa
lingua pertence” (LIMA-PADOVANI; FREITAS; FACUNDES, 2018, p. 10).

A partir da coleta dos dados e organizacdo de tabelas, as ferramentas ArcGIS e
QGIS foram utilizadas para a producdo das cartas linguisticas. Esses programas
permitiram a espacializagdo das informacdes coletadas, com a relacdo entre os dados
linguisticos e informagdes geograficas de localizagdo dos pontos estudados. Essas

ferramentas permitem:

uma vez que o SIG tenha sido integrado, esses mapas sdo operados por
computacdo - facilitando muito operagdes complicadas, por ex. a sobreposicéo
de varios mapas. Além disso, modos repetitivos de operagcdes podem ser
conduzidos mais facilmente. Algumas funcdes espaciais de anélise do SIG sdo
a analise de sobreposicao, a sele¢do de recursos e a consulta anélise, medicéo
e analise de proximidade etc. (TEERAROJANARAT & TINGSABADH, p.
58, 2011)%.

Dessa maneira, as ferramentas SIG possibilitaram novas formas de organizagéo e
analise de dados.
Desse modo, foram produzidas 60 cartas linguisticas que apresentam a

distribuicdo geogréafica das variantes estudadas.
Mapeamento das variacgdes fonoldgicas

A lingua Apurina apresenta vastos casos de variacdes fonoldgicas. A partir disso,
Lima-Padovani (2016) sistematiza 0os casos mais recorrentes na lingua. Os casos
apresentados fazem mencdo a i) variacdo entre a vogal média anterior /e/ e a vogal alta
central /i/; ii) presenca ou auséncia da fricativa glotal /h/; iii) variacdo entre o fonema /c/
e seus alofones [c] e [I]; iv) variacdo lexicalmente condicionada, que trata de casos que
ndo apresentam um padrdo estritamente fonoldgico e ocorrem somente em algumas
palavras. Essa se¢do visa apresentar um recorte dos resultados encontrados na pesquisa.

Todas as variagdes fonologicas apresentadas sao importantes para o entendimento
das variacOes geogréficas, visto que elas podem ou ndo ocorrer dependendo da localidade
estudada e marcam as diferentes variedades da lingua. Consoante a Lima-Padovani, Silva,
Facundes (2019):

16 Traducdo nossa. No original: “Once GIS has been integrated, these maps are operated by computation -
greatly facilitating complicated operations e.g. the overlay of multiple maps. In addition, repetitive manners
of operations can be conducted more easily. Some spatial analysis functions of GIS are the overlay analysis,
the feature selection and query analysis, the measurement and proximity analysis, etc.”
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O espaco geogréafico evidencia a particularidade de cada comunidade, exibindo
a variedade que a lingua assume de uma regido para outra, como forma de
caracterizar a diversidade cultural, a natureza de formagdo demografica da
regido, e a interferéncia de outras linguas que se tenha feito presente naquele
espago no curso de sua historia (LIMA-PADOVANI, SILVA, FACUNDES,
2019, p. 173).

Dessa forma, o trabalho teve como escopo 0 mapeamento das quatro variaces
mais recorrentes em Apurind, sistematizadas por Lima-Padovani (2016), em uma
perspectiva sincronica.

No caso da variagdo /e/ ~ /i/, ela é atestada como a variacdo mais frequente em
Apurind. Além disso, ndo é possivel determinar um ambiente de sua ocorréncia, visto que
ela pode se realizar ap6s diferentes consoantes, assim como no inicio, no meio e no final
das palavras. Em sequéncia, a presenca ou auséncia da fricativa glotal é uma das marcas
fonoldgicas mais importantes para a distingdo dialetal em Apurind. O terceiro caso de
variacdo, ocorre com o fonema /c/ e seus alofones [c] e [I], Pereira (2007) ja registrou essa
variacdo, a exemplo de ‘ser bom’ a:rekari ~ alekali; e Lima-Padovani (2016) sistematizou
a ocorréncia das variantes ao longo das comunidades Apurina e analisou 0 ambiente de
sua realizacdo - conforme a autora, essa variagdo ocorre sempre diante das vogais altas
anterior /i/, central /#/ e posterior /u/. A variacgdo lexicalmente condicionada se refere aos
casos que ndo seguem um padrdo estritamente fonoldgico e ocorrem em algumas palavras

O mapeamento de variantes linguisticas foi realizado a partir de ferramentas SIG

que, conforme Hoch & Hayes (2010), oferecem:

a geolinguistica uma gama de possibilidades para visualizacdo de relagdes
geograficas, permitindo a criacdo e comparagdo de varios mapas alternativos
com facilidade, uma vez que os dados séo coletados, colhidos e organizados
(HOCH & HAYES, p. 33, 2010)*".

A sobreposicdo de mapas permite a combinacdo de mapas que possuem temas
diferentes para a visualizagdo de uma nova camada. Para que houvesse essa interacao, as
variantes fonoldgicas foram organizadas em um banco de dados que se relaciona com o
banco de dados de informacdes geograficas. Dessa forma, a partir de um campo em
comum ‘ID’, as informaces de cada variante puderam ser espacializadas. Esse vinculo
entre banco de dados distintos auxilia na analise e visualizacdo de fatores linguisticos,

mas também extralinguisticos — como disposic¢ao geografica, escolaridade, faixa etaria.

1" Tradugdo nossa. No original: “GIS offers geolinguistics a range of possibilities for visualization of
geographic relationships, allowing creation and comparison of multiple alternative maps with ease once the
data are collected and organized”
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Houve a producdo de cartas linguisticas relacionadas a termos importantes para o

estudo das variagdes. O quadro a seguir apresenta as cartas produzidas para cada variagéo:

Quadro 2 - Lista de cartas linguisticas produzidas
Variagdo Termos

e~i acai, ariranha, assassino, bem-te-vi, bico do seio, caba, caiarara,
caquinho, cutia, cutiara, gia pequena, lontra, macaco preto, paca, pdo
plano de mandioca, pirapitinga, poraqué grande, poraqué pequeno,
pupunha, saracura, seio, tabatinga, vinho de acai, vir, xingané

h~@ 2PL ‘vocés’, abano, bom, coracdo, filhote, flauta, flor, grande/chefe dos

bichos, menino, onca, piranha, sangue, sapo caanaru, Sexo, um

[c1~11 cachorro, cigarra, flecha pronta para ser usada, igarapé, irara, jenipapo,

preto, queixada, ser bom, surucucu, urubu

lexicalmente condicionadas | &gua, jacaré, mutum, poraqué, tamandua-bandeira, tercado, urucum

In/ ~ Ip/ buriti, sucuriju

Fonte: Elaborado pela autora

Dessa forma, a partir das cartas linguisticas, promove-se a documentacdo da
heterogeneidade da lingua e a identificacdo e andlise de fatores que influenciam nessa
dispersdo geografica. A exemplo da carta linguistica para o termo ‘ter¢ado’, que é
classificada como uma variacao fonoldgica lexicalmente condicionada:

wwarw

Figura 1: Carta linguistica ‘tercado’
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A carta apresenta a variacdo entre saasara e sarasara. Nota-se que ha a
prevaléncia pelo uso de saasara em 14 pontos (87%), nas comunidades tanto ao norte
quanto ao sul do territorio Apurind. A variante sarasara ocorre somente em
Catipari/Mamorié, Seruini/Mariené, Camicud e Agua Preta/Inari (sendo que, nesses dois
ultimos pontos, atesta-se o uso das duas variantes na mesma localidade).

Por fim, as cartas linguisticas foram exportadas para um formato interativo e
online. Esse projeto permite que as cartas linguisticas ndo se tornem obsoletas, visto que
permite a insercdo de novos dados e promove 0 acesso tanto para a comunidade
académica quanto as comunidades Apurind. Além disso, a plataforma permite a
organizacéo e sobreposicao de distintos mapas relevantes aos estudos de Apurina.

Considerac0es finais

O trabalho apresentou a importancia do mapeamento de variantes linguisticas para
o entendimento da lingua, a partir da sua ocorréncia em uma area geogréfica, em sua
heterogeneidade.

A partir da revisao da literatura sobre estudos geolinguisticos e variacdo na lingua
Apurind, notou-se a necessidade de adequacao na metodologia do trabalho geolinguistico.
Dessa forma, percebeu-se que o trabalho geolinguistico deve se adequar a realidade
sociolinguistica da lingua minoritaria em estudo.

O trabalho produziu 60 cartas linguisticas, acerca de 5 categorias de variacGes
fonoldgicas da lingua Apurind. A partir disso, foi possivel identificar as distribuices
geograficas dos fendmenos linguisticos estudados a fim de entender a lingua em sua
heterogeneidade. Observou-se a importancia da producdo de cartas linguisticas para a
visualizagdo de informac0es, a partir de sua espacializacdo geografica. Ademais, as cartas
linguisticas atestam o pertencimento e importancia dos territorios indigenas para o povo
e para a lingua Apurina.

Nota-se a importancia da implementacdo de ferramentas SIG nos estudos
geolinguisticos, visto que essas plataformas permitem novas maneiras de organizar e
visualizar as informacdes linguisticas e geogréficas. A partir desses softwares, foi
possivel desenvolver uma ferramenta on-line de disponibilizacdo de dados espacializados

que almeja auxiliar na salvaguarda de informacGes sobre o povo e a lingua Apurind.
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Por fim, almeja-se ter contribuido com os estudos geolinguisticos na &rea de

linguas indigenas.
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Analise perceptual da harmonia vocalica na variedade do Portugués falada em Belém
do Para

Francisco Cavalcante Xavier!®

Introducéo

As vogais médias pretdnicas (/e/, /o/) do portugués brasileiro (PB) constituem uma
categoria de segmentos bastante sensivel a variagdo. O principal fator externo atinente a
essa variagdo fonetica especifica é, sem davida, a origem geografica do falante. A
literatura acerca desses segmentos do PB é vasta. Com efeito, sob os mais variados
enfoques tedrico-metodologicos, a maior parte das capitais brasileiras, por exemplo,
conta com estudos que tém por objeto descrever/analisar suas méedias pretdnicas.

A variagdo de /e/, /ol pretbnicos no PB ndo é apenas um fato fonoldgico, mas
sociolinguistico. A origem geogréafica, como um fator social, ndo é valorativamente
neutra. Isso porque as variantes abertas desses segmentos — [g], [0] — costumam ser
associadas a regido Nordeste do pais, e, consequentemente, aos proprios nordestinos. As
variantes fechadas — [e], [0] —, por sua vez, costumam ser mais associadas ao Sudeste e,
por extensdo, as pessoas dessa regido. Portanto, a atribuicdo de estigma e prestigio e 0
surgimento de esteredtipos e preconceito linguistico sdo inevitaveis, o que reforca ainda
mais a variagcdo em jogo como um importante objeto de interesse para a Sociolinguistica.

Postas tais consideracdes, objetiva-se dar énfase a aludida variacdo em uma
comunidade de fala especifica: Belém do Para. Para isso, far-se-4 um breve incurso por
algumas producbes bibliograficas ja realizadas acerca desses segmentos na capital
paraense. Em seguida, apresentar-se-a4 0s contornos de uma pesquisa em andamento no
ambito do Programa de Pés-graduacdo em Letras da UFPA, a cargo do presente autor,
cujo foco investigativo, de maneira geral, é a percep¢do auditiva de belenenses nativos
sobre a realizacdo de /e/, /o/ pretbnicas em seu proprio dileto.

Mais especificamente, o que Xavier (em andamento) objetiva é verificar se
falantes nativos de Belém, atestam ou ndo, por meio de julgamento perceptivo-auditivo,

a ocorréncia, em seu dialeto, do fenbmeno denominado ‘“harmonia vocalica” (HV).

18 Mestrando em Estudos Linguistico, sob orientacdo da Prof:. Dra. Regina C. F. Cruz - e-mail:

francisco.xavier@ilc.ufpa.br
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Registra-se que o trabalho interessa-se, sobretudo, pela HV disparada por vogal baixa na
silaba tonica (/a/, /¢/, Is/), cuja consequéncia fonética é abaixar, de forma significativa, as
médias pretdnicas /e/, /o/, a ponto de estas serem articuladas, respectivamente, como [€],
[5] (p. ex., “peteca” /peteka/ > [pe'te.ke]; “torrada” /toRada/ > [ta'ha.de]).

Os belenenses convidados a colaborar com esta pesquisa serdo denominados
“juizes”, em alusdo ao importante papel decisor que desempenharéo, por sua autoridade
como falantes nativos. Em um total de 36, serdo estratificados segundo os fatores “Sexo”,
“Idade” e “Escolaridade”, que serdo as varidveis independentes testadas em relacdo a
variavel dependente “percepgao de /e/, /o/ pretonicos”.

Este trabalho esta dividido nas seguintes secOes: apresentagdo, objetivos, quadro

tedrico, metodologia e consideragdes finais. Prossegue-se com 0s objetivos.

Objetivos

Geral
De maneira geral, pretende-se investigar se falantes nativos de Belém atestam ou

refutam, por meio de sua percepcdo auditiva, a ocorréncia de harmonia vocalica por

abaixamento das médias pretonicas /e/, /o/ em seu dialeto.

Especificos

Especificamente, pretende-se:
e Analisar, perceptualmente, se o abaixamento de /e/, /o/ pretdnicos em contexto

linguistico propicio a HV (com vogal baixa ténica) é produtivo na fala belenense;
e Averiguar, perceptualmente, se o abaixamento de /e/, /o/ pretdnicos fora de

contexto propicio a HV (sem vogal baixa ténica) é recorrente na fala de Belém;
e Verificar se os fatores sociais aplicados (Sexo, ldade, Escolaridade) exercerdo

alguma influéncia no julgamento dos juizes.

Quadro teorico

O sistema vocalico ténico do portugués brasileiro é bastante simétrico. E formado
por um inventario de sete vogais contrastivas, distribuidas em quatro niveis de altura: as
altas /i/, /u/; as médio-altas /e/, / o/; as médio-baixas /¢/, / o/; € a baixa /a/. Diz-se ser um
sistema simétrico porquanto, para cada vogal anterior — /i/, /el, /e/ —, hd uma contraparte
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posterior em mesmo nivel de altura —/u/, /o/, I/, respectivamente. Das vogais do PB, /a/,
por ser baixa e central, é a Gnica que ndo possui segmento correlato em altura, nem
contraparte no eixo horizontal do trato bucal, ocupando, isoladamente, o vértice inferior

do tridngulo vocalico ténico da lingua em apreco.

Figura 1 — Triangulo vocélico ténico do PB
Altas fil u/

Médio-altas

Médio-baixas

Baixa fal
Anteriores Central Posteriores
Fonte: elaborada pelo proprio autor (2022).

E bem documentado pela literatura que o referido inventario de sete segmentos
contrastivos sofre reducdo quantitativa em ambientes atonos. Camara Jr. (1971) leciona
que se deve diferenciar trés quadros atonos: a) o das vogais pretonicas; b) o das postonicas
ndo finais; ¢) o das postdnicas finais. Cada quadro apresenta subsistema proprio, todos
reduzidos numericamente em relacdo ao tonico.

O interesse do presente trabalho limita-se ao quadro das pretdnicas. Segundo
Céamara Jr. (1970), o PB conta com cinco vogais preténicas contrastivas: /a/, /e/, /il, lol,
/ul. Essa reducdo quantitativa € resultado direto da queda da oposicao de dois graus entre
as vogais médias. Assim, diferente das ténicas, as médias pretdnicas do PB contam com
apenas um grau distintivo de abertura, havendo, pois, somente duas vogais contrastivas:
a anterior /e/ e a posterior /o/. Por conseguinte, pares fonéticos como p[e]sado - p[e]sado
e f[o]foca - f[o]foca ndo sdo fonemicamente funcionais.

Figura 2 — Tridngulo vocalico pretdnico do PB
Altas fil u/

Médias

Baixa fa/
Anteriores Central Posteriores

Fonte: elaborada pelo proprio autor (2022).
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Em suma, para as pretdnicas, a oposicdo de dois graus (médio-alto x médio-baixo,
ou, para Mattoso Camara, 2° grau X 1° grau, respectivamente) é neutralizada.

Todavia, como aponta vasta literatura sobre o vocalismo do PB, esse fato nédo é
meramente fonético, mas sociofonético. Isso porque a realizagdo médio-aberta ou médio-
fechada de /e/, /o/ pretdnicos depende fortemente da origem geografica do falante.

Pioneiramente, Nascentes (1953) postulou uma divisdo regional binaria do falar
brasileiro: falares do Sul e do Norte. Em relacdo as médias pretdnicas, 0 primeiro grupo
caracterizar-se-ia pela predominancia da realizacdo médio-alta (p[e]teca; t[o]rrada), e 0
segundo grupo caracterizar-se-ia pela realizacdo medio-baixa (p[e]teca; t[o]rrada).

Em que pese a grande importancia do trabalho supracitado, estudos mais recentes
demonstram a insuficiéncia da divisao binaria postulada. Sabe-se, hoje, que ha diferencas
dialetais ndo apenas entre diferentes regides, mas dentro de uma mesma regido, de um
mesmo estado e até municipio. Nesse sentido, avancos tedrico-metodoldgicos e até
tecnoldgicos tém conferido maior consisténcia a exploragdo de fenémenos fonicos, como
é 0 caso da harmonia vocalica.

A HV é um fendmeno assimilatorio regressivo que incide sobre as médias
pretonicas /e/, /ol por efeito de coarticulagdo com a vogal tonica. Na HV, as pretonicas
lel, lo/ (alvo) tém alteradas suas caracteristicas acustico-articulatorias e passam a assumir
caracteristicas proprias da vogal ténica (gatilho), por forca coarticulatéria desta. Essas
caracteristicas envolvem, principalmente, o grau de abertura bucal, mas podem abranger,
também, a posicdo da lingua no eixo horizontal do trato oral e a duracdo do segmento.

Bisol (1981), trabalho pioneiro sobre a harmonia vocélica no PB, analisou a
influéncia de vogal alta tdnica sobre o alteamento das médias pret6nicas no falar de Porto
Alegre. Os resultados atestaram que, de fato, na capital galcha, /e/, /o/ pretbnicos tendem
a se harmonizar em altura com a ténica (p/e/pino — p[i]pino; c/o/ruja — c[u]ruja).

O fendbmeno também pode se materializar por meio do abaixamento daquelas
pretdnicas. Nesse caso, uma vogal com o trago [+baixo] na posi¢éo tonica (i.e., /a/, /e/ ou
/ol) transfere esse traco para /e/ ou /o/ pretdnicos, que, consequentemente, sdo realizados
como suas variantes médio-baixas (p/e/lado > p[¢]lado; t/o/rrada > t[>]rrada).

Para atestar a ocorréncia de harmonia vocélica, os parametros acusticos da fala,
com destaque para a afericdo das medidas dos formantes vocalicos, costumam fornecer

resultados seguros. E 0 que muitos trabalhos vém fazendo com o objetivo de analisar o
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comportamento das médias pretdnicas em diferentes dialetos do PB (a exemplo de
KENSTOWICZ & SANDALO, 2011; ABAURRE; MADRUGA; SANDALO, 2013;
ABAURRE & SANDALO, 2014; BARBOSA et al, 2019; SOUZA, 2020).

Para o dialeto de Belém do Para, ha importantes trabalhos que tém por objeto as
vogais médias pretonicas (destacam-se NINA, 1991; CRUZ et al, 2008; CRUZ, 2012;
CRUZ, 2014; COSTA, 2015; FAGUNDES, 2015; COSTA, 2016; SOUZA, 2020), alguns
deles de natureza acustica e com enfoque especifico sobre a harmonia vocalica.

Cruz et al (2008), por exemplo, analisaram a elevacéo de vogais médias pretonicas
no portugués falado nas ilhas belenenses. Os autores chegaram a conclusdo de que a
referida elevacdo, muito frequente na porcao insular de Belém, é fruto de harmonia
vocalica. Neste caso, trata-se de HV por alcamento, quando a vogal alta tdnica ocasiona
0 alteamento da média pretdnica, ao ponto de esta ser produzida como vogal alta.

O presente trabalho tem como principal ponto de partida, todavia, inquietagdes
acerca de parte dos resultados de Souza (2020), tese de doutoramento defendida na
UNICAMP, que se propds a analisar acusticamente a harmonia vocalica na fala de Belém.
A analise em questdo considerou o processo de HV disparado tanto por vogais altas
quanto baixas na silaba tnica. Contudo, como ja mencionado, o interesse aqui perfilhado
restringe-se a HV com vogais ténicas baixas.

Souza (2020) verificou um abaixamento generalizado das pretonicas /e/, /o/ em
palavras cujas vogais tonicas Ihes eram comparativamente mais baixas — /a/, /¢/, /ol.
Todavia, 0 abaixamento ndo garante a efetiva ocorréncia de HV, que somente € atestada
quando /e/, /ol pretbnicas se realizam foneticamente como médio-baixas — [g], [o],
respectivamente. A anélise comparou as medidas de F1'° de /e/, /o/ pretdnicas com os
valores de referéncia das vogais médio-baixas em que elas teriam se tornado, caso a HV
fosse confirmada. A HV néo se confirmou para palavras com as sequéncias /e..€/, /e..ol,
lo..o/ (pretbnica...tonica), a saber: “peteca”, “decepa”, “derrota”, “fofoca” e “coloca”?.

Entretanto, parece haver dissenso entre os resultados dessa analise acustica e a
percepcao auditiva de belenenses nativos, que demonstram tendéncia de julgar que as
médias pretbnicas das palavras destacadas acima sdo realizadas como abertas em seu

dialeto: “p[e]teca”, “d[e]cepa”, “d[e]rrota”, “f[o]foca”, “c[o]loca”. Para esses c€asos,

19 Primeiro formante: principal correlato acustico da abertura-fechamento do trato oral.
2 Resultado encontrado para “palavras familiares” do cOrpus, que também incluia “palavras nao

familiares”.
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portanto, a percepc¢do dos ouvintes tenderia a apontar para a oposta dire¢do da efetiva
ocorréncia de harmonia vocélica.

E o que a dissertacdo de Mestrado em andamento pretende investigar, vale dizer:
“(em que medida) os falantes nativos de Belém, por meio de sua percepcdo auditiva,
atestam ou refutam a existéncia de HV por abaixamento em seu dialeto?”

A seguir, apresentar-se-4 a metodologia utilizada, com as seguintes subsecoes:

corpus, perfil dos juizes, geracdo dos estimulos sonoros, Teste piloto e Teste definitivo.
Metodologia: o corpus usado

Criou-se corpus composto de 56 palavras paroxitonas, em 28 das quais /e/ figura
como pretdnica, e, nas outras 28, /o/ ocupa tal posi¢do. Na tdnica, as cinco vogais do
sistema foram contempladas. Assim, conta-se com 4 palavras para cada combinagéo
“pretdnica...tonica”.

O referido corpus encontra-se ilustrado no quadro abaixo:

Quadro 1 — As 56 palavras do corpus de Xavier (em andamento).

< TONICA

Q

Z | .

<|9 il lel /el la/ /ol o/ uf

L

o

o
1.bebida 2.beleza 3.meleca 4.gelada 5.derrota 6.cebola 7.medula

lef 8.ferida 9.cereja 10.peteca 11.medalha | 12.nervosa | 13.credora | 14.peluda
15.metida | 16.segredo | 17.secreto 18.pecado 19.peroba | 20.nervoso | 21.segura
22 tecido 23.Teresa | 24.sequela 25.retrato 26.serrote | 27.repolho | 28.verruga
29.corrida | 30.boleto 31.colega 32.chocado 33.boboca | 34.colosso | 35.coluna

/o 36.coxinha | 37.moleza | 38.novela 39.cocada 40.fofoca 41.gostoso | 42.coruja
43.gorila 44.nobreza | 45.processo | 46.jogada 47.gostosa | 48.rochoso | 49.produto

/ 50.mochila | 51.roleta 52.profeta 53.torrada 54.potoca | 55.socorro | 56.sortuda

Fonte: elaborado pelo préprio autor (2020).

Metodologia: perfil dos juizes

De posse do corpus, um total de 36 (trinta e seis) belenenses nativos serdo

convocados para exercer 0 papel de “juiz” nos testes a serem aplicados. Os juizes serdo
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estratificados de acordo com as varidveis independentes Sexo, Idade e Escolaridade,

conforme especificacao a seguir:

SCOLAR. Até o Fundamental | Superior Graduados em Letras -
IDADE completo completo/incompleto Portugués
18a30 3He3M 3He3 M 3He3M
48 anos ou mais 3He3M 3He3M 3He3M

A estratificacdo apresentada € uma proposta de convencéo inicial no sentido de
tentar buscar alguma evidéncia sobre se/quais fatores sociais exercem influéncia no
julgamento perceptual da variavel dependente em jogo. Que se tenha conhecimento, ndo
héa testes andlogos acerca das médias pretnicas que poderiam dar um indicativo firme a
respeito de um perfil social produtivo a ser aplicado ao quadro de colaboradores.

Em relacdo ao fator “Idade”, desejou-se formar apenas dois grupos etarios, mas
com distancia cronoldgica de, pelo menos, 18 anos entre si. Visou-se, pois, a formacédo
de “polos opostos” para o fator em questdo, o que facilitaria a posterior verificacdo de
reais evidéncias sobre sua influéncia para a percepcao das vogais médias preténicas.

Raciocinio analogo aplicou-se a “Escolaridade”. Entretanto, além da separacéo
binéria “baixa escolaridade” e “alta escolaridade”, decidiu-se analisar um terceiro grupo,
composto por pessoas que, potencialmente, teriam conhecimento mais especializado
sobre questdes linguisticas.

De todo modo, ainda que os fatores sociais aplicados ndo se mostrem relevantes
quando da andlise dos dados, terdo cumprido o papel de abranger ao menos parte da
diversidade existente na comunidade de fala enfocada. Presume-se que 0S grupos
envolvidos participem de redes sociais bastante diversas entre si, 0 que poderia ser um
indicativo de que, talvez, tenham contato com grupos de falantes que facam mais uso de

uma variante em detrimento das outras.

Metodologia: geracao dos estimulos sonoros

Para que os testes sejam aplicados, estimulos sonoros foram gerados no conversor

Wideo Free Text to Speech Software?!. Para cada palavra do corpus, foram geradas 3

21 Disponivel em http://wideo.co/text-to-speech/.
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emissdes sonoras idénticas entre si, exceto pela vogal pretonica. Assim, /e/ foi realizada
como: [i], [e], [€]. Por sua vez, /o/ foi gerada como: [u], [0], [0]. Veja-se 0 exemplo com

duas palavras do corpus:

10. PETECA . p[ilteca I1. p[e]teca I11. p[e]teca

53. TORRADA . tfu]rrada 1. t[o]rrada 1. t[o]rrada

Metodologia: Teste piloto

Antes da aplicacdo do Teste definitivo, que envolvera os 36 juizes da pesquisa,
faz-se necessario testar preliminarmente a simplicidade, eficiéncia e executabilidade do
protocolo empregado. Por isso, aplicar-se-a um Teste piloto, idéntico ao Teste definitivo,
a apenas 8 (oito) dos 36 juizes.

O Teste terad duas fases: | (simulatoria) e Il (final). O objetivo da fase | é treinar
0S juizes, para que executem a fase 11 com confianca e desembaraco.

Para aplicagéo da fase I, serdo utilizadas 4 (quatro) palavras ndo presentes no
corpus, mas que obedecem a todos 0s requisitos para constarem nele. Em duas dessas
palavras, /e/ figurara como vogal pretbnica e, nas outras duas, /o/ ocupara tal posicao. As
palavras escolhidas foram: melado, telhado, rodela e bolacha.

As quatro palavras desta fase | também foram geradas no Wideo Free Text to
Speech Software com trés emissdes sonoras diferentes para as vogais pretonicas, com as
mesmas trés variantes aplicadas as 56 palavras do corpus final: para /e/, 1. [i], Il. [e], 111
[€]; para/o/, 1. [u], Il. [0], III. [o].

Para uma ilustracdo da aplicacdo da fase I, tome-se a palavra “melado”. Na tela

do computador (ou celular)??, aparecera o seguinte comando escrito:

Nesta fase, havera 4 palavras com 3 audios cada. Ouga quantas vezes quiser e escolha uma opgao para
cada pergunta.
1. MELADO. Ouca as trés opcdes de prondncia:

l. )

1.

22 Serdo utilizados o software WORKEN (TP - Testes de Percepcéo / Tarefas de Treinamento Perceptual),
criado por Denise Cristina Kluge (UFPR), disponivel na pagina do FONAPLI — UFSC e/ou o Google
Forms.
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1.
Pergunta A: As trés pronuncias sao iguais ou diferentes?

() As trés pronlncias séo idénticas.

() Duas pronuncias sdo idénticas.

() As trés pronlncias séo diferentes.

Pergunta B: Qual das trés prondncias é mais frequente aqui em Belém?
( ) opcéo |

( ) opcéo Il

( ) opcéo Il ’h
Ap0s a fase I, com as quatro palavras ndo presentes no corpus final, passar-se-a a

fase Il. A fase Il terd exatamente as mesmas disposicdes da I, mas envolvera as 56

palavras do corpus final. Para uma ilustracdo da aplicacdo da fase Il, tome-se a palavra

de nimero 53: “torrada”.

Na tela do computador (ou celular), aparecera o seguinte comando:

Nesta fase, haverd 56 palavras com 3 dudios cada. Ouga quantas vezes quiser e escolha uma opg¢éo para cada
pergunta.
53. TORRADA. Ouga as trés opcdes de pronuncia:

[RED)
| D)

1. @
Pergunta A: As trés prondncias sdo iguais ou diferentes?

( ) As trés prondncias sdo idénticas.

( ) Duas prontncias sdo idénticas.

( ) As trés pronudncias sdo diferentes.

Pergunta B: Qual das trés prondncias é mais frequente aqui em Belém?
(1) opgéo |

() opcéo Il

( ) opcéo Il

Os 8 juizes participantes do Teste piloto serdo sondados em relacdo a clareza e
executabilidade deste. Caso a aplicacdo deste Teste piloto seja satisfatoria, tanto para os
juizes quanto para os pesquisadores, os dados obtidos serdo mantidos para posterior

analise e tratamento estatistico e, entdo, passar-se-a ao Teste definitivo.
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Metodologia: Teste definitivo

O Teste definitivo terd 0 mesmo contetdo do Teste piloto, com as mesmas fases |
e I, com a diferenca de que sera aplicado aos 28 juizes, dentre o total de 36, que nao
participaram do Teste piloto. Ao final, os dados ser&o tratados com apoio do programa
estatistico R, versdes 3.3.0 e 3.6.1, para posterior analise e obtencdo dos resultados.

Hipoteses de trabalho

Ficam estabelecidas as seguintes hipoteses acerca dos resultados:
I. Em contextos propicios a HV (/a/, /e/ ou /o/ na tdnica), os juizes escolherdo como a
realizacdo ‘natural’ 0 abaixamento de /e/, /o/ pretbnicos em Belém (confirmacéo de HV);
Il. Em outros contextos linguisticos, os juizes rejeitardo o abaixamento de /e/, /o/
pretdnicos, indicando que o abaixamento dessas vogais em Belém estd diretamente
relacionado a HV;
I1l. Os fatores sociais considerados exercerdo pouca ou nenhuma influéncia sobre o

julgamento.
Considerac0es finais

Como o leitor ha de ter notado, esta € uma proposta de estudo situada a fronteira
de dois ramos da ciéncia linguistica: a sociolinguistica variacionista e a fonética. Por tal
razdo, pode-se dizer que se opera no campo da sociofonética, designacdo emergente que
se refere ao amalgama dos pressupostos dos dois segmentos da linguistica supracitados.

A sociolinguistica, em seu labor incessante, tem o condao de desvelar a relacéo
indissociavel entre lingua, sociedade, identidade. Os estudos da variacdo adentram fundo
nesse terreno, na medida em que tornam visiveis, no interior de uma mesma lingua,
infinitos micro espacos dialetais em estreita relacdo identitaria com seus usuarios.

A fonética, a que alguns académicos acabam por adquirir injusta resisténcia,
possui aparato teorico-metodologico rico e minucioso, capaz de desvendar os mais ténues
matizes sonoros de uma lingua, variedade linguistica e mesmo de um falante. Antes da

escrita, 0 ser humano usou a fala, ainda a mais frequente modalidade linguistica.
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A deciséo de escolher a categoria sociofonética “vogais médias pretonicas do PB”,
em par com a harmonia vocalica, deve-se, além de interesse pessoal do pesquisador, ao
fato de que se trata de objeto efetivamente produtivo para se entender uma pequena
dimensao da diversidade linguistica existente no territorio brasileiro: o falar de Belém.

As investigacOes quantitativas e qualitativas iniciadas por Cruz et al (2008) e
refinadas por trabalhos posteriores foram determinantes para que a comunidade cientifica
compreenda a dinamica de ocorréncia e variacdo das vogais médias pretdnicas na capital
paraense; e continua-se a avancar. Os resultados das pesquisas anteriores tém motivado
iniciativas pioneiras nas investigacdes sociofonéticas da regido Norte, como Xavier (em

andamento), que se debruca sobre a percepcéo do vocalismo pretonico na fala belenense.
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Construcao do diciondrio terminoldgico da piscicultura na Amazénia

Josué Leonardo Santos de Souza Lishoa?®

Introducéo

Este artigo € um recorte do trabalho de doutorado, em andamento, que aborda
sobre a terminologia da piscicultura na regido amazoénica. O presente trabalho tem como
objetivo apresentar as estratégias metodologicas para a consecucgao da pesquisa.

O embasamento tedrico segue as orienta¢fes da Socioiterminologia de Gaudin
(1993a e 1993b), Faulstich (1995, 2001 e 2010), Lima (2010 e 2014), dentre outros.

A érea especializada da piscicultura foi subdividida em cinco campos semanticos,
a saber: (i) reproducéo induzida, (ii) larvicultura, (iii) alevinagem, (iv) engorda e (v)
comercializacdo, que sdo etapas de reproducao, manejo, cultivo e venda de peixes nativos
e exoticos em cativeiro.

A elaboracéo deste instrumento terminografico contou com um corpus constituido
por entrevistas orais por meio da pesquisa de campo com 16 informantes em quatro
municipios do Para: Belém, Peixe-Boi, Paragominas, Sdo Miguel do Guama e Igarapé-
Acu; pelo levantamento de géneros textuais escritos no formato PDF, na internet, no
Portal da Embrapa Pesca e Aquicultura, pelos &udios das entrevistas feitas com
especialistas da area piscicola no Programa de Radio “Prosa Rural” da Embrapa e, por
fim, pelos videos sobre piscicultura coletados na plataforma YouTube e nas redes sociais
TikTok e Instagram.

A piscicultura é uma atividade em desenvolvimento e crescimento no mundo, no
Brasil e na regido amazonica. E os nimeros demonstram a ascensdo dessa atividade, pelo
fato de sua importancia social, econémica, ambiental e nutricional para a populacao.
Rondb6nia, por exemplo, é um dos principais produtores de pescado na regido amazoénica
pelo ato da crescente atividade de cultivo em cativeiro de espécies de peixe redondos,
como o tambaqui e de peixe exotico, como a tilapia.

Por tudo isso, justifica-se essa atividade num nivel de importancia pela sua
iminente concretizacdo de atividade produtora de alimento. A atividade piscicola se

desenvolveu quanto as tecnologias, as formas de manejo e cultivo, ao procedimento de

23 Doutorando em Estudos Linguisticos, sob orientacdo do Prof. Dr. Alcides Fernandes de Lima - e-mail:
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reproducdo induzida, a estruturacdo da etapa de engorda, as mdultiplas preocupagdes
cientificas em proteger os seres hidrobios de parasitos e doengas?*, ou seja, por meio desse
desenvolvimento técnico-cientifico foram criados, pelos profissionais, inUmeros termos
e suas variantes. Assim, expressa-se a relevancia de toda uma metodologia para coletar,

tratar, analisar, documentar e compartilhar essa terminologia da piscicultura.
Embasamento Teorico: Terminologia e Socioterminologia

A érea que estuda o léxico especializado é denominada de terminologia e a sua
face aplicada é a Terminografia. Finatto e Krieger (2004, p.20) afirmam que a
terminologia apresenta dois enfoques distintos: o desenvolvimento teorico e as analises
descritivas; e as aplicacfes terminoldgicas, que é a producao de glossarios, dicionarios,
bancos de dados e sistemas de reconhecimento automético de terminologias. Esses
procedimentos terminoldgicos buscam a organizagdo, 0 armazenamento e a divulgagéo
do conhecimento advindo das atividades técnico-cientificas através do compartilhamento
dos termos especializados, no ambito da comunicacdo humana.

Compreende-se que a terminologia é um campo da linguistica e das ciéncias do
Iéxico, de conhecimentos e préaticas, que tem como objeto de estudo os termos técnico-
cientificos e lida com as relagdes entre os conceitos e termos de uma area especializada.

O campo terminologico obteve ascensdo pelo fato da relevancia das linguas de
especialidade atreladas a importancia econdmica, social, cientifica, tecnoldgica, cultural,
manifestada pelas inimeras atividades humanas que ja existiam e que foram criadas pela
dinamicidade da industrializacdo e da globaliza¢cdo no mundo. Pontes (1997, p.44) ratifica
isso, quando aponta as causas dessa expansdo da terminologia, como a) 0 avancgo das
ciéncias; b) o desenvolvimento da tecnologia; ¢) o desenvolvimento dos meios de
comunicacdo; d) o desenvolvimento das politicas internacionais; e) o desenvolvimento
do comércio internacional e f) o progresso das multinacionais.

Os termos criados e utilizados nas diversas atividades humanas sdo marcas de

identidade que apresentam relevancia de conhecimentos de tudo que circunda naquela

24 A Sindrome de Haff, conhecida como a doenca da urina preta, que é uma enfermidade que promove a
destruicdo das fibras musculares de seres humanos, apds comer peixes infectados com a toxina
cianobactéria que sdo extraidos do rio. Em agosto de 2021, houve inimeros casos, mas foi comprovado que
nenhum peixe advindo da piscicultura foi infectado.
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area, sendo materializada linguisticamente, tendo um valor significativo real para todos
os profissionais da &rea. Assim, apresentam as funcbGes de representacdo e a de
transmissdo do conhecimento especializado.

As diversas areas técnico-cientificas apresentam um léxico de especialidade que
reflete interesses, tendéncias, fendmenos, desenvolvimentos, experiéncias, progressos,
pesquisas, a heterogeneidade de manejo, cultivo, técnicas, instrumentos de trabalho,
comercializacdo, tanto das atividades quanto dos profissionais da area.

Esse fato insere o termo no universo referencial, termo é constituido de
denominacdo mais conceito, como expressa Biderman (2001, p.19), ou seja, a
terminologia tem como procedimento metodoldgico estabelecer uma relagdo entre a
estrutura conceptual (dimensdo cognitiva) e a estrutura léxica (dimensdo linguistica) da
lingua de especialidade de qualquer atividade humana técnico-cientifica. Por isso, a
terminologia apresenta uma abordagem onomasioldgica, partindo do conceito para a
denominagéo.

Para a constituicdo e validacdo dos termos de uma atividade humana técnico-
cientifica, o terminol6go obedece a um procedimento metodoldgico que expde o caminho
a ser percorrido e a forma que se deve percorrer este caminho de pesquisa.

Rondeau (1984, p.70 apud PONTES, 1997, p.49) afirma que os passos do fazer
terminoldgico sdo: a) a escolha do dominio e da lingua de trabalho, b) delimitacdo do
subdominio, ¢) consulta a especialistas, d) coleta de informacdes, €) estabelecimento de
arvore de dominio, f) expansdo da representacdo do dominio escolhido, @)
estabelecimento dos limites da pesquisa terminoldgica, h) coleta e classificacdo dos
termos e i) trabalho de apresentacéo de dados terminoldgicos.

Todo este processo metodologico, no agir para a publicacdo de uma obra
terminogréfica, de apresentacdo da terminologia de uma dada area especializada, deve
proceder em direcdo ao consulente para que a obra, o dicionério, o glossario impresso ou
eletrbnico, torne-se um caminho indicativo de conhecimento, de distribuicdo e uso
linguistico e extralinguistico do dominio, da atividade técnico-cientifica.

A Socioterminologia, como termo, apareceu pela primeira vez no inicio da década
de 80, publicado num trabalho de Jean-Claude Boulanger (GAUDIN, 1993, p.67).
Internacionalmente, a Socioterminologia foi formalizada por Francois Gaudin, em 1993,
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com sua tese de doutorado Pour une Socioterminologie:des problemes semantiques aux
pratiques intitutionnelles.

Segundo Lima (2014, p.209), na tese, Gaudin estabelece os fundamentos tedricos
da Socioterminologia e ratifica: a) um desacordo com o idealismo universalista da
terminologia Wusteriana; b) a rejeicdo ao pensamento averbal, pois a palavra autoriza a
autonomia do pensamento; e ¢) os estudos terminoldgicos em condi¢des in vivo, reais de
uso dos termos.

Além disso, ele ressalta as contribui¢fes da sociolinguistica para a terminologia e
apresenta: a) a abordagem dos dominios e conceitos, caracteristicas semanticas do termo
e a autonomia da terminologia; b) os conceitos e métodos sociolinguisticos utilizaveis em
Socioterminologia; c¢) reflexdes sobre as relacbes entre semantica e terminologia; d) a
importancia da inclusdo da historia nos estudos terminologicos para analise dos
vocabularios e metéforas; e) a circulagdo social dos termos impde uma andlise sobre
vulgarizagdo terminologica. (LIMA, 2014, p.210)

No Brasil, Enilde Faulstich sistematizou uma metodologia para 0s estudos
socioterminologicos estabelecidos por Gaudin e formalizou o constructo da variacéo
terminoldgica. A Socioterminologia como pratica do trabalho terminoldgico fundamenta-
se em: a) variagdo linguistica dos termos no meio social e perspectiva de mudanga e b)
principios de etnografia na pesquisa socioterminologica, a interagéo entre os membros de
uma atividade que geram conceitos a um termo e termos a um conceito (FAULSTICH,
1995, p.02). Dessa forma, os pressupostos tedricos da Socioterminologia divergem
veementemente com os da TGT.

Gaudin (1993, p.16) afirma que por meio da pratica socioterminoldgica, a
terminologia considera o funcionamento real da linguagem, € voltada a dimens&o social
das praticas de linguagem nas atividades humanas, ou seja, descreve e analisa 0s termos
de uma lingua de especialidade no contexto real de uso. Desse modo, a terminologia passa
a ter uma base metodoldgica, uma visdo interdisciplinar e dinamica. Esse fato conduziu
a transposicdo de uma terminologia prescritiva a Socioterminologia a um estudo

terminoldgico heterogéneo.
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Apresentacdo da proposta metodoldgica
Delimitacao dos locais da pesquisa de campo

Para a delimitacdo de alguns locais de pesquisa de grande relevancia a piscicultura
na Amazonia, foi necesséria a assessoria de alguns técnicos, professores e pesquisadores
da Universidade Federal Rural da Amazo6nia (UFRA) e da Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuéria (Embrapa), que compartilharam conhecimentos sobre a grande area da
aquicultura e explicaram o perfil da piscicultura na Amazonia e indicaram os contatos de
produtores que fazem o processo de cultivo e comercializa¢do de peixes no Para

Com isso, em um primeiro momento, entendeu-se que ha fazendas de
pisciculturas, laboratorios, ou ambientes de cultivo de peixes com o objetivo de
reproducéo, de engorda, para o armazenamento e a comercializagéo, e locais de cultivo
com o0 objetivo de pesquisa e extensao.

A partir dai foi possivel delimitar os municipios considerados relevantes, para a
pesquisa, na producdo e comercializacdo de peixes, a saber:

e Peixe-Boi e Sdo Miguel do Guama4, que possuem pisciculturas de engorda
e comercializacdo de tambaqui;

e lgarapé-Acu, que possui piscicultura de reproducdo induzida e
comercializacdo de alevinos de tambaqui;

e Paragominas, que possui piscicultura de engorda e comercializagdo de
tambatinga, que é um peixe hibrido oriundo de um cruzamento genético
do tambaqui com a pirapitinga;

e Belém, que possui estacdo de piscicultura para pesquisa, de carater

cientifico e experimental.
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Figura 1: fazenda de engorda e comercializacdo - Sdo Miguel do Guamé?®.

Fonte: o proprio autor (2023)

A imagem acima remete a fazenda de engorda em Sdo Miguel do Guama,
denominada de fazenda Santo Antdnio, na comunidade Caripeteua, para o cultivo de
tambaqui, engordando-os para a comercializacao.

Nessas localidades foram entrevistados 16 informantes, divididos da seguinte
forma: 4 informantes da Estacéo de Piscicultura da Embrapa; 4 informantes da fazenda
de piscicultura em Peixe-Boi; 2 informantes da fazenda de engorda em Paragominas; 3
informantes da fazenda de reproducéo induzida em Igarapé-Acu e, por fim, 3 informante
da fazenda de piscicultura em Séo Miguel do Guama.

O critério para escolha desses informantes foi a atuacéo intensiva na piscicultura,
ou seja, a experiéncia como piscicultor dono de fazenda, como produtor, como
pesquisador, como trabalhador na area, e a disponibilidade de participar das entrevistas,

de ser fotografado e filmado, de autorizar a publicacéo etc.

Levantamento de dados: etapas de coletas dos termos

A pesquisa terminoldgica da piscicultura na regido amazonica é constituida por

géneros textuais escritos impressos e virtuais sobre o cultivo de peixes, que possibilitaram

25 Abra a camera de seu celular e aponte para 0 QR Code, no canto superior direito da figura 1, para ter
acesso ao video mostrando a agdo de povoar um bercario com alevinos.
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a coleta de termos especializados para a composi¢do do dicionario da piscicultura na
Amazonia.

Foram coletados géneros textuais escritos impressos em bibliotecas da Embrapa e
da UFRA, em Belém, a saber: teses de doutorado, dissertacdes de mestrado, trabalhos de
conclusdo de curso, artigos cientificos, livros, normas técnicas, revistas especializadas
sobre aquicultura, revistas de divulgacdo piscicola, catalogos, relatorios e manuais. Todos
esses textos foram publicados entre 1994 e 2022.

Além disso, foram imprescindiveis a coleta de géneros textuais escritos virtuais
no formato PDF e Word baixados em sites, portais e bibliotecas virtuais de pesquisa
piscicola, que difundem as técnicas de manejo e cultivo de peixes em cativeiro, por
exemplo, a Infoteca-e?%, do Portal da Embrapa Pesca e Aquicultura e também houve a
coleta de videos de canais da plataforma YouTube e de perfis das redes sociais TikTok e
Instagram abordando sobre o cultivo de peixes como tambaqui, pirarucu e tilapia, que sdo
0s principais peixes produzidos nas fazendas de piscicultura nos estados da regido
amazonica. Por fim, foram imprescindiveis os audios em mp3 de entrevistas com
produtores e pesquisadores, que atuam de forma ativa na area piscicola, disponibilizados
pelo Programa de Radio Prosa Rural, produzido pela Embrapa.

O corpus PisciTerm é constituido por 95 obras impressas e virtuais, 55 videos e
20 audios, que retinem, respectivamente, mais de 700 mil palavras e 15 horas de gravacdo
audiovisual. Todo o material escrito, digitalizado e impresso, e as gravacdes baixadas da
plataforma de videos e das redes sociais estdo organizados em seis Qrupos
correspondentes a seis fases de publicagdo das obras, de compartilhamento dos &udios e
da postagem dos videos na plataforma, a saber:

Fase A: corresponde as obras publicadas entre 1990 e 2000;
Fase B: corresponde as obras publicadas entre 2001 e 2010;
Fase C: corresponde as obras publicadas entre 2011 e 2022;
Fase D: corresponde a videos postados entre 2000 e 2010;
Fase E: corresponde a videos postados entre 2011 e 2022;
Fase F: corresponde a audios postados entre 2009 e 2022.

oakrwdE

Os textos em PDF e impressos, fotocopiados ou comprados, foram divididos em

dois grupos, de acordo com os niveis de especializacdo, a saber:

% A Infoteca-e é o repositério Embrapa de Informacdo Tecnolégica, que disponibiliza para download
géneros textuais escritos, em PDF, e orais, em mp3, sobre qualquer atividade de cultivo no Brasil. Este
repositorio da Embrapa encontra-se no seguinte endereco: http://www.infoteca.cnptia.embrapa.br
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1.Textos altamente especializados: textos produzidos por pesquisadores especialistas

(com formacdo académica) da area aquicola e piscicola (Engenheiros de Pesca,
Engenheiros de Aquicultura, biélogos, médicos veterinarios, zootecnistas) destinados aos
seguintes especialistas: a) de mesma area e de mesmo nivel de especializagédo; b) de
menor nivel de especializagdo (técnicos, tecndlogos, graduandos, mestrandos,
doutorandos) e c¢) de outras areas (agronomia, zootecnia, oceanografia, entre outras
especialidades). A caracteristica preponderante desses géneros € a linguagem altamente
técnica, profunda, complexa e a apresentacao de temas da area em um formato cientifico
especifico cuja compreensdo se concretize por meio de experiéncias teorico-
metodoldgicas a nivel de pds-graduacéo.

2. Textos menos_especializados: textos produzidos por especialista com formacéo

académica/técnica, ou seja, pesquisadores da Embrapa, técnicos, professores
universitarios ou técnicos da area aquicola e piscicola, sendo destinados a um publico
geral, com o seguinte perfil: que tem interesse no assunto, embora ndo seja um
especialista da area, com formacdo, mas que tem o objetivo de apreender a técnica
piscicola, por exemplo, um produtor rural, uma pessoa leiga, um cidaddo que quer
empreender na area aquicola, um aluno, um produtor familiar, etc.

Na pesquisa, ficou nitida a preponderancia de textos menos especializados
Exemplos de géneros textuais escritos em formato PDF: livros técnicos; artigos
cientificos publicados em revistas especializadas; censos; cartilhas; documentos, teses de
doutorado, dissertacbes de mestrado, trabalhos de conclusédo de curso, boletins, circulares
técnicas, folders, informativos, slides de seminérios, entre outros.

Vejamos a tabela abaixo com dois exemplos de géneros textuais escritos baixados

da Infoteca-e da Embrapa Pesca e Aquicultura:

Tabela 1: Géneros textuais escritos em PDF baixados da Infoteca-e da Embrapa?’.

Género textual | Titulo Referéncia

MATAVELI, Marcela. Boas
Documentos 49: Boas | praticas de produgdo de
Documentos da | praticas de producdo de | alevinos de tambaqui. Marcela

Embrapa alevinos de tambaqui Mataveli. [et al.]. — Palmas, TO:
Embrapa Pesca e Aquicultura,
2021.

27 Aponte sua camera de celular aos QR Codes para ter acesso aos arquivos na integra, no formato PDF,
para download.
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LIMA, Adriana Ferreira.
Alevinagem, recria e | Alevinagem, recria e engorda
Livro técnico engorda do Pirarucu do pirarucu / autores, Adriana
Ferreira Lima ... [etal.]. - Brasilia,
DF : Embrapa, 2017.

Fonte: o proprio autor (2023).

Em relacdo a plataforma do YouTube, os videos baixados foram divididos em dois
grupos?®, de acordo com os niveis de especializagdo, a saber: (1) videos altamente
especializados; (2) videos especializados.

Vejamos a tabela abaixo com dois exemplos de videos escritos baixados do perfil

da Embrapa Pesca e Aquicultura:

Tabela 2: Videos baixados da plataforma YouTube?.

Formato Identificacao Autoria

Custo de produgdo parao | Canal da Embrapa Amazobnia
Aula 9 cultivo de Tambaqui no | Ocidental
(Embrapa) Amazonas (YouTube)

Reproducdo de Peixes | Canal Pelicula video Design
Orientacéo Migradores (YouTube)
técnica
(Embrapa)

Fonte: o proprio autor (2023).

E inequivoca a preponderancia de videos classificados como menos
especializados disponibilizados na plataforma YouTube, pois 0 objetivo dos canais das
instituicdes, das universidades, das fazendas de piscicultura, dos 6rgaos publicos, dos
técnicos, dos pesquisadores e dos produtores € de compartilhar videos educativos,
pedagdgicos, com uma linguagem de facil compreensao para que 0s interessados possam
apreender as etapas do cultivo e manejo de peixes exdticos e nativos para que o cultivo

seja bem-sucedido.

28 Para a coleta de videos da plataforma YouTube foram adorados os mesmos critérios para os textos
escritos impressos e virtuais.
29 Aponte sua camera de celular aos QR Codes para ter acesso aos videos na integra na plataforma
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Em relac&o aos audios de entrevistas feitas nos Programas de Radio Prosa Rural®,
o0s audios baixados foram classificados como &udios menos especializados.
Vejamos a tabela abaixo com dois exemplos de audios baixados do site do

Programa Prosa Rural, organizado pela Embrapa:

Tabela 3: audios baixados do Programa Prosa Rural®..

Tema do Programa ANO QR Code
Producédo de tambaqui 2005
Peixe bom é aquele que tem boa 2022

sanidade

Fonte: o proprio autor (2023).

Os audios de entrevistas do Programa de Radio Prosa Rural, regido norte,
produzidos semanalmente pela Embrapa, em um formato bate-papo entre pesquisadores,
técnicos e produtores para orientar empreendedores que queiram iniciar uma producéo de
peixes ou produtores que j& estejam na ativa da producdo piscicola, sdo extremamente
menos especializados, pelo fato de usar uma estratégia didatica, uma linguagem simples
e direta para a compreensao dos ouvintes.

Portanto, o corpus PisciTerm oral e escrito foi coletado por intermédio de
entrevistas semiestruturadas e dinamicas, no momento das ac¢des de cultivo e manejo do
piscicultor, do trabalhador bracal, no processo piscicola nas fazendas de piscicultura, por
meio de audios do programa de radio Prosa Rural e dos videos sobre técnicas de cultivo
disponibilizadas na plataforma YouTube e nas redes sociais TikTok e Instagram e, por
fim, por intermédio de inUmeros géneros textuais escritos impressos, coletados em

bibliotecas fisicas e virtuais, baixados da Infoteca-e da Embrapa Pesca e Aquicultura.

30 O site do Programa de Radio Prosa Rural, coordenado pela Embrapa Informagdo Tecnoldgica, em
parceria com diversos centros de pesquisa da Embrapa, é um ambiente para divulgar tecnologias e
informacgdes para pequenos, médios e grandes produtores rurais das regifes brasileiras. O Programa
encontra-se no seguinte endereco: http://www.embrapa.br/en/prosa-rural.

31 Aponte sua camera de celular aos QR Codes para ter acesso aos audios na integra do Programa Prosa
Rural.
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Tratamento dos dados

Utilizaram-se, nesta pesquisa, 0s programas computacionais WordSmith Tools,
versdo 7.0 e o Lexique Pro, versdo 3.6 (2004-2010). O WordSmith Tools, versédo 7.0,
elaborado por Mike Scott e publicado pela Oxiford University, € um programa que faz a
descricdo de um corpus linguistico, colocando a disposi¢ao recursos para analise de varios
aspectos da linguagem, como a organizacao de listas de palavras; a selecdo de itens de
uma lista de palavras, ou mais, através da comparacgéo de suas frequéncias com uma lista
de referéncias e a producéo de listas de ocorréncias de um item especifico no texto. Esses
aspectos sdo delimitados pelas seguintes ferramentas denominadas, no programa,
respectivamente, de WordList, KeyWords e Concord (SARDINHA, 2004, p. 86).

Foi extremamente eficaz o auxilio de programas computacionais para a
manipulagdo, edicdo, organizagéo e processamento do banco de dados da terminologia da
piscicultura disponivel apds a minuciosa etapa de transcricdo das entrevistas.

Sardinha (2004) enfatiza a assessoria da linguistica de corpus para coletar,
organizar e analisar dados através do aproveitamento de recursos computacionais

disponibilizados com a renovacéo tecnoldgica da informaética.
Organizacao terminografica dos verbetes.

O dicionario terminolégico da pisciculturana regidao amazénica foi organizado na
plataforma Lexique Pro. Observa-se a microestrutura e a macroestrutura do dicionario
impresso.

Para a complementacdo da informacdo estruturada, explica-se detalhadamente
cada um dos campos que compde o verbete, microestrutura, e a composic¢ao do conjunto
dos verbetes estruturados verticalmente, a macroestrutura.

Quanto & macroestrutura o dicionario apresenta a terminologia da piscicultura
disposta em ordem alfabética, compBe o conjunto dos verbetes estruturados
verticalmente.

Em relacdo a microestrutura, os campos informativos que compdem o verbete
foram estruturados segundo a metodologia estabelecida por Faulstich (2010, p.180-181),

ou seja, entrada + campo semantico + categoria gramatical + definicdo + contexto
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(referéncia) * variante = nota * remissivas + imagem. Nesta pesquisa terminolégica €
acrescentado o QR code para acesso a videos, audios, imagens, textos disponibilizados
nos canais da plataforma YouTube, nos perfis do TikTok e do Instagram, no portal da
Embrapa Infoteca-e, e no site oficial da pesquisa
http://www.terminologiadapiscicultura.com.

Para que haja uma total interacdo entre a obra terminogréafica e o publico-alvo, 0s
consulentes, torna-se imprescindivel haver uma descricdo minuciosa dos componentes
microestruturais dos verbetes documentados. A organizacdo e a coeréncia possibilitam,
na disposicao das abreviagdes, definicdes, observacdes, ilustragdes, videos, audio etc., 0
sucesso do principal objetivo que é informar, transmitir conhecimentos da terminologia
de uma dada area especializada das atividades humanas.

Os componentes do verbete sdo o termo-entrada, 0 campo semantico, a categoria
gramatical, a definigdo, o contexto, a variante, a nota e a remissiva. Podemos ver esses
componentes linguisticos bem estruturados na figura abaixo, que mostra a organizagao
do verbete “pirarucu” no programa Lexique Pro antes de exportar o dicionario de sua

plataforma para o formato Word.

Imagem 2: redag&o do verbete no Programa Lexique Pro.

\Ix
\sc
\sd Pirarucu
\dn
tico: [ENGORDA E COMERCIALIZAGAO]
« Espécie de peixe de dgua doce, boca larga, com coloragdo lateral alaranjada cultivado na piscicultura. /

por causa ele é um peixdo...tu olha aqui ja té vendo que € o [pirarucu]... que olha o tamanhozdo dele... geralmente a gente fala de casal de peixe.... a gente fala mais de pirarucu,
porque o pirarucu € o unico que se reproduz natural e o pirarucu também ele & um peixe que, eles se casam e sdo fiel, se vocé separa um dos dois ou matar ou pescar um dos dois,
ele fica viivo e 0 outro ndo se casa novamente com Outro peixe... agora em relacdo as outras espécie, nio... € que é meio que natural assim, a reprodu¢io no caso se fosse de tlipia
b ele ndo se 2-PB)

porque em ambientes assim como em cativeiro o

Nota: O pirarucu é considerado um dos maiores peixes de 3gua doce. Apresenta corpo comprido, abas largas, cabeca grande e achatada, boca larga, tem colorac3o lateral alaranjada ou
avermelhada. E um predador natural e carnivoro. Pode alcangar mais de 2 metros e pesar mais de 100kg. E um peixe que consegue se reproduzir naturalmente, desova sozinho, em cativeiro.

C# tambaqui, tambacu, tambatinga

\nt

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

A etiqueta (\IxX) marca o termo principal, o termo-entrada, a unidade linguistica
que possui 0 contetdo semantico da expressdo terminoldgica da linguagem de

especialidade. Por exemplo, “pirarucu”. Esse termo-entrada possui o conteddo semantico
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que expressa uma espécie de peixe nativa da regido amazbnica, que apresenta suas
particularidades para a concretizacéo de cultivo.

A etiqueta (\sc) expressa 0 nome cientifico “Araipama gigas” da espécie
amazonica pirarucul.

A etiqueta (\sd) introduz o campo semantico “engorda e comercializagdo”
indicando a area, ou etapa, ou fase, da atividade de especialidade, em que o termo € usado,
campo onde circulam inumeros termos relacionados uns com 0s outros pela teia
semantica. No dicionario, os campos semanticos ficam em destaque, ao lado do termo-
entrada, em caixa alta entre colchetes.

A etiqueta (\ps) ressalta a categoria gramatica, indicando a classe gramatical e o
género do termo. No dicionario, o termo “pirarucu” é um substantivo masculino (s.m).

A etiqueta (\dn) indica a definicdo que é um sistema de distingdes reciprocas que
servem para descrever conceitos pertinentes aos termos. Por exemplo, o termo “pirarucu”
tem uma definigdo, produzida a partir das explicacGes coletadas nos géneros textuais
escritos e orais. A definicdo diferencia esse termo de qualquer outro termo de mesmo
campo semantico ou de outros campos do dominio.

A etiqueta (\xv) informa o contexto que € um excerto que representa a atuagdo do
termo referido no contexto de uso da atividade. Ele é extraido de géneros textuais escritos
impressos ou virtuais, de videos baixados da plataforma YouTube ou de perfis das redes
sociais Instagram ou TikTok, ou dos audios programa Prosa Rural, baixados da Infoteca-
e da Embrapa Pesca e Aquicultura, ou dos audios das entrevistas feitas com o0s
profissionais das fazendas de piscicultura na mesorregido do nordeste paraense. No
contexto, o termo-entrada é registrado de um excerto do discurso, como se pode ver no
contexto do termo “pirarucu”.

A etiqueta (\va) apresenta as variantes, ou seja, as formas concorrentes com o
termo-entrada. S&o as alternativas de denominacdo para um mesmo referente, conceito.
As variantes terminoldgicas concorrentes podem ser linguisticas e de registro. Nesta
pesquisa, 0 termo “pirarucu” ndo apresentou variantes, por isso ndo ha essa etiqueta em
sua microestrutura.

A etiqueta (\nt) expressa a nota, que serve para complementar as informacdes da
definicdo. Por exemplo, o termo “pirarucu” tem uma nota de complementacdo de sua

definicéo.
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A etiqueta (\cf) indica as remissivas, que sdo um sistema de relacdo de
complementaridade entre termos. Podem ser termos hiper6nimos, hipdnimos e conexos.
No dicionario, as remissivas sdo indicadas através da abreviatura “Cf.” que significa
(conferir, confronte).

As etiquetas (\pc) representam o0 objeto que o termo remete. Nessa ilustragdo, o
consulente tem uma ideia do tamanho e da coloracéo do pirarucu. Além disso, percebe-
se a codificacdo da ilustracdo e a legenda que deixa claro qual o objeto que se quer
destacar, por exemplo, dentre todos os objetos presentes na ilustracdo, o objeto principal
referente ao termo é a espécie cultivada na piscicultura o “pirarucu”. Além disso, ha
disponivel ao consulente uma outra ilustragdo em formato QR Code para que possa ser
direcionado, por intermédio da camera de seu smartphone, a um video na plataforma
YouTube que mostra um exemplo de manejo e cultivo de pirarucu em cativeiro na
Amazonia.

Por fim, a etiqueta (\ff) mostra um video de alguns segundos focado em apresentar
0 peixe pirarucu a quem tem interesse de conhecer um pouco mais sobre a espécie.

Sendo assim, com a caracterizacdo das unidades que compdem a estrutura do
dicionario eletrdnica e impresso, o consulente pode visualizar, ler e compreender as
informacdes terminoldgicas da lingua de especialidade da atividade piscicola na Regido

Amazonica.
Considerac0es finais

Este artigo apresenta, parcialmente, a metodologia para a constru¢do do dicionario
terminologico da piscicultura na Regido Amazénica. A elaboracdo do dicionario dos
termos pertencentes a producdo piscicola se concretiza por intermédio de textos escritos
impressos e digitalizados disponiveis, respectivamente, em bibliotecas fisicas e em
portais cientificos na internet, como por exemplo, o repositorio Infoteca-e da Embrapa
Pesca e Aquicultura; hd também a coleta de termos especializados disponibilizados em
videos na plataforma YouTube e nas redes sociais TikTok e Instagram e por meio de
audios baixados no site do programa Prosa Rural da Embrapa. Além disso, hd a

documentacao de termos por meio de entrevistas feitas com os profissionais da area em
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visitas ao ambiente de trabalho piscicola na mesorregido do nordeste paraense, isto é, em
laboratério de reproducdo e nas fazendas de engorda e comercializag&o.

O objetivo é a descricao e o registro terminografico, num dicionario da linguagem
especializada da piscicultura, com a finalidade de difundir as relacdes entre os conceitos
e 0s termos usados, na modalidade escrita e oral, por essa area de especialidade, na regido
Amazonica.

A piscicultura estd em plena ascensdo. A tendéncia € que a piscicultura e a
aquicultura superem a pesca extrativa, pelo fato de serem atividades lucrativas, alvo de
pesquisas cientificas, de novas tecnologias, e de crescentes investimentos tanto privados
quanto publicos. A piscicultura nesse sentido tem especial importancia, por produzir
alimentos de alto teor nutritivo que, naturalmente nas fontes hidricas, ja& ndo sdo mais
encontrados com facilidade, sobretudo quando se trata de algumas espécies, como 0
pirarucu e o tambaqui.

Por causa dessa importancia (econdmica, nutricional, ambiental, politica e social),
a piscicultura desperta muito interesse de vérias areas da pesquisa cientifica, desde a
biologia que estuda ecossistemas aquaticos, passando pela economia e a ecologia até a
terminologia. Neste ultimo caso, porque essa atividade exige cada vez mais, em ambito
local e nacional, a normatizacdo, a regulamentacdo e a padronizacdo de todas as etapas
da producgdo, e isso ndo se consegue sem o rigor de uma linguagem técnica bem
estabelecida.

A presente pesquisa, portanto, tem o interesse académico de contribuir para a
sistematizacdo dos termos técnicos do dominio da piscicultura (tanto os que circulam na
linguagem escrita quanto na falada), criando subsidios para especializacdo e padronizagédo

dessa atividade na regido Amazonica.
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Descrigdo de aspectos prosodicos da LIBRAS na comunidade de pratica de surdos
bilingue (LIBRAS/ Portugués) da regido metropolitana de Belém do Para

Karolina da Cruz Silva®
Introdugéo

Assim como as linguas orais (LOs), as linguas de sinais (LSs) também s&o linguas
naturais, e como tal precisam ter seus mecanismos, fendbmenos e estrutura descritos
cientificamente. Entretanto, ainda se nota a necessidade de maior compreensdo em
relacdo as LSs e que estas, por sua vez, possam ser adquiridas tanto por surdos, como por
ouvintes. Quadros e Karnopp (2004) falam que as LSs sdo consideradas linguas naturais
e que estas sdo consideradas pela linguistica um sistema linguistico legitimo e ndo como
um problema do surdo ou uma patologia da linguagem. Além disso, as autoras ressaltam
que, de acordo com um consideravel nimero de pesquisas, as linguas de sinais “contém
0S mesmos principios subjacentes de construcdo que as linguas orais, no sentido de que
tem um léxico, isto €, um conjunto de simbolos convencionais, e uma gramatica, isto é,
um sistema de regrasque regem o uso desses simbolos” (QUADROS; KARNOPP, 2004,
p. 48).

Quadros (2019) fala que pelo fato das LSs se apresentarem na modalidade visual-
espacial, ha uma estrutura fonética e fonoldgica pautada na articulacdo dos sinais,
envolvendo bragos, maos, dedos, tronco e face. A autora também afirma que nédo seria
sensato estudar a fonologia das LSs sem levar em consideracdo as pesquisas que vém
sendo realizadas sobre a fonologia das linguas faladas, visto que ha muitos estudos sendo
realizados. No entanto, isso ndo significa dizer que as analises realizadas nas LSs devem
seguir 0os mesmos passos das analises realizadas nas linguas orais. Desse modo, é de suma
importancia estudar as particularidades das linguas de sinais e compreender suas
manifestagdes e intencionalidades.

Diante deste cenario, Leite (2008) destaca que até 1960 com os estudos de William
Stokoe, a propria linguistica mantinha a ideia do senso comum em relacdo ao meio de
comunicacdo dos surdos e as LSs eram vistas como linguagem universal ou

pantomimicas. Contudo, a partir das pesquisas de Stokoe (1960) houve um esforco por
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parte dos pesquisadores das LSs em procurar demonstrar que as linguas de sinais, assim
como as linguas orais, possuem propriedades basicas como as linguas naturais e esses
estudos tém contribuido para um maior reconhecimento das LSs ndo apenas na
comunidade linguistica, como também em suas particularidades: Quadros (2019) afirma
que
a Libras € uma lingua visual-espacial. Exibe-se em uma modalidade que utiliza
0 corpo, as maos, 0s espacgos e a visdo para ser reproduzida e percebida. As
palavras, as sentencas e os sentidos da Libras sdo produzidos por meio das
méos, do corpo e da face dentro do espaco a frente do sinalizante, numa
composicdo de unidades menores combinadas para formar sentidos,
percebidos pela visdo (QUADROS, 2019, p. 25).

As linguas de sinais apresentam, portanto, estruturas linguisticas e assim como as
linguas orais é de suma importancia a descricdo de seus fendmenos. Apesar de haver
estudos (QUADROS E KARNOPP, 2004) que abordem aspectos relacionados a
diferentes niveis da Lingua brasileira de sinais (doravante Libras), a literatura aponta raros
estudos sobre a descricdo de aspectos prosodicos da Libras, prova da necessidade de uma
maior investigacao sobre o tema. Para o presente estudo, investigamos de que forma a

entoacdo modal é marcada na Libras bem como a marcacédo de intensificacéo.
O papel das expressdes ndo manuais na Libras

Segundo Quadros e Karnopp (2004), as expressdes ndo-manuais® desenvolvem
dois papéis importantes nas linguas de sinais, um no nivel sintatico que seria a marcagdo
de construgdes sintaticas e outro no nivel lexical que seria a diferenciacdo de itens
lexicais. Dentre os exemplos de marcagdo de construcdes sintaticas, as autoras listam as
sentencas do tipo interrogativa total que no portugués compreendem a um exemplo de
uso fonoldgico do uso da entoagdo modal no nivel prosddico. Com relagdo ao nivel lexical
da Libras, chama a atencdo o fato de particulas negativas e advérbios serem marcados
também por expressdes nao manuais. Outra informacdo importante a ser salientada do
trabalho de Quadros e Karnopp (2004) é a producdo simultdnea de duas ou mais

expressdes ndo- manuais em libras, como exemplo as marcas de interrogagéo e negacéo.

33 Como exemplo de movimentos ndo-manuais temos as expressdes faciais de modo geral, 0 movimento da
face, dos olhos, da cabeca e do tronco.
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Além dos papeis das expressdes ndo manuais apresentados pelas autoras,
pesquisas como as de Ferreira (2010), Leite (2008) e Goes (2019) apontam que as
expressdes faciais e corporais tém um papel fundamental na producdo de marcadores
prosodicos e expressao de intensificadores em Libras.

Neste sentido, podemos compreender que padrdes prosddicos também podem ser
analisados. Com relagdo ao estudo da prosddia das linguas de sinais, Leite (2008) aponta
que, diferentes de outros niveis de andlise, esses estudos demoraram mais tempo para se
estabelecer no campo. O autor diz que uma das possiveis razdes esta no fato de que “[...]
a prosddia nessas linguas é em grande medida veiculada por meio de sinais ndo-manuais,
gue comegaram a receber uma atencdo mais cuidadosa dos linguistas por volta da década
de 80” (LEITE, 2008, p. 30). Alem disso, Quadros (2019) fala que na composicao dos
sinais as articulacdes ndo manuais que envolvem musculos da face estdo incluidas, no
entanto, ndo sdo visualizadas. A autora fala que o que é visualizado ou percebido “[...]
sdo os efeitos dos musculos da face que indicam uma unidade de ac&o, ou seja, quando o
sinal ¢ implementado e acontece fisicamente”. Neste sentido, podemos perceber a

relevancia de estudos sobre as marcagdes ndo manuais para a segmentacdo dos sinais.
Referencial tedrico

Ferreira (2010) faz uma descri¢do acerca da gramatica Libras e aborda em sua
obra aspectos de niveis fonologico, morfoldgico, semantico e pragmatico. A autora afirma
que as pesquisas linguisticas sobre uma lingua de sinais revalidam seu status linguistico,
além de permitirem maior esclarecimento sobre os métodos de ensino a serem utilizados
nas linguas de sinais aos surdos, bem como aos especialistas que realizam pesquisas sobre
as LSs. Além disso, a autora, considerada pioneira dos estudos da libras no Brasil,
abordada questfes pertinentes no que diz respeito as expressdes faciais utilizadas.

Destacamos também as autoras Quadros e Karnopp (2004) que realizam estudos
sobre a Libras e tém contribuido de formas significativa para a descri¢cao dos fenémenos
da Lingua brasileira de sinais e destacam que os padrdes prosédicos também fazem parte
dos niveis de andlise da Libras. Com relag¢&o ao termo prosodia, Barbosa (2019, pp. 19 e
20) destaca que o termo ¢é citado desde o livro Republica, de Platdo. O autor destaca que

com o passar dos séculos o termo agregou “[...] sentidos associados a outros termos muito
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usados nas areas de fonética, fonologia e ciéncias dafala fala como acento, entonacéo,
énfase e ritmo [...]. Além disso, agregou sentidos associados ao discurso, a atitudes e
emoc0Oes. Esses sentidos estdo imbricados “[...] com fatores sociais e biolégicos como
género, identidade, classe social, entre outros [...]”. Segundo Barbosa (2019, p. 37),
prosddia “é o componente de nossa fala que organiza nossos enunciados, moldando nossa
maneira de falar através do concurso de modificacdes articulatdrias que se manifestam
acusticamente em unidades prosédicas”. (Ibidem)

Com relacéo a prosddia das LSs, Leite (2008) afirma que os estudos demoraram
a se estabelecer no campo. Uma das possiveis razdes apontada pelo autor esta no fato da
prosodia dessaslinguas ser veiculada, em grande medida, por meio de sinais ndo manuais.
Estes, por sua vez, receberam maior atencdo por volta da década de 80. Leite (2008)
destaca que na delimitacdo de agrupamentos prosddicos a definicdo de um contorno
entoacional coeso tém sido relacionado as expressdes faciais no que se refere as LSs.

O autor exemplifica que enquanto nas LOs interrogativas do tipo sim/ ndo e qu-
sdoacompanhados de uma prosédia marcada, nas LSs sdo marcadas por expressoes faciais
especificas. Nesse sentido, de acordo com Nespor e Vogel (1999, apud LEITE, 2008) ha
diferenca de modalidade em relacdo a expressao de entoacdo pois, enquanto nas LOs as
melodias tonais sdo produzidas por um Unico articulador (cordas vocais), nas LSs as
“melodias” faciais seriam produzidas pela configuracdo simultdnea de varios
articuladores como: sobrancelha, palpebra, boca,cabeca. Leite (2008) destaca que além
das expressdes faciais, bem como olhar, piscadas e modulaces de sinais ha um outro
recurso utilizado nas LSs utilizado para delimitar agrupamentos prosédicos: inclinacdo
do corpo. Esta inclinagdo envolve o tronco como um todo ou outros membros.

Goes (2019) aborda em sua pesquisa 0 papel das expressées corporais como
marcadores prosodicos. A autora ressalta que as expressées ndo manuais a saber: tronco,
cabeca, expressdes faciais superiores (testa, sobrancelha e olhos) e inferiores (boca,
bochecha e labios) apresentam grande produtividade no que se refere a prosodia da
Libras. Além disso, a autora afirma que tanto as LOs, como as LSs apresentam uma
prosodia de fala. No entanto, essa marcagdo é expressa de acordo com a modalidade de
cada lingua, pois enquanto a prosodia das LOs pode apresenta marcas vocais e/ ou
corporais, nas LSs essa marca é estritamente corporais. Diante disso, as pesquisas desses

autores séo extremamente relevantes para a discussao do presente estudo.
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Procedimentos metodoldgicos

Para a realizacdo dos experimentos contamos com a participacdo 12 sinalizadores
surdos com idade variando entre 18 e 60 anos. No que diz respeito a origem dos
participantes, consideraremos surdos da regido metropolitana®* de Belém que sejam
bilingues (Libras/Portugués). A formacgdo exigida dos participantes da pesquisa é que
sejam alunos que concluiram ou que sdo concluintes do ensino médio e/ ou ensino
superior que tenham dominio do portugués na modalidade escrita e da Libras. No que diz
respeito ao dominio das duas linguas (portugués escrito e Libras), aplicamos um
questionario aos participantes para verificar o conhecimento que estes apresentam, bem
como se deu o processo de aquisicdo e a fluéncia que apresentam nas linguas acima

citadas.
Perfil dos participantes

A a amostra estratificada da pesquisa considera as caracteristicas sociais dos
participantes - relacionadas a origem (nativo ou ndo nativo), sexo (masculino oufeminino)
e faixa etéria (jovem ou adulto) - e a codificagdo a adotada foi organizada para facilitar o

tratamento de dados, assim como nivel de escolaridade, sexo e faixa etaria.

Quadro 1 — Perfil da Amostra Estratificada a ser adotada para a presente pesquisa
Item Codigo Descri¢do

1 Quanto ao acesso a Libras
Surdo nativo — aquele que tem pais e/ ou irmaos
SN surdose aprendeu Libras em casa

Surdo ndo nativo — aquele que tem pais e/ ou irmdo ouvintes e que aprendeu
SO |Libras em comunidades surdas, pelo acesso a escola ou com familiar que tem

conhecimento de Libras

2 Quanto ao acesso a Libras e Sexo
SNM Surdo Nativo Masculino
SOM Surdo Nativo Feminino
SOM Surdo Nao Nativo Masculino
SOF Surdo Ndo Nativo Feminino

Fonte: Elaborada pela autora

34 Sdo pertencentes a regido metropolitana de Belém do Para os municipios de Ananindeua, Marituba

Benevides e Santa Izabel do Para.
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Quadro 2 — Acesso a Libras e Escolaridade dos sujeitos

Ordem Acesso a Libras Sexo Escolaridade
1 Masculino (M) Ensino Médio
(EM)
2 Surdo nativo daregido Ensino Superior(ES)
3 metropolitana Belém Feminino (F) Ensino Médio
(EM)
4 Ensino Superior(ES)
5 Masculino (M) Ensino Médio
(EM)
6 Surdo nédo nativo da regido Ensino Superior(ES)
7 metropolitana de Belém Feminino (F) Ensino Médio
(EM)
8 Ensino Superior(ES)
Fonte: Elabora pela autora
Estimulos

Os estimulos correspondem a criacdo de 30 frases enumeradas e divididas em duas

etapas. Com relacdo a criacdo das frases, levou-se em consideracdo os fendmenos que

serdo investigados a nivel prosodico, entoacdo modal e intensidade da Libras. Eis um

recorte desses estimulos organizados em duas etapas para mostrar o procedimento

adotado durante a coleta e analise dos dados.

Estimulos da Primeira Etapa

A primeira etapa diz respeito aos aspectos prosodicos semelhantes a entoagdo

modal de LOs, a disting@o entre interrogativa total e suas correspondentes declarativas

neutras. As frases abaixo envolvem a realizacdo de perguntas cujas respostas admitidas

s&o do tipo SIM ou NAO, bem como declarativas neutras positivas e negativas como

Quadros (2019) e Arroteia (2005) ja registraram a existéncia em Libras.

Quadro 3 — Recorte do conjunto de Estimulos previstos para a primeira etapa da coleta de dados

pegar o dnibus?

pegar o dnibus.

pegar o 6nibus.

Ordem Interrogativa Total Declarativa Neutra Declarativa Neutra
Afirmativa Negativa
1 Vocé pode  comer \VVocé pode  comer 'Vocé ndo pode comer
camardo? camaro. camaréo.
2 Felipe gosta de Felipe gosta de Felipe néo gosta de
futebol? futebol. futebol.
3 O aluno conseguiu O aluno conseguiu O aluno ndo conseguiu

o

Fonte: Elaborada pela autora
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Estimulos da Segunda etapa

A segunda etapa diz respeito os aspectos prosédicos no diz respeito aos
intensificadores e quais expressdes faciais e corporais o sinalizante utiliza para marcar a

prosodia da Libras.

Quadro 4 — Recorte do conjunto de Estimulos previstos para a segunda etapa da coleta de dados.

Ordem [Estimulo 1/ Frase neutra Estimulo 2/ Frase
com intensificagdol

1 Ontem choveu em Belém Ontem choveu
muito em Belém

2 Jodo esta feliz porque comprou um carro novo. Jodo estd muito feliz porgue comprou um
carro
novo.

3 Maria voltou cansada do trabalho. Maria voltou muito

cansada do trabalho.
Fonte: Elaborada pela autora

Protocolo de Coleta de Dados

Durante o experimento, os estimulos (Quadros 3 e 4) serdo apresentados na tela
de um notebook pela ferramenta Power Point. As frases serdo expostas em slides e, em
seguida, eliciados pelos participantes. Vale ressaltar que cada slide ficard exposto ao
participante até o momento em que ele finalizar a sinalizacéo dos estimulos apresentados.
Ao todo, serdo 30 slides contendo um estimulo em cada. Além disso, cada participante
produzird os sinais em secBes separadas. E importante ressaltar que os surdos
participantes dessa pesquisa serdo instruidos em Libras sobre os procedimentos adotados

durante o experimento.

Tratamento e Andlise de Dados

Os videos com a producéo dos participantes sofrerd uma notacao no software livre
ELAN 17 (Eudico Language Annotator) desenvolvido pelo Max Plank Institute.Tal
notacdo se faz necessaria para a analise dos articuladores ndo manuais produzidos pelos
participantes e por meio desse software serd possivel segmentar os videos em trechos
referentes a cada estimulo, bem como fazer anota¢6es. Outra ferramenta prevista para ser
utilizada na analise dos dados é o pacote estatistico R, o qual sera muito Gtil no tratamento

quantitativo dos dados.
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Considerac0es finais

A Libras é uma lingua natural e seu status linguistico vem sendo legitimado por
meio de pesquisas como foi apresentado ao longo desta pesquisa. Autores como Ferreira
(2010), Quadros (2004), Leite (2008) e Goes (2019) tém demonstrado que a lingua
brasileira de sinais é dotada de todos os niveis de analise assim como qualquer outra
lingua e que ainda hé investigacBes pertinentes nessa area. Apesar do esfor¢o desses e
outros pesquisadores na investigacdo desses fendbmenos, ainda h& lacunas no que diz
respeito as pesquisas relacionadas aos aspectos prosodicos da Libras. Desse modo, 0
presente estudo teve o objetivo de contribuir com a comunidade cientifica, além de

ampliar as investigacGes acerca das expressdes ndo manuais a nivel prosodico.
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Passos iniciais da reconstrucdo do Proto-Arara: estudo comparativo dos segmentos
consonantais de Ikpeng e Arara (Karib)

Raniery Oliveira da Silva e Silva®

Introducéo

A familia Karib é considerada uma das familias linguisticas mais importantes da
Ameérica do Sul, pois esta presente em diversos paises como o Brasil, a Guiana, Guiana
Francesa, o0 Suriname, a Colémbia e a Venezuela, com um nimero grande de linguas que
a compdem; dentro do territdrio brasileiro, hd um total de 22 linguas (Cf. RODRIGUES,
2013). De acordo com Chagas (2013, p. 34), muitas linguas da familia ja desapareceram
e, das que restam, muitas possuem menos de 500 falantes, fato que as deixa em perigo de
extingdo. As linguas que sdo alvo desta pesquisa (Ikpeng e Arara) sdo faladas por povos
que habitam localidades diferentes: ambos ficam as margens do rio Xingu, os Ikpeng
habitam o norte do estado do Mato Grosso e 0s Arara residem no estado do Parg, proximo
a cidade de Altamira (MEIRA & FRANCHETTO, 2005; CHAGAS, 2013; FERREIRA-
ALVES, 2017).

Essa familia ja foi alvo de varios estudos desde o final do século XIX, muitos
descritivos. Segundo Meira & Franchetto (2005), os dados utilizados para as analises até
meados do século XX ndo eram confiaveis, o que gerou confusdo nas classificacdes de
ramos feitas para a familia Karib. Ainda segundo os autores, geralmente outros estudiosos
(como DERBYSHIRE, 1999; KAUFMAN, 1994; DURBIN, 1977), ao realizarem suas
andlises e sugerirem grupos para classificar a familia, agrupavam as linguas Bakairi,
Kuikuro e lkpeng, todas com seus codialetos (dentre eles, a lingua Arara, provavel
codialeto do Ikpeng) dentro do chamado ramo Sul em apenas um Gnico grupo; apenas
Girard (1971) ndo fez uma classificacdo como essa. Apos realizaram uma analise da
organizacdo interna da familia, por meio de um estudo histérico-comparativo
fundamentado na reconstrucdo do Proto-Karib, analisando as mudancas fonologicas
ocorridas em Ikpeng, Bakairi e Kuikuro, Meira & Franchetto (2005) propuseram ramos
meridionais (sul) das linguas Karib, agrupando as linguas Bakairi e Ikpeng (junto com o

Arara, considerando-a como codialeto do Ikpeng) dentro de um mesmo ramo que
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denominaram Pekodiano, separando a lingua Kuikuro, com as suas covariagdes:
Kalapalo, Matip e Nahukwa, num outro ramo. De acordo com Chagas (2022), a relacdo
do grupo Arara com a lingua Bakairi — ja notada por Paul Ehrenreich, ainda no século
XIX —s6 foi confirmada mais recentemente quando Meira & Franchetto (2005) concluem
que ha maior similaridade entre o Bakairi e o Ikpeng, do que entre Bakairi e Kuikuro,
como linguistas anteriores haviam hipotetizado.

Gildea (2012 apud CHAGAS, 2022) — a partir da contribuicdo de outras pesquisas
que propuseram agrupamentos menores para as linguas geneticamente mais proximas da
familia — apresenta uma nova proposta, com niveis de agrupamentos mais altos. Nessa
classificacédo, o autor divide o ramo Pekodiano, proposto por Meira & Franchetto (2005)
em dois sub-ramos: o Bakairi, nomeado pela Unica lingua a ele pertencente, e o Arara,

composto atualmente apenas pelas linguas Arara e Ikpeng (Txicéo).

/\

Bakairi Grupo Arara

Ramo Pekodiano

Arard Ikpeng fPariri $Apiaka tYaruma

Ha a hipotese de que Ikpeng e Arara sejam covariantes, proposta essa feita pelos
antropologos Patrick Menget (1977) e Marnio Pinto (1989). Em 1977, Patrick Menget
enviou uma nota de informacdo sobre o grupo Arara, na qual disse haver uma alta
possibilidade de as linguas Arara e Ikpeng (“Txicao”, na denominagdo do autor & época)
seriam a mesma, com pequenas variagOes dialetais (Ibid., p. 1). Desde entdo, muitos
linguistas as consideram como codialetos, e alguns trabalhos ja foram publicados levando
essa hipotese em consideracdo, como Meira & Franchetto (2005), Carvalho (2020),
Ferreira-Alves; Chagas; Barbosa (2019), Silva-e-Silva (2019). Apesar disso, ha ainda
poucos estudos que nos auxiliem a corroborar essa hipotese. Recentemente, Silva-e-Silva
(2019) realizou uma comparagdo entre os morfemas verbais desses dois sistemas
linguisticos, 0 que permitiu verificar que as duas sdo, de fato, muito proximas. Esse estudo
surgiu de um plano de trabalho de Iniciacdo Cientifica e que resultou num Trabalho de

Conclusdo de Curso. Conforme dissertado nesse TCC, h4d um alto nivel de cognancia
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entre esses dois sistemas linguisticos no que diz respeito a morfologia verbal
(principalmente entre os morfemas flexionais), que pode representar uma covariagao.

As classificages internas propostas para a familia Karib desde cedo incluiam o
Ikpeng e 0 Arara nos mesmos subgrupos, como Menget (1977), Durbin (1977) e Kaufman
(1994). A proposta de Meira & Franchetto (2005) apresentou o ramo Pekodiano e uma
proposta de reconstrucdo fonoldgica para o Proto-Karib, entretanto ndo para o Proto-
Pekodiano, que deu origem, posteriormente, as linguas Ikpeng, Arara e Bakairi; nem ha
uma proposta de reconstrucdo do Proto-Arara-lkpeng. Por isso, neste trabalho, propomos
fazer uma andlise histérico-comparativa, utilizando dados mais atuais das linguas do
Grupo Arara que séo faladas ainda hoje, e a consequente reconstrucdo fonoldgica, visto
que isso pode trazer contribuicdes sobre esse agrupamento dentro da familia Karib. O
presente trabalho se justifica pela necessidade de conhecer melhor e mais profundamente
a relacdo existente entre essas linguas.

Dentre as linguas afiliadas ao ramo supramencionado, sdo ainda faladas apenas as
que sdo alvo deste projeto e foram alvo de descricbes mais completas, o que também
justifica a delimitacdo do nosso corpus de pesquisa. Com isso, com nossa proposta de
reconstrucdo dos segmentos consonantais do subgrupo Arara(-lkpeng), pretendemos
também contribuir para um melhor conhecimento da relacdo que as duas linguas mantém
entre si e contribuir para uma melhor compreensdo do arranjo interno da familia
linguistica Karib, haja vista que ainda ha muita divergéncia entre os autores e, com dados
mais atuais, acreditamos que serdo possiveis uma melhor andlise e uma maior

contribuicéo.
Pressupostos tedricos e metodoldgicos

As analises realizadas neste trabalho sdo fundamentadas na Linguistica Historica,
com o uso do Método Comparativo, que, segundo Trask (2015), é eficaz para estabelecer
relacBes genéticas entre linguas, bem como serve para recuperar a historia de linguas
individuais e de familias linguisticas. Dessa maneira, esse método auxilia os linguistas a
estabelecerem relacdes entre linguas que sdo postas em comparacdo, além de recuperar
formas anteriores que seriam da protolingua (lingua que deu origem as outras ou a seus

codialetos), como mostra 0 esquema abaixo:
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Figura 1: Esquema de relacdo genética entre linguas

Protolingua AB

Lingua AA Lingua B

Segundo Campbell (1998), as etapas para se aplicar o MHC s&o as seguintes:

Reunir cognatos;
Identificar as correspondéncias fonoldgicas;

Reconstruir o protofonema;

M w0 e

Estabelecer o estatuto de quaisquer conjuntos de correspondéncias

semelhantes (0s conjuntos “parcialmente sobrepostos™);

5. Verificar a plausibilidade do som reconstruido desde a perspectiva do
inventario fonoldgico completo da protolingua;

6. Verificar a plausibilidade do som reconstruido desde a perspectiva dos

universais linguisticos e as expectativas tipoldgicas.

A partir desses procedimentos, da-se inicio a reconstrucéo da protolingua.
Coleta de dados

A coleta de dados se deu, majoritariamente, de modo secundario, com a revisdo
de trabalhos j& publicados das duas linguas oriundos dos seguintes trabalhos: Emmerich
(1972), Pachéco (1997, 2001, 2007), Campetela (1997, 2002) e Chagas (2013), para a
lingua Ikpeng, além dos dados ja disponibilizados pela prof. pesquisadora Dra. Angela
Chagas; os de I. Souza (1988, 2010), S. Souza (2010) e Ferreira-Alves (2013, 2017), para
a lingua Arara Ainda assim, no periodo e 14 a 18 de novembro de 2022, foi possivel a
coleta de dados com informantes a lingua Ikpeng: Yakuna Ullillo Ikpeng (Korotowi
Taffarel) e Agru Txicdo (Maiua Poanpo Txicd0),0 que possibilitou uma expansdo do

banco de dados.
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Consoantes atuais do grupo Arara(-1kpeng)

O quadro consonantal das linguas das duas linguas ndo sdo idénticos, sendo a
diferenca observada na classe das oclusivas: Arara conta com as consoantes /p, b, t, d, Kk,
g, l,m,nn, 1 j, w (FERRIERA-ALVES, 2017); enquanto Ikpeng possui as consoantes
Ip,t, K, g, 1, mn, n,rfj, w. Como se observa, a Gltima ndo possui dois sons oclusivos

sonoros, que serdo discutidos e analisados a seguir.
Proposta da fonologia das consoantes oclusivas do Proto-Arara(-1kpeng)

As consoantes oclusivas sdo as que mais apresentam mudancas na diacronia do
Proto-Arara(-1kpeng). Com as analises dos reflexos dos segmentos, tem-se 0s seguintes
resultados obtidos pela aplicacdo do método historico-comparativo:

1. Aoclusiva *p: Preservou-se como [p] em ataque e coda absolutos; em ataque
medial pds-vocalico, passou a [w] em Ikpeng e a [b] em Arara.

2. A oclusiva *t: Preservou-se como [t] em ataque e coda absolutos; em ataque
medial pos-vocélico, passou a [r] em Ikpeng e a [d] em Arara.

3. Aoclusiva *k: Preservou-se como [k] em ataque e coda absolutos; apresenta
o reflexo [g] em ataque medial poés-vocalico e coda medial pré-
consonantalt*'@idal quando est4 em barreira de morfemas. Essa mudanca é
observada tanto em Ikpeng quanto em Arara.

4. A oclusiva *g: ao que tudo indica, essa consoante ja era presente no Proto-
Arara(-Ikpeng), sendo a Unica oclusiva vozeada reconstruida. Ela se
preservou como [g] e Ikpeng e Arara em ataque medial pds-vocélico, o que
indica que essa € sua origem neste subgrupo, provavelmente de uma cisao

do fonema *k, mas que ocorreu antes do Proto-Arara(-1kpeng).

As duas linguas realizaram a cisdo dos protofonemas *p e *t: Ikpeng realizou uma
cisdo primaria, enquanto Arara realizou uma cisdo secundaria. A cisdo primaria é um
fendmeno de mudanca fonoldgica que relaciona uma ou mais variantes de um fonema a
outro fonema(geralmente por mudancas condicionadas), sem acrescentar nem diminuir o

namero de fonemas antes existentes na protolingua; a cisdo secundaria consiste uma
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distincdo fonémica de variantes alofonicas, também causada por outras mudancas, em
que cada alofone se torna um fonema independente (HOENIGSWALD, 1960, p.100-104).

Ciséo priméaria (cisao seguida de fusdo) entre PA e IKP envolvendo os fonemas *p e *w
PA IKP

P—0D

*W——— w/ v VY
Cisdo secundaria do fonema *p entre PA e ARR
PA ARR

—>P

b/v vt
Além das consoantes bilabiais, as alveolares também realizaram 0s mesmos
processos diacrénicos nas linguas, conforme se observa abaixo:
Ciséo primaria (cisao seguida de fusdo) entre PA e IKP envolvendo os fonemas *t e *r
PA IKP
T —»t

™~

r —»r/v v

Cisdo secundaria do fonema *t entre PA e ARR
PA ARR

t—»t

d/v v
Com nas oclusivas velares, o que observa é um caso de independéncia dos
fonemas que ja era presente na protolingua. Em barreiras de morfema, por processos
alomorficos, o que se tem é a neutralizagdo dessas consoantes:
Preservacao das consoantes velares
*K —k—>
g ——>
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Neutralizacio entre *k e *g nos contextos V_CI*'auidal e \/ \/ (em barreiras de morfemas)

/\/\

IKP / ARR g /v _cbal

IAVAAY;

PA

barreiras de morfemas
Proposta da fonologia das consoantes nasais do Proto-Arara(-1kpeng)

As consoantes nasais sdo consideradas estaveis nos processos de mudancas entre
o Proto-Arara(-lkpeng) e as linguas atuais.
1. A nasal *m: Preservou-se como [m] desde o PA em todos os ambientes
analisados.
2. Anasal *n: Preservou-se como [n] também em todos os contextos analisados.
3. Anasal *n: Se preservou como [n] também em todos os contextos analisados;
preservou, principalmente, a restricdo fonotatica: ndo ocorre em ataque
inicial.
PA: *m *n ¥

Ikp/Arr: m n 9

Proposta da fonologia da vibrante, lateral e da africada do PA

Essas consonantes possuem uma historicidade bastante particular dentro deste
subgrupo da familia Karib. A lateral € um fonema importante pois s6 é distintivo nas
linguas do ramo Pekodiano e Kuikuroano (antes agrupadas num mesmo ramo Sul). A
vibrante possui um caso de mudanca de modo de articulagdo em ambiente nasal e apds
um processo de elisdo de vogais. A africada é uma consonante que ndo possui muitos
correspondentes entre 0s cognatos nas linguas irmas e com o desaparecimento das outras

linguas que compunham o subgrupo, o seu percurso histérico fica com algumas lacunas.
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1. A vibrante simples *r: Preservou-se como [r] em inicio de palavras e de
coda sildbica. Um caso interessante é que esse segmento passou a [n] em
contextos pre-nasais, apos uma elisdo da vogal.

PA
*r/ . VN
/\
IKP ARR
Ocorréncia da Sem corréncia
elisdo de V da eliséo de V

i) l
rN — nN rVN

2. A lateral *I. Preservou-se como [lI] em contextos de ataque inicial e
medial. Ao que tudo indica, isso se manteve desde o PA, que ja
apresentava caracteristica de ndo ter consoantes mais continuas na
posicao de coda, como com 0s segmentos seguintes.

PA Ikp/Arr
*| —p |

3. A africada *{f: Se preservou como [{f] em ataque inicial e medial. N&o
ocorre diante de /i/ nem em coda nas duas linguas; sendo, assim, uma
caracteristica presente na protolingua. As evidéncias apontam para a sua
ocorréncia desde o PA, sendo reconstruivel como integrante do quadro
fonoldgico, embora nédo se tenha indicios de sua redistribuicdo com as
outras vogais.

PA Ikp/Arr

o —
Proposta da fonologia das aproximantes do PA
1. Aaproximante *w: Se preservou como [w] desde o PA e ocorre em posi¢éo

de ataque inicial e medial, ambientes de ocorréncia em ambas as linguas.

Ikpeng apresenta glides
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2. em posigéo de coda (medial e final), mas séo considerados glides derivados
das vogais assilabicas.
3. Aaproximante *j: Preservou-se como [j] em ambas as linguas também em

ataque inicial e medial.

PA: *Wo ¥
ol
Ikp/Arr: w ]

.2

Alguns exemplos de correspondéncias

Estes poucos exemplos ilustram as correspondéncias e percursos histéricos dos

segmentos consonantais que foram abordados anteriormente.

Protofonema IKP ARR Corresp. | Glosa

*p pepra puira p/p ‘particula negativa’
uk-pet uk-pet p/p ‘nossa coxa’
j-aptagwa-n j-aptagua-n p/p ‘axila dele’
i-But i-pu-t B/p ‘pele dele’
awiana abiana wib ‘porco queixada’

*t jatkeli iwatkelw t/t ‘ele defecou’
munto monto t/t ‘loc. (1a)°
wot wot t/t ‘peixe’
arak adak r/d ‘dois’

*k konkwan konkuana k/k ‘eu vou |4 subir’
pok pok k/k ‘loc.(em, sobre)’
oenkom oengom k/g ‘dentes deles’

*g 09g0j 0goi a/g ‘cobra’
ugwon ugwon a/g ‘homem’
ugun moguwn a/g ‘aquele (animado)’

*m erenmili erenmulw m/m ‘ele matou (de paulada)’

*n konkuli konkulw n/n ‘eu subi’

*1 eragron idagron n/n ‘antigamente °

* talim talem I/l ‘passarinho’
enenli enenru I/r ‘ele 0 viu’

*r geranili jeranwinw r/r ‘eu me assustei’
enmugri erinkon n/r ‘panela de barro’

*j jai jei jlj ‘arvore’

*w wajo wajo wiw ‘cuia’

Considerac0es finais

Neste trabalho, buscou-se comparar as consoantes das linguas Arara e Ikpeng, a

fim de, a partir da aplicacdo do método historico-comparativo, reconstruir 0os segmentos
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consonantais do Proto-Arara-lkpeng. Com iSso, propomos 0S Seguintes percursos

historicos:
Protofonema Ikpeng Arara Ambientes
*p p p nda
w b V_V
b b C[+quuida]
*t t t nda
r d V_V
*K k k nda
g g V_\V; _ClHiavida]
(barreiras de morfemas)
*9 g g nda
g j # (morfema de 1%p)
“f ) )
*r r r
n r _n (apés elisdo de vogal)
*| I I nda
I r y_ (morfema de tempo)
*m m m
*n n n
1 0 0
*] j j
W W W

Desse modo, a conclusdo de nossas analises é de que o quadro consonantal da
protolingua contava com 12 segmentos consonantais: 4 oclusivas *p, *t, *k e *g, com
contraste entre surdo e correspondente sonoro observado apenas entre as velares; 1
africada *f; 2 liquidas *1 e *r; 3 nasais *m, *n e *p; e 2 glides *w e *j. Houve a cisdo das
oclusivas bilabial e alveolar: Ikpeng realizou uma cisdo primaria, associando as variantes
alofonicas a outros fonemas: o fonema *p teve uma variante associada a /w/ e o fonema
*t teve uma variante associada a /r/, ambos os casos em ataque medial pos-vocalico
(V_V); Arara realizou a cisdo secundaria, inovando o seu quadro fonoldgico com mais
duas consonantes /b, d/ em mesmo ambiente. As consoantes aproximantes e a africada se

mantiveram inalteradas desde a protolingua. A vibrante passou de *r a /n/ ap0s passar a
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ser coda silabica por causa de elisdo de uma vogal; a lateral apresenta um reflexo /r/ ap6s

nasal velar na lingua Arara; nos demais ambientes, as liquidas se preservaram.

Abreviaturas e simbolos

PA Proto-Arara(-l1kpeng) CcCV Ataque medial pds-consonantal

Arr Lingua Arara V. V Ataque medial pds-vocalico

Ikp Lingua Ikpeng vV _C Coda medial pos-consonantaltrociusival
#_ Ataque inicial V_CMal  Coda medial pos-consonantalf*iavidal
_ Ataque medial N_ Ataque medial p6s-nasal

_ Coda medial N Coda medial pré-nasal

# Coda final * Reconstrucdo para a protolingua
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A linha de pesquisa Ensino e aprendizagem de Linguas/Culturas, vinculada a area de

concentracdo de Estudos Linguisticos se propGe a estudar:
Estudos relacionados aos processos de ensino e aprendizagem de linguas/culturas
materna, segunda, estrangeira sob diversas perspectivas tedricas de modelos e
praticas pedagdgicas em espacgos formais e informais de ensino e aprendizagem;
consideracBes epistemoldgicas sobre a constituicdo e a evolucdo do campo;
problemaéticas da apropriacgdo linguageira, da elaboracéo didatica e da intervencao
didatico-pedagdgica e sua articulagdo; problematicas concernentes a constituicdo
dos sujeitos nas relacBes de ensino; andlise de politicas linguistico-educacionais,
discursos do campo educacional e suas relacbes com espacos de ensino e

aprendizagem; formacao dos professores de linguas.
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Letramento docente na formag&o inicial

Aline Portilho Leite36

Introducéo

O presente artigo é (uma das fases) pesquisa de mestrado, em andamento, que
discute e analisa a influéncia e importancia do letramento académico (Doravante LA) no
desenvolvimento e producdo escrita de licenciandos do curso de Licenciatura
Integrada/UFPA (Doravante LI). A discussdo sobre o assunto € de importancia, pois
buscamos compreender quais sdo as dificuldades que os estudantes apresentam ao
produzir o género discursivo artigo cientifico, visto que os jovens que chegam a este nivel
de ensino demonstram insegurancas ao produzirem trabalhos escritos. Tal inquietacao,
relatada nos encontros do Grupo de Estudos e Pesquisa “Alfabetizagdo, letramento e
praticas docentes na Amazoénia” (GALPDA/IEMCI/UFPA/CNPQ) € legitima, uma vez
que esses géneros sdo tipicos da pratica social académica.

O problema que conduziu a investigacao: como desenvolver a escrita académica
de estudantes do curso de licenciatura frente as demandas de letramento criticos,
alicercado no ensino-pesquisa-extensdo? Como objetivo geral: compreender o letramento
académico como pratica social universitaria em condi¢des de impactar a vida académica,
social e profissional dos graduandos como especificos investigar como o letramento
académico favorece na aprendizagem dos graduandos, analisar o processo de letramento
dos futuros alfabetizadores ao participarem de eventos académicos, em especial, do
minicurso sobre o género artigo cientifico, verificar quais as dificuldades que os
estudantes apresentam ao produzirem o género discursivo artigo cientifico.

Como metodologia, utilizou-se a pesquisa-acdo de abordagem qualitativa
(PRODANOV; FREITAS, 2013), por se pretender interpretar as relacdes entre professor
(ministrantes), minicursos e objetos de ensino. Na analise metodolégica iremos utilizar
duas categorias tipicamente ligadas ao género artigo cientifico: estrutura composicional

e apropriacdo de discurso presentes na comunidade académica.

% Mestranda em Estudos Literarios, sob orientacdo da Profa. Dra. Isabel Cristina Franga dos Santos
Rodrigues - e-mail: profalineleite2020@gmail.com
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Em termos de referencial teorico, o trabalho estd apoiado nos estudos a respeito
de concepgdes de lingua/linguagem Bakhtin e Circulo (2016[1979]), Geraldi (1999;
2013); Antunes (2003), artigo cientifico Swales (1990) e letramento académico Kleiman
(2005); Soares (2020).

O artigo inicia-se pela discussdo de lingua/linguagem na perspectiva
interacionista, depois discutimos sobre o género discursivo artigo cientifico. Em seguida,
a concepcdo de letramento académico. Apos isso, apresentamos a metodologia de
pesquisa utilizada para construir o artigo, evidenciando os tipos e as técnicas utilizadas.

Ao final, mostraremos a analise e as reflexdes do resultado obtido.
Lingua/Linguagem na perspectiva interacionista

A lingua/linguagem ¢é uma prética social para Geraldi (1999), um dos principais
estudiosos bakhtinianos, a lingua € realizada socialmente, isto €, acontece no cotidiano

dos individuos a partir da interacdo entre eles.

O autor relaciona a lingua também no &mbito politico-social. Numa sociedade
como a brasileira — que, por sua dindmica econémica e politica, divide e
individualiza as pessoas, isola-as em grupos, distribui a miséria entre a maioria
e concentra os privilégios nas maos de poucos —, a lingua ndo poderia deixar
de ser, entre outras coisas, também a expressdo dessa mesma situacao.
(GERALDI, 1999, p. 15)

As questdes sociais para o0 autor interferem diretamente no funcionamento da
lingua, nessa aquisicdo, do saber falar e se comunicar. Ele diz que tudo pode interferir
nesse processo de aprendizagem, como as questdes econdmicas e sociais contribuem para
a “miséria da lingua”, j& que utilizar a lingua, ou seja, o ato de falar ndo é apenas “grunhir"
sons para questdes béasicas. Usar a lingua de forma complexa é “falar mesmo, dizer o
mundo, suas vidas, seus desejos, prazeres; dizer coisas para transformar, dizer o seu
sofrimento e suas causas, dizer o que fazer para mudar, lutar.” (GERALDI, 2011, p. 15)

A teoria da linguagem como instrumento de comunicacdo com base na inter-acao
é a defendida e usada pelos sociointeracionista, o qual este trabalho se vale. Defendida
por Geraldi (1985) por considerar uma proposta educacional diferenciada, ja que permite
que a linguagem se constitua no lugar das relagOes sociais a qual os falantes se tornam

sujeitos. Essa concepgéo de linguagem possibilita:

Uma transmisséo de informagdes de um emissor a um receptor, a linguagem é
vista como um lugar de interacdo humana: através dela o sujeito que fala
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pratica acdes que ndo conseguiria praticar a nao ser falando; com ela o falante
age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que ndo pré-
existiam antes da fala. (GERALDI, 1985, p. 43)

Portanto, a lingua so existe no jogo com a sociedade, na interlocucéo, € no interior
do seu funcionamento que se pode procurar estabelecer as regras do funcionamento do
jogo. Ou seja, as situacdes sociais e comunicativas sdo levadas em consideracao, ja que é
um ato dialogico fruto da interagdo com o outro. O individuo ndo é encarado apenas como
alguém que produz repetidas vezes a mesma coisa, € 0 posto disso, pois este é capaz de
criar e de interagir em diversas situacdes e meios sociais.

Para nossa pesquisa a lingua/linguagem esta em consonéncia com o discurso
académico por se tratar do uso da lingua em sua forma mais global e formal, segundo
Geraldi (2013), o texto escrito necessita de especificidades que deve ser ajustada, para
adquirir uma formacao solida e, por consequéncia, galgar niveis escolares maiores, ou
seja, € necessario seguir uma estrutura, como ir para uma prética, colher as informacgoes
e organizar o texto para publicacdo o qual tera um resumo, uma introducao,
desenvolvimento, metodologia e conclusdo, ou seja, regras que as constituem.

Antunes (2003) também defende a tendéncia teorica centrada na lingua e ao
mesmo tempo na atuacao social, “enquanto atividade e interacdo verbal de dois ou mais
interlocutores, e assim, enquanto sistema-em fungdo, vinculado, portanto, as
circunstancias concretas e diversificadas de sua atualizagdo” (p.41). Ela considera que
essa corrente € a que mais abarca a linguagem, por conseguinte, apresenta um trabalho

pedagdgico mais abundante e expressivo. Isto é,

a evidéncia de que as linguas s6 existem para promover a interacdo entre as
pessoas nos leva a admitir que somente uma concepcdo interacionista da
linguagem, eminentemente funcional e contextualizada, pode, de forma ampla
e legitima, fundamentar um ensino da lingua que seja, individual e socialmente,
produtivo e relevante. (ANTUNES, 2003, p. 41)

Desse modo, ao entendermos que a linguagem se ordena no coletivo e se ativa no
individual como reacdo de determinado contexto social, contemplamos, igualmente, o
ambiente de relagdes sociais. No meio académico ndo € diferente, pois estamos em
constante conversa com o coletivo, justamente, por precisarmos de vozes entrelagadas
com o gue nos propomos escrever. Cada contexto social precisara de uma voz para nortear

a pesquisa e as propostas as quais queremos implementar, por exemplo.
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Género discursivo: artigo cientifico

Para Queiroz; Souza; Pereira (2013, p.23) "[...] falamos e agimos socialmente por
meio de géneros, ou seja, o discurso € moldado pelas atividades que desempenhamos,
pelas praticas de linguagem e pelo proprio fazer humano.” O trabalho e discusséo em
torno dos géneros discursivos permite criar condi¢gdes nos mais diferentes ambientes de
aprendizagens, no caso da nossa pesquisa, na universidade, com os licenciandos, 0s quais
possam percebam quais 0s géneros que circulam em seu ambiente, as finalidades de uma
producdo escrita ou oral, as condi¢des de producdo e os veiculos de circulagéo.

Indo para os escritos de Bakhtin (2016[1979]), os géneros discursivos sdo tipos
relativamente estaveis de enunciados, que sdo constituidos por estilo (individualidade de
cada género), conteudo tematico (temas tipicos) e forma composicional (organizacdo
textual) que refletem as condigdes especificas e as finalidades da esfera da atividade
humana a que se vincula. Meurer (2002, p. 12) diz que “estudamos géneros para poder
compreender com mais clareza o que acontece quando usamos a linguagem para interagir
em grupos sociais, uma vez que realizamos a¢des na sociedade”.

Nesse aspecto, as nossas atividades fazem surgir varios géneros que se estabilizam
e evoluem no interior de cada situagdo social, isto €, 0s géneros ndo sdo formas estanques
e rigidas. O género discursivo apresenta “[...] funcdo [...] e certas condi¢cBes de
comunicacdo discursiva, especificas de cada campo, geram determinados géneros, isto &,
determinados tipos de enunciados estilisticos, tematicos e composicionais relativamente
estaveis.” (Bakhtin 2016[1979], p. 18). Mas o que € estilo, conteldo tematico e forma
composicional de um género?

Iniciaremos pelo estilo e, nada mais € do que os recursos linguisticos de cada
género, isto &, “os diferentes géneros sdo diferentes possibilidades para a expressdo da
individualidade da linguagem através de diferentes aspectos dessa individualidade.”
(Bakhtin, 2016[1979], p.17). Sobre isso, Fiorin (2006, p. 62) destaca que o estilo é “uma
selecdo de certos meios lexicais, fraseologicos e gramaticais em funcdo da imagem do
interlocutor e de como se presume sua compreenséo responsiva do enunciado.” No caso
do artigo cientifico surgiu em meados 1665 a partir da criacdo do primeiro periodico
cientifico, The Philosophical Transactions of the Royal Society (Swales 1990: 110). No

século XVII, aponta Swales (1990:110-113), o artigo cientifico tinha estrutura e estilo de
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cartas informativas e oportunizou aos pesquisadores a divulgacao e trocas de estudos. Em
XVIII, teve a configuragdo mudada para um tratado cientifico e iniciou o detalhamento e
descricdo de experimentos com a finalidade de ampliar a confiabilidade dos trabalhos
divulgados da sociedade da época (comunidade cientifica e realeza).

Ja no século XX, a organizacdo do género passou a ter a maneira que conhecemos
hoje em dia. Os elementos que o compdem, como o rigor na escrita, geralmente, escrever
na terceira pessoa, poréem nao € uma regra, pois ja se admite a primeira pessoa, justamente
para dar um tom mais pessoal, ndo no sentido de informalidade, mas no sentido de se ver
na producdo escrita. Outro ponto é o contetdo teméatico que cada género apresenta, o
conteido temético de um género é aquilo de mais geral que podemos dizer num género,
como afirma Fiorin (2006, p. 62): “o contetdo tematico ndo €é o assunto especifico de um
texto, mas é o dominio de sentido de que se ocupa 0 género.”

Por exemplo, um artigo cientifico sobre os reflexos da pandemia na aprendizagem
dos alunos, ela estard dentro do contetido tematico geral da educacdo e dentro de um
especifico que € o ensino e aprendizagem dentro desse periodo especifico. Essas duas
categorias (estilo e conteldo tematico) precisam estar dentro de uma estrutura
composicional, ja que é preciso de uma organizacao textual para a produgdo de um texto,
no caso do artigo cientifico.

Ele precisaré estar estruturado dentro de um estilo (mais formal e cientifico), o
conteddo tematico que determinara as motivacgdes sociais ou individuais e a estrutura que
precisara seguir as regras vigentes de revistas académicas e da Associacdo Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT), as quais pedem que 0s artigos tenham um resumo, introducéo,
discussdo tedrica, metodologia e andlise (quando houver), resultados (quando houver),
conclusdo e referéncias bibliograficas. Portanto, todos esses aspectos fazem parte da
estrutura composicional do género artigo cientifico.

Diante a essas reflexdes, pretendemos contribuir para o desafio de refletir e
construir um letramento académico com base no género artigo cientifico na educacéo
superior, espaco que prima por mudancas no trabalho com os géneros discursivos.
Compreendemos que, mediante a praticas produtivas de ensino desenvolvidas na pesquisa
os licenciados adquirem ou constroem conhecimentos significativos para as proprias

vidas.
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A escolha do género se deu por ser um género da esfera académica muito
utilizado, seja como material de estudo, seja de elaboragéo prépria do académico. Por seu
carater objetivo e conciso ele € utilizado para divulgar resultados de pesquisas, ideias e
debates de uma maneira clara por ser em formato menor que uma monografia, dissertacdo
ou tese é o que melhor circula no meio academicista para ilustrar intercambios de ideias
entre cientistas de qualquer area de atuacdo. O género artigo € um meio de comunicacao

entre pesquisadores, professores, profissionais e alunos de graduacdo e de pds-graduacéo.
Letramento académico

O conceito de letramento académico (Doravante LA) gira em torno de como 0s
graduandos de modo geral falam e atuam em discursos académicos (ZAVALA, 2010), ou
seja, indica as capacidades linguisticas, orais e escritas que se compdem em préaticas
sociais proprias do ambiente universitario. Essa apropriacdo de modelos culturais de falar,
escrever, ouvir, de legitimar as vozes sociais, envolve cultura e relacbes de poder, visto
que o letramento académico €é produzido e sistematizado nesse ambiente formal, por meio
de processos internos do individuo e sociais, com o objetivo de produzir formas de
linguagens, como o0s géneros discursivos préprios da universidade, por exemplo:
resenhas, fichamentos, ensaios, artigos cientificos.

Logo, o LA abrange o saber dos licenciandos em relacdo a novos termos,
conceitos e géneros discursivos, 0s quais eles precisaram lidar diariamente, pois ira
permitir o desenvolvimento de padrdes culturais estabelecidos. Muitas vezes, no contexto
universitario no que tange as competéncias e habilidades de leitura ou escrita. Sendo
assim, o licenciando vai se construindo como professor durante o curso, seja por meio da
elaboracdo de modelos culturais de ler e escrever textos, como o reconhecimento ou ndo
de vozes sociais e relagdes de poder que se estabelecem por meio de textos escritos, seja
em outra atividade académica.

Santos, Soares e Santos (2021) explicam que o letramento académico

se da em processos participativos, em eventos e praticas contextualizadas em
cada disciplina ou area de estudo, considerando suas especificidades e
possibilidades. Esse entendimento reforca a ideia de variedade, multiplicidade
e de dinamismo como parte inerente ao processo de ensino-aprendizagem nos
contextos em que se aplicam conhecimentos académicos cientificos, seja na
graduacdo e/ou pos-graduagdo. Guardadas as propor¢des e complexidades,
tanto a educacéo basica, como os niveis mais elevados de ensino tém objetivos
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relativos aos usos da lingua escrita. (SANTOS, SOARES E SANTOS,2021,
p.12)

Para Fischer (2008, p. 180) o LA “refere-se a fluéncia em formas particulares de
pensar, ser, agir, fazer, ler e escrever, muitas das quais sdo peculiares a contextos
escolares/académicos.” A fluéncia é assimilada por meio da participacdo em praticas
letradas académica, j& que é um processo que busca desenvolver continuamente
conhecimentos e meio de compreender e usar as diferentes formas de produgdes de texto.
E entdo, o que seria ser academicamente letrado? E quando o individuo possui
flexibilidade nas aulas de formacdo docente que os permitam “reconhecer diferentes
saberes, identidades, relacfes de poder presentes e reafirmadas pelo conteudo e pela
forma de propor o trabalho com os textos académicos” (RAMPAZZO; JUNG,;
BASSO,2018, p. 269), é necessario um leque de repertorio e de formas eficazes de
compreender e utilizar nos diferentes processos ou praticas textuais.

Importante ressaltar que essas costuras de sentido sdo dadas de forma gradual e
que irdo ocorrer das funcdes, das préaticas, das atitudes e dos valores das comunidades
discursivas a que esses sujeitos desenvolveram ao longo da vida. O pensamento critico
vem dessas funcBes que quando bem desenvolvidas, pois é uma questdo de dominio e
poder social ter o aprimoramento nas atividades de leitura e escrita. Logo, o letramento
académico envolve um complexo processo dos aspectos sociais, politicos, econdmicos,

entre outros. Para a autora 0 ambiente académico

da énfase a independéncia de trabalho, autoconfianca, responsabilidade,
relacdo desencadeada entre trabalho encaminhado por mentores/professores,
alunos e ideias debatidas — atividades realizadas -, incluindo a capacidade de
0s sujeitos desempenharem uma profissdo atual ou posteriormente. (FISCHER,
2007, p. 47).

Portanto, fazer parte da comunidade académica ndo é so ter acesso, compreender
e reproduzir os letramentos desse meio, € necessario interagir, fazer uso de novos
letramentos, ter capacitacdo e aperfeicoamento das praticas sociais. Dessa maneira é que
0 pensamento critico e a construcdo de conhecimentos irdo fazer sentido aos alunos.

E preciso ndo apenas reproduzir letramento dominantes, o licenciando, precisa
dele ao longo do periodo académico e para isso eles necessitam ser criticos, reflexivos,
capazes de reconhecer a gama de informacGes, de usa-las e produzi-las nas linguagens
sociais integradas nos diferentes discursos presentes no ambiente académico. O

letramento académico &, pois, um letramento situado que ocorre, no caso desta pesquisa,

B S SV '3



B 'S BV '3

na Universidade Federal do Par4, Campus de Belém. Inseridos no espago da academia,
0s graduandos do curso LI se deparam e internalizam um letramento a mais na sua
trajetdria de estudante e ser humano.

O desenvolvimento do letramento académico na formacdo inicial docente
resultara em um profissional consciente de sua prética de ensino, que sabera elaborar
projetos de letramento; conseguiré desenvolver todos os aspectos que envolvem o uso da
lingua, bem como das diversas préaticas sociais que envolve a linguagem, mas para isso é
preciso que haja uma transformacdo nos cursos universitarios de formacao, sobre isso

Kleiman defende:

Uma mudanca na atuacdo do professor depende, necessariamente, de
mudangas no curso universitario de formacdo. Uma delas é uma mudanca na
concepcao da escrita e nas atitudes em relagéo as préaticas letradas, que sofrem
um processo de naturalizagdo a medida que se avanga no processo escolar. As
transformagfes abrangem a dimensdo politico-ideoldgica, uma vez que a
naturalizagdo da escrita obscurece o fato de os usos da linguagem ndo serem
neutros em referéncia as relagdes de poder na sociedade, o que pode contribuir
para a desigualdade e a exclusdo quando a aprendizagem da lingua escrita se
torna mais uma barreira social para o0s alunos que ndo participaram de praticas
letradas na sua socializacdo primaria, junto a familia. O curso de formagéo
deve funcionar, dessa forma, como um espago para a desnaturalizacdo, para a
efetivacdo de um paulatino processo de desideologizacdo da leitura e da escrita.
(KLEIMAN, 2007, p. 17-18)

A autora também aponta para a importancia da mudanca no processo de formacéo
do professor, bem como na elaboracdo de modelos que auxiliem o professor a desenvolver
suas préticas de letramento, segundo a autora, tal mudanca resultara, na formacdo de um

agente de letramento, mas para isso ela explica que

A formacdo de um professor para atuar como agente de letramento faz novas e
diferentes exigéncias ao formador universitario: os saberes académicos e a
familiaridade com diversas praticas de letramento, inclusive as académicas,
sdo ainda importantes, mas essencial € a atitude de um professor, que, sabendo-
se em continuo processo de letramento, aventura-se a experimentar e, com isso,
a continuar aprendendo com seus alunos, através de praticas letradas que
motivam o grupo todo e atendem, a0 mesmo tempo, a interesses e objetivos
individuais e, assim, formam leitores, despertam curiosidades, ddo seguranca
a escritores iniciantes. Para o professor agir assim um dia, em sua pratica,
precisamos hoje, em seu processo de formacdo, proporcionar modelos desse
fazer. (KLEIMAN, 2007, p. 19)

Ao participarem do projeto (GALPDA), os licenciandos conseguem desenvolver
uma criticidade e confianca para escreverem e dar sua opinido, pois € um grupo motivado
a valorizar as experiéncias, as bagagens e vivéncias sociais e escolares que eles trouxeram
da vida. Mas que, segundo relatos deles, no curso ndo se sentiam a vontade e muito menos

tinham essa abertura. Isso acabava por gerar uma sensacdo de inferioridade e
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incapacidade, principalmente, quando havia algum trabalho ou atividade passada pelo
professor, por exemplo, sobre uma escrita de um trabalho dentro de um género académico

especifico ou um assunto para discutir oralmente e o qual ele ainda ndo domina.
Metodologia e Analise

Para a andlise, escolheu-se um artigo cientifico da area de Linguistica, Letras e
Artes sobre 0 uso do podcast como ferramenta de ensino e aprendizagem no periodo
pandémico. Os autores do artigo séo estudantes de Licenciatura Integrada em Educacao
em Ciéncias, Matematica e Linguagens da Universidade Federal do Paréa e fazem parte
de projetos de iniciacdo cientifica. A abordagem da pesquisa é qualitativa, pois tem a
interacdo direta por meio virtual (Google Meet, Whatsapp, Classroom, Google forms)
como canal direto de coleta de dados, ja que “o ambiente natural é a fonte direta para
coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave.” (PRODANOV; FREITAS, 2013,
p. 70). No caso deste trabalho buscamos explicar, depois da observacdo feita na fase
descritiva, que fatores podem ter interferido nas intervencdes durante a aplicacao de trés
minicursos sobre o artigo cientifico, além de analisar os avangos e mudancgas na escrita
académica dos licenciandos ao produzirem artigos cientificos para publicacéo, a fim de
levar os licenciandos a desenvolver apropriacdo do letramento.

Quanto ao procedimento, realizamos a pesquisa-acéo, pois “procura estabelecer
uma relagdo com uma agéo ou um problema coletivo” (PRODANOQV; FREITAS, 2013,
p. 128). Essa proposta metodoldgica privilegia as novas formas de intervencdes e
investigacOes e tem como objetivo a transformacdo de uma realidade, pois “[...] na
pesquisa-acdo, 0s pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na prépria
realidade dos fatos observados” (PRODONAV; FREITAS, 2013, p. 66). No artigo
analisaremos duas categorias: estrutura composicional e apropriagdo de discursos
presentes na comunidade académica.

Em relacdo a construcdo composicional dizemos que se trata da forma como
determinado género discursivo é organizado, ja que é “a forma padrdo relativamente
estavel de estruturacdo de um todo.” (BAKHTIN, 2010, p. 301). Os licenciandos antes
do primeiro minicurso intitulado “Aspectos Composicionais Gerais do Género” faziam o

resumo do artigo cientifico fora da constru¢cdo composicional do género, j& que faziam
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em pardgrafos e de forma longa. Diferente do que é preconizado pela Associagao
Brasileiras de Normas Técnicas (ABNT) que diz: “o resumo deve ressaltar sucintamente
0 contetdo de um tempo e deve ser composto por uma sequéncia de frases concisas em
paragrafo dnico, sem enumeracdo de topicos.” (ABNT NBR 6028:2021). Apds o
minicurso os licenciandos corrigiram o resumo para paragrafacdo Unica e fizeram um
texto mais conciso.

O segundo minicurso “Aspectos metodologicos” apresentamos 0 que € a
metodologia de uma pesquisa e 0s tipos de pesquisas desenvolvidas, nesse encontro eles
apresentaram bastante davidas e no texto produzido por eles faltava explicitar e detalhar
0 passo a passo metodoldgico que eles tinham feito. O texto foi corrigido e eles corrigiram
0s aspectos sinalizados. No terceiro minicurso “Analise e interpretacdo de dados”
mostramos como fazer as discussdes tedricas com base nos dados gerados. Nesse
minicurso, observamos que eles apresentaram mesmo antes do minicurso indicios de
apropriacdo do discurso académico, porém de forma rasa. Faltava relacionar mais com as
informacdes que eles haviam colhidos.

A categoria “apropriagdo de discursos presentes ha comunidade académica” € uma
das mais presentes e mais importantes dentro do artigo cientifico, j& que ndo é possivel
realizar um discurso unilateral. Ou seja, € necessario estar em dialogo com estudos ja
realizados sobre o tema e alguns marcadores sdo responsaveis para demonstrar esses
atravessamentos, como 0s pronomes demonstrativos ou quando a pesquisa do graduando

fez tem elos com o que esta afirmando dentro do texto. Observe o exemplo a seguir:
A funcionalidade auxiliadora que as tecnologias e ferramentas digitais tiveram
e ganharam mais destaque no contexto escolar, perdendo o tabu das
tecnologias digitais serem apenas entretenimento. Percebemos que seus
beneficios e funcionalidades auxiliaram as aulas deixando o ambiente
Iadico e dindmico. As tecnologias foram facilitadoras do ensino didatico e
absor¢ao do mesmo.

No trecho percebemos que os graduandos fizeram uma pesquisa aprofundada
sobre as ferramentas digitais que ganham notoriedade no espac¢o educacional no periodo
pandémico. Ao relataram que elas perderam o tabu, ou seja, havia certo preconceito
estabelecido acerca de recursos tecnoldgicos em sala de aula, mas que com a pandemia
os conceitos foram mudados, isto é, outros autores ja se debrucaram nessas questdes e
mudaram a visdo a respeito do assunto, pois se tornaram auxiliadoras do processo de

ensino-aprendizagem dos alunos. Note outro exemplo:
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No cenario atual, percebemos a necessidade de ensinar a oralidade no
contexto educacional e o qudo sua importancia reflete nas praticas sociais.
Para compreendermos a influéncia da oralidade no uso do podcast no
contexto escolar, contribuindo para o processo de ensino-aprendizagem do
aluno.

Outra marca perceptivel € “no cenario atual” podemos supor que no contexto de
escrita dos graduandos € notavel que é necessario abordar certos assuntos, tambeém fica
demonstrado que eles beberam em vérias fontes que abordam a importéncia de refletir
novas formas de ensino para abordar a oralidade, uma problemaética que fica subentendida
quando eles falam “percebemos a necessidade de ensinar a oralidade no contexto
educacional”. E de conhecimento cientifico que a oralidade muitas vezes é deixada de
lado no espaco escolar e perde espago para a escrita, dita como a mais importante. No
trecho “é notorio que o podcast estd presente no nosso contexto atual e que ha um
enorme potencial que precisa ser explorado” entendemos mais uma vez que a
tecnologia apresentada por eles, o podcast, jaA € uma ferramenta muito utilizada na

atualidade e que ha potencial de ser explorada no &mbito educacional.
Resultados e discussao

A anélise possibilitou encontrar dois tipos de categorias na escrita do artigo dos
licenciandos. O aspecto composicional do género é a organizacdo e o acabamento do
enunciado e os estudantes apresentaram problemas estruturais em relacdo ao género. Em
relacdo a apropriacdo do discurso académico verificamos que o as comunidades
cientificas sdo, portanto, essencialmente dial6gicas, necessitando do outro para que
existam, haja vista que “nenhuma oracdo, mesmo a de uma sO palavra, jamais pode
repetir-se: & sempre um novo enunciado (ainda que seja uma citagdo)” (BAKHTIN, 2003,
p. 313). Portanto, os licenciandos ap6s 0s minicursos e interacdes conseguiram ampliar
seu letramento académico em torno do género artigo cientifico, pois apds o contato eles
passaram a pesquisar mais sobre o género e como eles levantaram discussdes sobre a
temética com intuito de dar marca de credibilidade em seus para poder dar forca na teoria
aplicada ou exemplificada dentro do texto. As duas categorias sdao fundamentais, visto
que o locutor deve elaborar o texto de acordo com as normas do género “regras” e pensar

no seu interlocutor e na relevancia que o trabalho ira trazer para a sociedade académica.
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Apos a participagdo nos minicursos, os licenciandos vém melhorando a escrita académica
apos a etapa da reescrita, fazendo os ajustes necessarios, apropriando-se, assim, do

discurso cientifico e ampliando seu letramento.
Considerac0es finais

A prética do letramento académico é importante para a aprendizagem e
apropriacdo dos licenciandos na formacéo de futuros alfabetizadores que trabalhardo com
a aquisicdo do sistema de escrita e da formacdo de leitores a qual eles ocupam. Os
principais problemas encontrados foram os aspectos estruturais em relacédo ao género.
Encontramos também incorporados dentro dos discursos deles a apropriacao de discurso
académico.

O ensino de lingua € um dos desafios da academia, pois posto que ao se referir ao
ensino nos referimos a pluralidades de contextos histéricos culturais que cercam os
professores. A partir da pratica social os licenciandos conseguem demonstrar o
empoderamento na escrita ao se apropriar mais do género e agir de forma autbnoma,
critica e atuante no mundo no qual estdo inseridos. Com isso eles vdo galgando mais
espacos na academia, conseguem participar de processos seletivos e agem também como
formadores atuantes de opinibes por se sentirem mais preparados nos Seus
conhecimentos. Se detenha nos aspectos das oportunidades oferecidas pelo projeto no
acompanhamento das escrita, oralidade e leitura que acabam por favorecer os avancos
deles e que isso pode estimular ainda mais a formag&o considerando que eles seréo
alfabetizadores.
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Perspectivas decoloniais na formacdo docente e seus efeitos no processo ensino-
aprendizagem de alunos e professores da Escola Zeneida Lima, em Soure - Para

Clébia do Socorro Salvador Maciel®’
Introducéo

O presente artigo visa a apresentar o estado atual da pesquisa de doutorado cujo
titulo € Perspectivas decoloniais na formagdo docente e seus efeitos no processo ensino-
aprendizagem de alunos e professores da escola Zeneida Lima, em Soure — Par4, iniciada
em marco de 2022.

Vale ressaltar que trata-se do primeiro ano de curso do doutoramento, periodo em
que geralmente se fazem os ajustes na proposta tematica da pesquisa, tendo portanto,
poucos dados informativos sobre o estudo, além do aprofundamento de base bibliogréafica
que sustentam a pesquisa.

A fase atual da pesquisa compreende além da revisdo bibliografica e
aprofundamento desta (estudo da arte), a etapa direcionada a pesquisa documental, que
compreende os primeiros contatos com a escola pesquisada, em busca de documentos
relevantes a pesquisa, como Projeto Politico Pedagdgico, Regimento Interno, entre
outros. Desse modo, o presente artigo tratard somente da proposta inicial de pesquisa,
apresentada na fase de ingresso ao programa de pés-graduacao, bem como seus breves
avancos no decorrer deste primeiro ano.

Para tanto, serd apresentada a justificativa da pesquisa num primeiro momento e,
em seguida, as secBes que tratam da temética abordada, 0s objetivos da pesquisa, o
referencial tedrico, a proposta metodolégica e o cronograma programado para 0

desenvolvimento do estudo. Ao final, sera disposta a bibliografia atual.

Justificativa

O trabalho intitulado Perspectivas decoloniais na formacéo docente e seus efeitos
no processo ensino-aprendizagem de alunos e professores da Escola Zeneida Lima, em
Soure — Para, apresenta como objeto de pesquisa a formacgéo docente de educadores da

escola mencionada, uma vez que se pretendeu investigar as praticas pedagogicas dos

37 Doutoranda em Estudos Linguisticos sob a orientagdo da Prof.2 Dr? Isabel Cristina Franga dos Santos
Rodrigues - e-mail: clebiamaciel@hotmail.com
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mesmos, diante da possibilidade de uma educacdo decolonial, e seus efeitos na
aprendizagem dos alunos.

Dentre as questdes observadas no escopo da tese, foi dada especial énfase aos
saberes linguisticos ensinados na escola, primeiramente, em face da grande diversidade
linguistica da regido, altamente relacionada a cultura local e ao convivio social dos alunos
e, devido ao fato de que, sendo estes, oriundos de bairros carentes e periféricos, ocorre,
por vezes, uma estigmatizacao quanto ao uso de sua linguagem. Outro fator determinante
foi o entendimento de que a lingua é o principal meio de difusdo da cultura e da historia
de um povo.

Desse modo, umas das investigacdes pretendidas visa verificar como 0s
professores realizam o ensino de lingua materna dentro do ambiente escolar. Se ha a
intencdo, por parte dos docentes, da coordenacdo pedagdgica e gestdo da escola, da
utilizacdo desta como um meio de autoconhecimento do aluno, de sua historia e de sua
cultura. Ou seja, a partir da analise dessas observacdes, € possivel dizer se 0s docentes
fazem uso de praticas pedagogicas decoloniais, que na visdo de Wash (2009, p.27),
configuram “pedagogias que dialogam com os antecedentes critico-politicos, ao mesmo
tempo em que partem das lutas e préaxis de orientacdo decolonial”

Sendo assim, a pergunta preliminar para a materializacdo desta tese é a seguinte:
“como as préaticas pedagogicas do professores, quando privilegiam o0s saberes
linguisticos e culturais dentro da perspectiva do ensino formal, podem contribuir no
processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, contribuir para a manutencao
e fortalecimento da cultura local de uma determinada regido?.”

A natureza dessa pesquisa versa sobre a riqueza da diversidade local (cultural,
linguistica e histdrica), somada as implicacdes pedagdgicas de uma educacdo intercultural
critica, que vise a superacao da classica dicotomia entre os saberes (popular x cientifico),

e que veja a educagdo como pratica social de formagédo humana.
Ambientando a pesquisa
Como se sabe, a llha de Maraj6 possui o indice de desenvolvimento humano mais

baixo do pais. Com isso, indicadores de renda e trabalho, habitacéo, vulnerabilidade e

educagdo configuram um grande problema para a regido. Dentro desse contexto, as
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escolas acabam por representar muito mais para os alunos que somente locais onde véo
para aprender, pois, principalmente, no que se refere a situagdo social dos alunos, acabam
sendo a garantia de uma refeicdo. Entretanto, ha de se pensar sobretudo no tipo de
educacdo que também é oferecida para essas criangas; educacdo entendida como unico
meio capaz de promover a ascensao social e consciente dos cidaddos, que nas palavras do
lider Nelson Mandela “é¢ a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o
mundo’8,

Sendo a educagdo um meio de transformacao social e, levando em consideracgéo o
carater delicado da realidade socioeconémica da regido marajoara, nao seria a educacao
um meio de buscar melhorias para tal realidade? Por tras dessa pergunta, muitos outros
guestionamentos encontram-se subjacentes, pois ndo se trata somente da questdo
econémica. Quando se fala em educacdo de qualidade, refere-se também ao tipo de
conhecimento que se vem transmitindo nas escolas; ou melhor, se tal conhecimento esta
sendo somente transmitido ou construido com seus atores; se essa educacgdo leva em conta
a realidade de seu publico, sua historia, sua cultura, sua lingua; principalmente por ser
uma educacdo ambientada numa das regifes mais ricas em termos de saberes e bens
naturais do Brasil, que é a Amaz6nia Marajoara.

Por essa razdo, o objeto de estudo dessa tese versa justamente sobre a hipétese
de que uma educacdo pautada nos saberes epistemologicos da regido marajoara contribui
efetivamente para a construcdo dos saberes formais dos alunos, dentro de uma perspectiva
intercultural critica. Por conseguinte, tem-se como berco da pesquisa uma escola (a Unica
da regido nesse formato) que trabalha dentro dessa perspectiva mais cultural, partindo das
vivéncias e dos saberes locais e, principalmente, da historia da referida regido.

A Escola Zeneida Lima, traz em suas bases documentais, a preocupacdo de
promover “uma ampla discussdo sobre as modificacGes necessarias ao desenvolvimento
de atividades curriculares e extra curriculares que estimulem o aluno e ja no ensino
fundamental, possam desenvolver valores socioambientais, culturais e com bases
humanisticas [e assim], prover educacdo para a vida, estimulando a convivéncia
multirracial e multicultural visando estabelecer regras para convivéncia e ajudando o

aluno a compreender-se como parte do mundo em que vive e portanto, responsavel por

38 Frase proferida em 2003, quando o lider participava do lancamento da rede Mindset, uma organizacdo
sem fins lucrativos que prové material educativo e curricular para alunos e professores em varios temas,
desde economia, matematica e fisica até tecnologia e orientacdo para a vida.

B S SV '3



B 'S BV '3

sua guarda e cuidado.” (Escola Zeneida Lima. Projeto Politico Pedagdgico. Soure — Pa,
2018, p. 03)

Desde sua concepcéo inicial, a escola sempre se propds a buscar um ensino

A valorizacgéo da cultura original da llha de Marajo reflete o cuidado com a
preservagdo da memoéria e com o desenvolvimento do sentimento de
pertencimento. Dentro do &mbito cultural estimula-se o conhecimento das
raizes indigenas através da cultura Marajoara e Caruana, base da construgdo da
escola e de todo o cotidiano envolvendo a crianca e estimulando solidamente
o0 cuidado ambiental para preservacdo da medicina natural.

Dentro dessa perspectiva a problematizagdo do objeto de estudo estara voltada,
mais especificamente, as préaticas pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes lotados na
escola ora pesquisada, as quais, acredita-se que seguem uma postura mais decolonial
diante das obrigatoriedades tradicionais dos modelos eurocéntricos do ensino formal, bem

como o reflexos de tais praticas no processo de aprendizagem dos alunos.
Das escolhas e mobilizagdes

Para consubstanciar o problema de pesquisa e a motivacdo da mesma, propde-se
como objetivo geral analisar como as préticas pedagogicas dos professores da escola
Zeneida Lima, baseadas nos saberes linguisticos e culturais da regido marajoara, dentro
da perspectiva do ensino formal, podem contribuir no processo de ensino e aprendizagem
(docente e discente) e, consequentemente, contribuir para a manutencgéo e fortalecimento
da cultura local da regido.

Contudo, para se chegar a esse propdésito, faz-se necessario tracar os seguintes
objetivos especificos: Discutir a formacao inicial e continuada dos docentes da escola
Zeneida Lima, bem como as formagdes continuadas paralelas que recebem na escola;
analisar como os saberes linguisticos e culturais da regido marajoara estdo sendo
trabalhados na vivéncia pedagdgica dos alunos da Escola Zeneida Lima de Araujo;
identificar a inter-relacdo existente entre os grupos culturais e sociais que formam o locus
da pesquisa; selecionar os tipos de saberes mais comuns ao cotidiano dos alunos
(linguisticos, ecoldgicos, culturais, sociais, religiosos); analisar o modo como todos esses
saberes sdo utilizados dentro da escola; identificar tracos de preconceito linguistico nas
relacfes sociais dos alunos e discutir a questdo da lingua enquanto meio de identidade

cultural de um povo; analisar como a praxis dos docentes da Escola Zeneida Lima tem
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contribuido para promover a cultura marajoara (praticas pedagdgicas de perspectiva
decolonial); caracterizar os aspectos culturais e identitarios que emergem na vivéncia
pedagdgica dos alunos da referida escola; e discutir a respeito da proposta pedagdgica da
mesma, suas caracteristicas e objetivos e sua relacdo com a proposta da educacédo

intercultural.
Fundamentacéo tedrico-metodoldgica

Para a construcdo e efetivacdo da pesquisa, alguns trabalhos de autores
especialistas nas areas aqui enfatizadas tornam-se de grande relevancia, ndo s para o
desenvolvimento desta, como também para uma reflexdo do tema proposto, e das
questdes levantadas que o circundam.

Desse modo, faz-se necessario um estudo ampliado na obra de CANDAU (2002,
2009a, 2009b, 2008a, 2008b, 2008c), a qual possui uma vasta producdo, pautada nos
principios da relacdo educacao e cultura, que tem servido de base para diversos estudos
que visam a discussdo de praticas docentes alinhadas a consciéncia de valorizacéo e
respeitos as culturas. Assim, por uma educacao intercultural; pois, segundo a autora, “a
perspectiva intercultural esta orientada & constru¢cdo de uma sociedade democratica,
plural, humana, que articule politicas de igualdade com politicas de identidade” (2008,
p.52).

Uma educacdo que concorra para o reconhecimento do outro, e que busque a
construcdo de uma sociedade mais igualitaria, que inclua as diferencas ao invés de
estigmatiza-las, é o objetivo pretendido pelos autores que defendem as préaticas de uma
educacdo intercultural, pois a mesma “apresenta-Se como democratica, critica e dialdgica,
pautada em uma aprendizagem significativa e contextualizada no cenario social e cultural
em que esta inserida” (OLIVEIRA, 2015, p. 70).

Tais principios convergem diretamente ao proposto no objeto de tese apresentada,
a qual também busca alicerces nos conceitos de decolonialidade, também trabalhado por
CANDAU (2009), WALSH (2009), MIGNOLO (2014) e SANTOS (1996, 1999, 2002 e
2010). Contudo, para se falar sobre decolonialidade, é necessario abrir uma discussao
acerca dos processos de colonizacdo existentes atualmente, conceito este muito bem

explorados pelos autores citados acima, assim como por SACAVINO (2016), que observa
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o principio da decolonialidade como atuante por meio da acdo de politicas neoliberais e,
segundo a autora

orientadas pelos principios do mercado e da competicao, que reduz a educagédo
a questbes operacionais [...], assim como a continuacdo de curriculos
monoculturais, que privilegiam e entendem como Unico conhecimento
existente e valido o construido a partir do enfoque ocidental (Euro-Estados
Unidos céntrico).” (p. 190-191).

Uma educagdo colonial, monocultural s6 faz aumentar a linha abissal j& téo
extensa entre as culturas, especialmente entre as de origem eurocéntricas e as nacionais.
No Brasil, segundo Freire (2004), a hegemonia do etnocentrismo europeu — e por que nao
dizer também estadunidense? — sempre existiu, embasada na “superioridade” ocidental e
branca, gerando uma espécie de manipulacdo ideoldgica, que resulta na imposicdo da
cultura ocidental sobre a cultura nativa. Essa imposicao cultural acaba delimitando a
expressao e disseminacdo da cultura nativa, que passa a ser vista como inferior, pois seus
usudrios atribuem uma superioridade a cultura invasora. Talvez isto se dé em razdo do
grande desenvolvimento politico e social de tais nagdes, que os tém elevado a categoria
de primeiro mundo, engquanto os demais paises distribuem-se em posicGes mais baixas,
sendo colocados as margens do capitalismo excludente que s6 visa ao lucro e ao poder.

Isto posto, dado ao caréater linguistico, que também é abordado nesta proposta de
pesquisa, sendo a lingua materna da regido aqui vista como um meio de expressdo,
manutencéo e afirmacédo da cultura marajoara, tambeém se levantara uma discussdo acerca
da diversidade da lingua, seu carater heterogéneo e dindmico, que configura também a
principal ferramenta de aprendizagem dos saberes formais dentro da escola.

Para a abordagem que sera dada a lingua, sugere-se os estudos BORTONI-
RICARDO (2004 e 2005) que muito tém contribuido para a visdo que professores tém
sobre a lingua no contexto escolar. Isso porque a autora busca desmistificar o carater
homogéneo da lingua, a visdo equivocada de unidade linguistica e a imposicédo do uso e
ensino da norma culta, que por vezes acaba por anular as variantes naturais dos alunos
(sua gramatica internalizada) e, consequentemente, provoca o seu enfraquecimento e o
enfraquecimento de sua cultura.

Uma vez que a lingua passa a ser considerada como instrumento de afirmacédo
social de um povo, capaz de difundir e defender a cultura deste, seus saberes e sua historia,
passa-se a ver essa lingua como um meio de inclus@o social, que pode e deve ter seu

processo iniciado e praticado dentro da escola. Nesse sentido, MOLLICA (2014)
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apresenta significativa contribuicdo a medida em que trabalha temas como: fala,
letramento e incluséo social; apontando aprendizagens dentro e fora da escola, e levando
em consideracdo uma heterogeneidade linguistica e uma cultura letrada; o que, atrelado a
proposta de tese, converge com 0s objetivos da educacdo intercultural.

Continuando na ética dos conceitos basilares que serdo discutidos no objeto de
estudo, as contribuigdes de Boaventura de SOUSA SANTOS (1996, 1999, 2002 e 2010)
sd0 bastante necessarias, no que concerne a compreensdao dos principios do
multiculturalismo e da interculturalidade. Além disso, para se buscar uma consciéncia
mais critica & respeito da hegemonia eurocéntrica, o trabalho do autor sobre as
epistemologias do sul é primordial, pois enfatiza a necessidade de se pensar 0 mundo de
forma diferente, como uma luta de resisténcia contra a superioridade monocultural dos
“Nortes”, em termos de raca, credos, etnias, cultura e historia, que segmentam as culturas
do “Sul” e alargam ainda mais a linha abissal®.

Finalmente, a obra de FREIRE (2004, 2001, 2000, 1997 e 1983), vista enquanto
génese da educacdo intercultural no Brasil, atuarda como fonte recorrente de suporte
tedrico, para que se possa entender a natureza da desigualdade cultural que, por vezes,
firma raizes nas escolas. E, para que, tendo-se essa consciéncia, possa-se lutar mais
energicamente por uma educacdo democratica e justa, que possibilite oportunidades
iguais a todos 0s seus usuarios e, para que se possa “descolonizar mentes”, Ou Seja,
superar as bases sociais de poder colonialista.

A revisdo da literatura desse campo de pesquisa demonstra o grau de importancia
de estudos dessa natureza, que visam aos principios da educacdo intercultural e seus
meios de realizacdo, apontados na proposta dentro de um contexto educacional. O
exemplo tomado como meio possivel de realizacdo de uma acdo pedagogica intercultural
(no caso, a escola Zeneida Lima), demonstra o que Paulo Freire durante muito tempo,
trabalhou para que ocorresse: a reacdo dos oprimidos, a busca da humanizagdo. No
entanto, de forma complementar, este estudo trara como contribuicdo para este campo de
investigacdo, o uso da linguagem como meio de afirmacdo social da cultura marajoara,
de transmissao de seus saberes e de possibilidade de continuacdo de sua historia. Portanto,

0 objeto de estudo e a revisdo da literatura apontam primeiramente para a execucao de

% Ver: SANTOS & MENESES, 2009.
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uma investigacao no campo epistemoldgico, no que concerne a cultura marajoara (saberes

linguisticos, culturais e histdricos). As quais serdo descritas a seguir.

Proposta metodoldgica

Para o desenvolvimento desta pesquisa, pretendeu-se, primeiramente, por meio de
pesquisas bibliograficas e documentais, engendrar mais profundamente na pedagogia
decolonial e analisar as caracteristicas pedagogicas da escola pesquisada. A escolha por
essas duas modalidades de pesquisa se da em face, primeiramente, de a pesquisa
bibliogréafica se constituir de material ja publicado formalmente (seja de modo impresso
ou virtual), o que resultou num suporte tedrico consistente para a identificacdo da
dimenséo dos estudos cientificos realizados nessa area.

Entretanto, esse objeto de estudo versa sobre as praticas pedagdgicas de uma
instituicdo educacional que, devido a sua natureza, demonstra um trabalho relacionado as
praticas de uma educacdo intercultural e decolonizadora. Por essa razao, acreditou-se ser
necessario a realizacdo também de uma pesquisa documental. A parte documental da
escola em questdo, cujo conhecimento € essencial para a confirmacdo ou refutacdo da
hipbtese levantada no escopo da tese, trouxe informacdes sobre a estrutura funcional da
escola, o seu Projeto Politico Pedagogico, a filosofia empregada e a proposta educacional.
Tais documentos constituem uma fonte primaria de informacdes produzidas pelas pessoas
envolvidas na comunidade ora investigada.

A juncdo das informagdes coletadas nestes dois tipos de pesquisa compuseram 0
corpo tedrico da tese, e serviram de suporte para a investigacdo pratica do objeto de estudo
pretendido. A partir disso, buscou-se avancar para a pesquisa de cunho qualitativo, devido
a esta defender uma visdo holistica dos fenémenos, levando em consideracdo todo o
contexto de investigagdo. Dessa maneira, mesmo com uma inquirigdo inicialmente
bibliografica e documental, a presente tese se fundamenta na abordagem qualitativa, a
qual direciona o ambiente natural de investigacdo como principal fonte de dados. Além
disso, segundo Chueke & Lima (2012), na abordagem qualitativa, o pesquisador podera
adotar uma multiplicidade de métodos para assegurar a compreensao em profundidade do
fendmeno.

A pesquisa educacional com foco qualitativo visa ao estudo da sociedade,

enfatizando 0 modo como as pessoas entendem e atribuem sentido as suas experiéncias e
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ao contexto em que estdo inseridas, o que atinge o cerne da problematizagdo desta
investigacdo, pois ela considera a propria realidade dos sujeitos envolvidos, as
informacdes obtidas em seu contexto escolar e social, buscando uma abordagem
interpretativa desta realidade social.

Sendo assim, a pesquisa, em sua totalidade, se desenvolveu em quatro etapas:

A primeira etapa da pesquisa se constituiu da sistematizacdo de conceitos, de
definicbes, dos estudos e das teorias — a partir da revisdo bibliografica — e, dos
conhecimentos necessarios para a estruturacdo do embasamento tedrico da tese, bem
como as especificidades do método de investigacdo escolhido. Além disso, buscou-se
suporte na literatura académica que trata especificamente da cultura marajoara (obras e
estudos que tratam da grande diversidade da regido marajoara, em termos linguisticos,
religiosos, culturais e histdricos). Em suma, nesse primeiro passo, foi realizado o estudo
critico e analitico do referencial tedrico-metodoldgico relacionado a pesquisa.

A segunda etapa da pesquisa compreendeu o primeiro contato fisico com o locus.
Esse momento correspondeu a realizagdo da pesquisa documental, na qual se buscou o
levantamento da documentacdo que seria analisada, destacando-se: documentos sobre a
fundac&o da escola, Projeto Politico Pedagdgico (atual e anteriores), método (s) de ensino
adotado na escola, plano de trabalho anual, curriculo, entre outros. O objetivo dessa fase
foi identificar as bases documentais da escola.

Na terceira etapa da pesquisa, ocorreu a observacdo efetiva da realidade
educacional da Escola Zeneida Lima. As préaticas de observacdo compreenderam registros
das rotinas dos professores e alunos, conversas informais com os docentes e com a equipe
pedagdgica da escola e analise de materiais didaticos utilizados pelos docentes nas aulas.
Essa fase foi a mais longa da pesquisa em si, pois compreendeu um ano letivo completo,
para que se pudesse ter uma visdo completa das préaticas pedagogicas utilizadas na
instituicdo. Nesse sentido, a turma observada foi a de 5° ano — concluinte da etapa do
ensino fundamental, séries iniciais — justamente porque compreende a soma de todos 0s
anos estudados pelos alunos nesse nivel de ensino. Nessa etapa foram feitas rodas de
conversa e entrevistas individuais ndo direcionadas, com alunos, professores e corpo
técnico-pedagogico. No decorrer desse periodo, o referencial tedrico e documental atuou
como suporte para a compreensdo e interpretacdo dos dados obtidos.

B S SV '3



B 'S BV '3

A quarta etapa da pesquisa compreendeu a sistematizacdo de todos os dados
coletados nas etapas anteriores, de modo que foram relacionados a base tedrica do estudo,
0s objetivos e a problematizacdo proposta na pesquisa, para que se chegasse a concluséo
da tese.

Os dados obtidos durante a investigacdo serdo discutidos a partir do conceito
central de interculturalidade, e relacionados as teorias de aprendizagem intercultural e do
pensamento decolonial, tendo sido enfatizadas as préaticas de letramento e 0s conceitos de
ecologia de saberes e inclusdo social, todos subjacentes as préaticas decoloniais de ensino.

Para a validagdo da pesquisa foi realizada a triangulacdo dos dados a partir dos
instrumentos de investigagdo mais utilizados nas fases dois e trés: anotagOes das
observacBes das aulas — por meio de um diario de pesquisa —, dados obtidos nas
entrevistas ndo direcionadas e dados obtidos nas rodas de conversa.

Os dados obtidos durante a investigacdo serdo discutidos a partir do conceito
central de interculturalidade e relacionados as teorias de aprendizagem intercultural e do
pensamento decolonial, enfatizando as praticas de letramento, e 0s conceitos de ecologia
de saberes e inclusdo social. Tais conceitos estdo inseridos no cerne da proposta
apresentada para o doutoramento que, por sua vez, liga-se ao proposto pela linha de
pesquisa do programa.

Cronograma de execucéo

Atividades Periodo

Adequacéo do objeto de pesquisa e da tese 1° Semestre/Ano |
Estudo critico e analitico do referencial teérico-metodologico relacionado a | 2° Semestre/Ano |
pesquisa.

Pesquisa documental das fontes documentais da escola 20 Semestre/Ano |
Observacdo efetiva da realidade educacional da Escola Zeneida Lima. 1° Semestre/Ano 11
Escrita do texto de tese para qualificagdo 2° Semestre/Ano 11
Qualificacéo da tese 2° Semestre/Ano |1

Continuacdo da observacio da realidade educacional da Escola Zeneida | 2° Semestre/Ano Il
Lima.

Adequacdo do texto de tese ap6s a qualificacdo 1° Semestre/Ano |11
Revisdo da literatura para sistematizacdo dos dados 1° Semestre/Ano |11
Sistematizacao final dos dados 2° Semestre/Ano 111
Adequacéo e escrita do texto final de tese 1° Semestre/Ano IV
Defesa de tese 2° Semestre/Ano IV
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Os multiletramentos na formacéo continuada do professor de Lingua Portuguesa
Isabelly Raiane Silva dos Santos*

Introducéo

Os desafios vivenciados pelos professores ao longo do exercicio da profissdo
docente apontam para a necessidade de mudanca decorrente da complexidade apresentada
pela educacdo. Desse modo, urge a indispensabilidade de reconsideracdo dos métodos de
ensino e das formas de desenvolvimento profissional dos educadores.

Nesse sentido, o professor deve atuar como sujeito histérico comprometido com
sua propria pratica social, bem como exercer o papel de agente de mudanca. No entanto,
de modo que isso ocorra, nas palavras de Freire (1985, p. 61), o educador necessita “[...]
refletir sobre sua situacionalidade, sobre seu enraizamento espago-temporal, [...]
carregado de compromisso com sua realidade da qual [...] ndo deve ser simples
espectador”. 1sso significa que encontrar a consciéncia critica — onde, de fato, estd o
compromisso social — torna-se condicao essencial para a realizagcdo da autonomia.

Quando essa discussdo é trazida para o contexto da Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT), é fundamental reconhecer que o conceito de formacdo profissional,
bem como o0s espacos de atuacdo, estd sujeito a mudancas. Assim, deve-se considerar
como ponto de partida o entendimento de que a EPT também enfrenta desafios. Um deles
se refere a escassez de préaticas formativas destinadas a docentes atuantes especificamente
nessa modalidade de ensino.

Outra proposta valida é promover a formacdo docente com foco nos
multiletramentos, que, conforme Kress (2003), envolve o crescimento da capacidade do
educador de lidar com questdes relacionadas a multimodalidade cada vez mais presente
nos textos contemporaneos de carater impresso e digital. Ademais, o multiletramento lida
com a capacidade do individuo para utilizar tecnologias digitais a fim de reagir
criticamente em varios contextos sociais que englobem a diversidade de culturas, linguas,

linguagens, assim como etnias.

40 Mestranda em Estudos Linguisticos, sob orientacdo da Profa. Dra. Célia Zeri de Oliveira - e-mail:
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Este estudo justifica sua relevancia na atualidade ao demonstrar como a formagéo
continuada de professores para trabalharem proficuamente as abordagens multiletradas
podem levar ao desenvolvimento de préaticas educativas omnilaterais, que, na visao de
Ramos (2014), possibilitam o fortalecimento de uma concepc¢édo de EPT alinhada com a
busca pelo desenvolvimento humano no contexto dos processos de apropriagédo da
natureza de maneira historica e ontoldgica pela espécie humana.

No que diz respeito a fundamentagédo tedrica, esta pesquisa foi fundamentada
teoricamente com base nos constructos tedricos advindos principalmente de estudiosos,
como Freire (1985), Rojo (2012), Moura (2014), Ramos (2014).

Frente ao exposto, essa investigagcdo possui como objetivo geral compreender
como se articula a formacdo docente de professores de lingua portuguesa atuantes no
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA) - campus Abaetetuba
na conjuntura dos multiletramentos.

De forma especifica, os objetivos compreendem: a) pesquisar a percepcao de dois
professores de lingua portuguesa atuantes na EPT, no IFPA - campus Abaetetuba, sobre
a relevancia da formacdo docente para o multiletramento; b) investigar como ocorre 0 uso
das tecnologias e a abordagem dos multiletramentos pelos professores em sala de aula; e
c) relatar as consequéncias da abordagem dos multiletramentos em sala de aula para o
processo de aprendizagem discente com foco na integragéo entre educacdo e mundo do
trabalho.

No que diz respeito ao aspecto metodologico, o estudo aborda as particularidades
do método etnografico utilizado para conduzir a pesquisa em uma instituicdo de EPT do
municipio de Abaetetuba, no estado do Para. A adocdo da perspectiva do método
etnografico foi escolhida, pois permite ao pesquisador apresentar conceitos tedricos,
compreender e analisar as concepcbes dos docentes e, potencialmente, apresentar uma
reflexdo que avance os estudos associados a base tedrica desta investigacdo: a formacéo
docente e os multiletramentos.

Dois professores de lingua portuguesa do campus Abaetetuba do IFPA foram
escolhidos para participar deste estudo de campo. As entrevistas, 0s questionarios e as
observacdes das aulas desses professores foram as principais fontes dos dados coletados
para analise, mas também dados relevantes foram provenientes da escrita do diario de

campo e da analise do memorial académico descritivo escrito pelos participantes.
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A andlise dos dados estara alicercada em principios qualitativos e interpretativos
0s quais possibilitam entender a complexidade da realidade e das diversas nuances que
integram o processo de formacéo docente alicer¢ado na perspectiva do multiculturalismo

e da multimodalidade que integra os multiletramentos.
Formacéao docente

A profissdo de professor € definida pela necessidade de assumir uma
responsabilidade social, o que exige pensar e agir como educador em um contexto amplo
o0 qual inclui aspectos relacionados a gestdo da escola e a implementacdo de politicas
educativas de maneira estratégica.

Outro aspecto diz respeito a necessidade de ampliar as competéncias e a
capacidade de adaptacdo necessaria para trabalhar em diversos contextos multiculturais
permeados por constantes mudancas, assim como trabalhar com geracfes de individuos
com diferentes estilos de comunicacéo e aprendizagem os quais oferecem novos desafios
e objecdes aos educadores.

Segundo Ferry (1983, p. 36), a formacao do professor pode ser entendida como
“um processo de desenvolvimento individual destinado a adquirir ou aperfeigoar
capacidades”. De acordo com esse ponto de vista, a formagdo docente possui como
caracteristica a distin¢do de outros exercicios de formacdo devido ao fato de que essa se
trata de um tipo de formacdo profissional a qual combina formacdo pedagbgica e
formacdo académica, além de que se configura como uma formacéo para formadores, o
que requer coeréncia entre os principios da formacao docente e as atitudes desenvolvidas
ao longo do exercicio da pratica profissional.

Em relacdo a formacéo do professor, € possivel afirmar que ela basicamente ocorre
por meio de duas etapas distintas, porém complementares e interdependentes. Conforme
Negrine (1998), o primeiro estagio, o qual se caracteriza por ser um pré-requisito para o
ingresso na carreira profissional docente, € definido como o credenciamento académico
para que um individuo seja capaz de atuar em determinada area de estudo. Esse é obtido
mediante a conclusédo de curso de licenciatura, bacharelado ou tecnoldgico. A conclusao
dos dois ultimos cursos diz respeito a formacdo de professores bacharéis ou graduados

em cursos superiores tecnoldgicos, mas que ndo possuem o titulo de licenciado. Esses
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ministram disciplinas de caracter técnico e exercem atividade na Educacéo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) (MOURA, 2014).

Com relacdo ao segundo estagio, intitulado formacdo continuada, esse inclui as
aprendizagens resultantes do desenvolvimento profissional continuo, bem como
quaisquer experiéncias profissionais relacionadas ou ndo aos cursos de pés-graduacao,
que objetivam o progresso profissional e complementam a formacdo inicial. Assim sendo,
a formacdo continuada deve ser encarada como um processo sem fim que se somara as
experiéncias as quais os professores adquirem diante da lida com seus erros e acertos
(NEGRINE, 1998).

A partir desta distingdo, diversos autores apontam para a crucialidade de
reorganizar 0s processos que englobam o transcurso da formacdo docente. Nesse
contexto, os estudiosos desta area costumam pontuar dois aspectos primordiais: a melhora
na organizacdo da estrutura dos programas de formacdo de educadores, o que,
consequentemente, tende a influenciar no aprimoramento da qualificagdo profissional
docente desde a formacdo inicial; e o desenvolvimento de processos ligados a formacéo
continuada do professor em atuacgéo, o que se relaciona aos aspectos voltados a construcéo
da identidade docente e do conhecimento pedagdgico necessario ao desenvolvimento
laboral.

Multiletramentos

O multiletramento, considerado uma derivacdo do letramento, tem como ideia
central o didlogo entre o verbal e as outras linguagens e midias, de modo que seja
assumida uma dimensdo multiculturalista. Nesse sentido, diante da globalizacdo e da
consequente mudanca na sociedade no que diz respeito as formas de se expressar e de
utilizar a linguagem, as atribuicBes de um individuo o qual se comunica no mundo
emergente também se alteraram uma vez que, diferentemente de como ocorria no
passado, “[...] na atualidade, uma pessoa letrada deve ser [...] capaz de atribuir sentidos a
mensagens oriundas de multiplas fontes de linguagem, bem como ser capaz de produzir
mensagens incorporando mdltiplas fontes de linguagem” (DIONISIO, 2005, p. 131).

Portanto, o multiletramento envolve préticas relacionadas a interacdo com textos
multimodais ou multissemidticos contemporaneos. Esses sdo, em sua maioria, digitais, o

que ndo exclui a existéncia também de textos impressos. Dessa maneira, as praticas as
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quais envolvem o multiletramento incluem procedimentos, tais como 0s gestos adotados
durante a leitura e as capacidades de leitura e producéo textual, as quais ultrapassam 0s
limites da compreensdo e da producdo de textos escritos.

Segundo Rojo e Moura (2012), € comum que o trabalho com os multiletramentos
envolva as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo (TDIC), mas também se
distingue do letramento por ser uma acdo a qual parte das culturas de referéncia dos
alunos, sejam elas populares, locais ou de massa. Aléem do mais, compreende os diversos
géneros, midias e linguagens integrantes da vida cotidiana dos discentes, conferindo ao
processo educativo um carater ético, pluralista, democratico e critico.

Nesse sentido, também sdo incorporadas a leitura e a producdo, assim como a
reproducdo de videos, fotos, gréficos, infograficos, imagens, audios e diagramas, por
exemplo. Posto isso, diante dessa multiplicidade, o conceito de multiletramento ndo deve
ser confundido com a ideia de letramento ou de letramentos multiplos, uma vez que, de

acordo com Garcia, Silva, Castro e Vieira (2016, p. 126),

o0 conceito de multiletramentos vai além, entdo, das nog¢des de letramento e de
letramentos multiplos, pois, mais do que focalizar diferentes abordagens de
ensino, a proposta é que a escola forme cidaddos capazes de analisar e debater
a respeito da multiplicidade de culturas e de canais de comunicagdo que 0
cercam, podendo, assim, participar de forma ativa da esfera publica, seja no
aspecto profissional ou pessoal.

Ainda em relagdo a essa tematica, recorrendo-se ao aspecto historico, o
surgimento desse conceito deu-se no ano de 1996 a partir da criacdo de um manifesto
produzido por pesquisadores e educadores norte-americanos. O texto veio a tona como
produto de um coléquio do Grupo de Nova Londres (GNL). No evento cientifico-
académico, foram discutidas ideias referentes as finalidades da educagdo de maneira
geral, assim como as implicacdes dos novos letramentos que comecaram a emergir na
sociedade contemporanea. A vista disso, uma das sugestdes apresentadas no manifesto
incluiu a incorporacéo, as préaticas educativas escolares, das distintas linguagens, midias
e culturas as quais foram introduzidas na sociedade a partir do surgimento das TDIC. No
que diz respeito a essa nova pedagogia, também conhecida como pedagogia dos
multiletramentos, Rojo explica que “para abranger esses dois “multi” - a
multiculturalidade caracteristica das sociedades globalizadas e a multimodalidade dos
textos por meio dos quais a multiculturalidade se comunica e informa, o grupo cunhou

um termo ou conceito novo: multiletramentos™ (2012, p. 13).
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Aprofundando o exposto no paragrafo anterior, esse conceito, conforme Rojo
(2012), advém de dois tipos de multiplicidade: a) A multiplicidade cultural das
populacgdes, a qual influencia o surgimento de textos hibridos de distintos letramentos,
como, por exemplo, aqueles provenientes da cultura de massa, popular ou erudita; 0s
vernaculares ou os dominantes; os valorizados/centrais ou marginais, etc. b) A
multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos, que diz respeito a diversidade de

linguagens e midias.
Metodologia

Esta pesquisa almeja compreender como se articula a formacdo docente de
professores de lingua portuguesa atuantes no IFPA - campus Abaetetuba na conjuntura
dos multiletramentos.

A partir da formulacdo do objetivo geral, pretende-se, de forma especifica: a)
pesquisar a percepcdo de dois professores de lingua portuguesa atuantes na EPT, no IFPA
- campus Abaetetuba, sobre a relevancia da formacdo docente para o multiletramento; b)
investigar como ocorre 0 uso das tecnologias e a abordagem dos multiletramentos pelos
professores em sala de aula; e c) relatar as consequéncias da abordagem dos
multiletramentos em sala de aula para o processo de aprendizagem discente com foco na
integracdo entre educacdo e mundo do trabalho.

Diante dos objetivos listados, esta investigacdo procura responder as seguintes
perguntas: a) qual é a percepcao dos dois professores de lingua portuguesa atuantes na
EPT, no IFPA - campus Abaetetuba, sobre a relevancia da formagdo docente para o
multiletramento? b) como ocorre o uso das tecnologias e a abordagem dos
multiletramentos pelos professores em sala de aula? c) quais sdo as consequéncias da
abordagem dos multiletramentos em sala de aula para o processo de aprendizagem
discente com foco na integragéo entre educagdo e mundo do trabalho?

A abordagem de pesquisa qualitativa foi utilizada na execuc¢édo deste estudo. Em
geral, a pesquisa qualitativa, a qual é, conforme Minayo (2001), muitas vezes criticada
por seu empirismo, pela subjetividade e pelo envolvimento emocional do pesquisador, é
definida como aquela que fornece conclusbes independentemente de quaisquer

procedimentos ou métodos de quantificag&o.
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Alinhado a abordagem quantitativa, este estudo possui carater exploratério, no
qual, conforme Selltiz et al. (1975) e Yin (1989), é indispensavel se familiarizar com dado
fendmeno sobre o qual € almejado adquirir conhecimentos adicionais.

Quando um estudo esta em seus primeiros momentos, é chamado de pesquisa
exploratoria. Seu objetivo é fornecer maiores informacBes acerca do tema sob
investigacdo, o que permite definir e delimitar o tema do estudo, assim como direcionar
0 estabelecimento dos objetivos e a elaboracdo das hipoteses, ou desvelar uma nova
abordagem para o problema investigado. De forma geral, assume os formatos de pesquisa
bibliografica e estudo de caso (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Além do mais, esta investigacdo constitui uma pesquisa de campo com bases na
perspectiva do método etnografico. No que diz respeito a pesquisa de campo, Fonseca
(2002) postula que ela se distingue pelos estudos em que, além da pesquisa documental
e/ou bibliogréfica, a coleta de dados providos pelos participantes é realizada por meio de
diversos tipos de pesquisa, COmo a pesquisa participante, a pesquisa ex-post-facto e a
pesquisa-acdo. Em relacdo ao método etnografico, caracterizado por ser um processo ndo
sequencial e alinear, uma ocorréncia comum em estudos etnogréaficos € o fato de que tanto
a analise quanto a interpretacdo dos dados realizadas a partir desse método apresentam
mudangas ao longo do tempo quando o pesquisador adiciona novos componentes e
adquire uma melhor compreensédo da situacdo a qual estd sendo estudada (ROSALDO,
1993).

Esta pesquisa, cujos dados serdo coletados em fevereiro e marco de 2023, sera
conduzida no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA) -
campus Abaetetuba, uma instituicdo educacional publica considerada pluricurricular e
multicampi capacitada para ofertar Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) em
diversos niveis de ensino a partir da combina¢do entre conhecimentos de cunho técnico e
tecnoldgico tendo como base as préaticas pedagogicas. Esse é o atual local de atuacdo
profissional da autora deste estudo, professora da Carreira de Magistério do Ensino
Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT), e foi escolhido por ser considerado uma
instituicdo educacional de referéncia na oferta da EPT no contexto do estado do Para.

Quanto aos participantes, esses sdo dois professores efetivos da Carreira de

Magistério do EBTT os quais desenvolvem atividades de ensino, gestdo, pesquisa e
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extensdo no IFPA - campus Abaetetuba. Além disso, sdo colegas de trabalho da autora
deste estudo.

Os instrumentos de pesquisa sdo considerados essenciais para que o pesquisador
possa coletar, ao inicio da pesquisa, dados preliminares, e avaliar, ao final, o alcance das
acoOes interventivas. Sendo assim, optou-se pela realizacdo de observacgéo direta nas aulas,
escrita do diario de campo, aplicacdo de questiondrio com perguntas abertas, escrita de

memorial académico descritivo pelos participantes e entrevista semiestruturada.
Concluséo

Nesse sentido, a formacdo do educador engloba a atividade de reflexdo critica
acerca das préticas de ensino adotadas, assim como exige a (re)construcéo, a longo prazo,
de uma subjetividade e de uma identidade pessoal. Isso significa que, neste processo, ndo
esta incluida apenas a necessidade de conhecimento e dominio de técnicas, habilidades
ou cursos. Pelo contrério, a formagdo docente deve ser vista como uma chance para
considerar as oportunidades de formagdo como uma remodelagdo das ocorréncias de
trabalho vivenciadas pelos professores no local onde atuam. Por conseguinte, o
conhecimento que adquirem nessas circunstancias torna-se crucial para sua formacao.

Assim sendo, € primordial expandir a pedagogia focada no letramento a fim de
que ela ndo enfatize apenas as representacBes escritas, mas também contribua para a
instituicio uma educacdo mais ampla. Dito de outra forma, nos ambientes de
aprendizagem contemporaneos, € primordial integrar as manifestacbes multimodais a
tradicdo de ler e escrever, particularmente com o auxilio das novas midias digitais. Desse
modo, a perspectiva do multiletramento sugere que, ao ensinar e alfabetizar os alunos, a
escola leve em consideracdo a diversidade de culturas, de formas de interagir e de
linguagens, incluindo as visuais, as verbais, as sonoras € as espaciais.

O estudo apresentado neste texto, o qual ainda esta em andamento, tera seus dados
apresentados, analisados e discutidos. Ao final, este trabalho sera finalizado com o desejo
de fomentar oportunidades que auxiliem no aprimoramento da pratica pedagdgica do
professor partindo das possibilidades engendradas pelos multiletramentos e que
colaboram para a formacdo de alunos que protagonizem suas proprias experiéncias de
aprendizagem a fim de que possam desenvolver as habilidades necessarias para o sucesso

na vida social, académica e profissional.
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O género debate na perspectiva dialdgica da linguagem na modalidade EJA

Leticia Gabriel Garcia do Amaral*!

Introducéo

O artigo trata de uma pesquisa de mestrado em fase inicial cujo titulo € O género
debate na perspectiva dialégica da linguagem na modalidade EJA. Os dados
informativos bibliograficos que sustentam a pesquisa podem sofrer alteracBes nas
préximas etapas do estudo, em virtude da necessidade de aprofundar a base tedrica para
servir de embasamento de acordo com a temética do trabalho.

Considerando que a oralidade é responsavel por favorecer, significativamente, a
formacéo do individuo, influenciando-o a analisar a sociedade, sua realidade, seu dia a
dia para ampliar e diversificar visdes e interpretacfes sobre 0 mundo e correlacionar com
a vida em si mesma. Ela é uma proposta associada a objetivos e necessidades socialmente
determinados, onde se pode compreender e se posicionar diante do mundo que 0s cerca.
Logo, para assumir esse papel, é essencial que o ato da oralidade seja um exercicio
fundamental para o individuo em diferentes contextos da comunicacéo oral, de forma que
possibilita inseri-lo em préticas de situacdes reais do uso da linguagem oral.

Para tanto, € primordial que a oralidade ocorra em ambientes favoraveis a sua
utilizacdo e, principalmente, que os estudantes possam vivenciar experiéncias e a
funcionalidade dos géneros orais e por meio deste contato adquirir posicionamentos,
questionamentos, opinides e assim refletir e formar seus proprios conceitos sobre a sua
realidade. E necessario realizar atividades que envolvam a oralidade e géneros discursivos
orais, de modo que o estudante os domine e ganhe seguranca para conhecé-los, reconhecé-
los, produzi-los, para, por conseguinte ser autor de sua expressao oral em situacdes reais
de uso da fala (STORTO; BRAIT, 2021).

A partir dessa abordagem, iremos discutir a respeito de atividades teorico-
metodoldgicas para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) trazendo dialogos e reflexdes
para o trabalho com géneros orais. Sera abordada uma proposta sob a perspectiva do eixo

tematico oralidade, mais precisamente o género debate regrado.

41 Mestranda em Estudos Linguisticos sob a orientacdo da Prof.2 Dr.? Isabel Cristina Franca dos Santos
Rodrigues - e-mail: leticiagarciag05@gmail.com
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Este trabalho est4 dividido em quatro topicos, sendo eles, a oralidade no contexto
do ensino-aprendizagem na EJA; a oralidade como prética de letramento; géneros do
discurso e o debate regrado na concepcdo da BNCC e quais as consideracdes a respeito
da oralidade em relacdo ao que sugere a BNCC.

Como aporte tedrico para esta discussdo traremos o Circulo de Bakhtin (2016),
Geraldi (1984), Schneuwly e Dolz (1999;2004), Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018), Storto e
Brait (2021), Soares (2009;2020) e BNCC (2018).

A oralidade no contexto do ensino-aprendizagem na EJA

Quando pensamos em oralidade, pensamos em fala, em comunicacdo, em
linguagem. A oralidade esta inclusa em um conjunto de linguagens que compdem a
comunica¢do humana. De acordo com Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018) a oralidade é
organica, ela compde quem somos.

Através da oralidade podemos expor para o0 outro nosso modo de pensar, nossas
angustias, frustracdes, davidas e nos posicionamos diante de diversas situacdes
comunicativas. Até mesmo nossa personalidade pode ser definida a partir da nossa
expressao oral.

Por meio da oralidade podemos interagir com o mundo e firmar acordos sociais
explicitos ou implicitos. Conforme destaca Geraldi (1984), que define a linguagem como
processo de interacdo. O ensino da oralidade ainda é uma pratica pouco manifestada no
ambiente escolar, pois ainda é tido com menos importancia em detrimento da leitura e
escrita. Com isso, é relevante considerar algumas adequacbes no trabalho com a
modalidade oral que contemple os aspectos da linguagem humana, especificamente na
EJA, para que estes sujeitos criem vinculos entre a educacdo escolar, o trabalho e as
praticas sociais cumprindo com o que diz a BNCC.

Ao considerar o ensino da leitura e da escrita, € importante trabalhar a oralidade
como um objeto de ensino, visando possibilitar aos sujeitos da EJA uma ampliacdo
comunicativa necessaria que pode contribuir para o desenvolvimento de capacidades
discursivas em situacfes concretas de uso da linguagem oral. Assim, para a efetivagédo

desse objeto é preciso ampliar 0s recursos nos aspectos didaticos voltados para o ensino
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do género oral e sua diversidade para que o aluno possa desenvolver as praticas de
oralidade e valoriza-las como parte de seu cotidiano.

Com base nos estudos de Storto e Brait, “apesar de 0s estudantes conhecerem a
oralidade comum a esfera familiar ou a outras esferas da informalidade, é preciso
reapropriar seus saberes, mobilizar esses e novos conhecimentos, para despertar o aluno
para a consciéncia e a pratica cotidiana da oralidade” (STORTO; BRAIT, 2021, p.48).
Essa etapa favorece a construcdo de um sujeito que fala e ouve, capaz de se reconhecer
enquanto um falante da linguagem oral utilizando os mdltiplos géneros orais da esfera
cotidiana.

Ainda de acordo com as autoras, “a partir dai, € preciso, sim, trabalhar em sala de
aula com géneros orais, a fim de desenvolver a oralidade formal, de modo que os
estudantes saibam agir oralmente em contextos variados, dos mais informais aos mais
formais” (STORTO; BRAIT, 2021, p. 48).

O trabalho didatico com a oralidade corresponde um processo ensinavel dos
géneros orais e suas especificidades considerando o contexto socio-historico dos alunos
e as peculiaridades da turma para atingir os objetivos de forma eficiente de acordo com a
finalidade especifica do género oral constituido a partir das situacdes sociais que o sujeito
esta inserido. Dessa maneira, torna-se favoravel possibilitar aos jovens e adultos o0 acesso
nas escolas aos materiais didaticos variados em espacos diversificados que possam
contribuir para a construcdo do processo de identidades e o alargamento das habilidades
orais de acordo com os diversos contextos e realidades.

Considera-se que precisa haver interacdo entre educador e educando, tomando
como base o contexto social e cultural dos alunos da EJA, bem como sua realidade de
vida. Assim, o processo educativo ndo pode ser um ato passivo, o que era definido por
Freire como “educacdo bancaria”, que consiste no “ato de depositar, de transferir, de
transmitir valores e conhecimentos” (FREIRE, 2017, p. 82), onde o aluno somente recebe
conhecimentos.

Paulo Freire defendia uma educacdo libertadora, dialdgica, problematizadora e
democratica, em que os homens se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo suas
trajetérias de vida, sua propria visdo de mundo, emitindo opinides manifestadas
implicitamente ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus companheiros.
(FREIRE, 1987).
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Nesse ambito, é importante destacar a escola como principal ambiente motivador
para levar os alunos a refletirem sobre sua realidade, tornando-se um sujeito ativo e
participativo no processo de ensino-aprendizagem a partir do rompimento dos modelos
tradicionais de educacéo.

No contexto da EJA, tanto o professor quanto a escola precisam promover uma
educacdo que busque motivar a participagdo e interacdo dos sujeitos nas agoes
desenvolvidas para um ensino além da transmissdo de conteddo. Nesse caso, € preciso
estabelecer entre professor e aluno uma relacdo de proximidade a partir dos dialogos que
abordam os contextos socioculturais dos sujeitos, seu mundo, suas vivéncias e seu
cotidiano, valorizando, principalmente, as experiéncias de vida desses alunos.

De acordo com a realidade dos sujeitos da EJA, as préaticas de oralidade podem
permitir inserir-se no mercado de trabalho com possibilidades de ampliar o repertorio dos
géneros discursivos orais e estabelecer melhorias no seu campo de atuagdo, de modo a
interagir melhor nos diversos espacos sociais.

A oralidade como pratica de letramento

Nas praticas escolares, o professor enquanto mediador assume uma importante
relevancia, pois além de considerar as especificidades socioculturais dos alunos da EJA,
é preciso refletir sobre as representacdes construidas por cada um, colocando-0s como
sujeitos e ndo somente como objeto do processo educativo, considerando sua capacidade
de organizar a prépria aprendizagem em situacdes didaticas planejadas, em um processo
interativo, a partir da realidade desses alunos.

Nesse contexto, a mediacdo configura-se como uma das categorias basicas
levantadas por Vygotsky (2001), para a compreensdao de suas concepcdes sobre o
desenvolvimento humano como processo socio-histérico. Como sujeito de
conhecimento, 0 homem ndo tem acesso direto aos objetos, mas acesso mediado,
operado pelos sistemas simbolicos de que dispde. Essa mediacdo se processa via um
outro, via linguagem.

Estas abordagens, nos remetem as a¢des que permeiam o ensino-aprendizagem na

EJA precisam ser desenvolvidas no &mbito do letramento, contemplando os mais variados

contextos de praticas sociais de leitura e escrita, uma vez que essas atividades favorecem
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consideravelmente que o estudante adquira o desenvolvimento de varias habilidades em
situacOes concretas, pertencentes aos contextos socioculturais de comunicacdo. Soares

(2020, p. 27) destaca o letramento como:

Capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que
envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades varias, tais como:
capacidade de ler e escrever para atingir diferentes objetivos — para informar
ou informar-se, para interagir com os outros, para imergir no imaginario, no
estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se,
para orientar-se, para dar apoio a memdoria etc.

Pode-se afirmar que letramento é desenvolvimento, como algo que vai além do
dominio do codigo, pois abrange tambem seu uso nas diversas situacfes da vida do
individuo, como afirma Soares (2009), é necessario reconhecer que, o letramento tem que
ser efetuado no contexto de praticas sociais de leitura e de escrita.

Desse modo, compreende-se que o letramento precisa ocorrer através de préaticas
reais de comunicagdo, dentro de um contexto social em que o individuo esta inserido,
desconsiderando praticas tradicionais dos livros didaticos e aderindo préaticas que facam
sentido para a vida social do aluno de forma significativa. Soares confirma que “assim,
letramento envolve mais do que meramente ler e escrever. [...] letramento ndo é
simplesmente um conjunto de habilidades de leitura e escrita, mas, muito mais que isso,
€ 0 uso dessas habilidades para atender as exigéncias sociais” (2020, p. 74).

Nesse sentido, o letramento torna-se uma pratica necessaria para a formacédo do
sujeito, sendo capaz de fazer uso das habilidades da linguagem oral e escrita nos variados
contextos de comunicacdo que fazem parte da nossa realidade. Assim, as condi¢fes de
possibilidades de um sujeito letrado trazem a ideia dos usos efetivos dessas habilidades
produzidas a partir dos efeitos sociais, culturais, politicos, econdmicos e cognitivos com

0S quais interage.
Géneros do discurso e 0 Debate Regrado na concep¢do da BNCC
Mediante as teorias do Circulo de Bakhtin, a linguagem é um fendmeno social,
historico e ideoldgico que é formada na sociedade, partindo de um contexto pertencente

a cada grupo na sociedade. De acordo com a relevancia da origem da linguagem entende-

se que é fruto de uma interacdo que parte do social.
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Diante disso, Bakhtin define os géneros discursivos como forma de enunciacao
que séo elaboradas de acordo com um determinado campo de comunicacao verbal. Assim,

0 género se forma a partir de uma pratica de linguagem diferente. O tedrico elucida que:

A riqueza e a diversidade dos géneros sédo infinitas porque sdo inesgotaveis as
possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada campo dessa
atividade vem sendo elaborado todo um repertério de géneros do discurso, que
cresce e se diferencia a medida que tal campo se desenvolve e se complexifica
um determinado campo (BAKHTIN, 2016 [1979], p.12).

Nesse sentido considera-se que os diversos campos da atividade humana estéo
ligados ao uso da linguagem e por meio do género pode-se compreender outros aspectos
da realidade. Assim, o repertorio dos géneros do discurso € infindavel em cada campo da
atividade, e as esferas vdo se modificando de acordo com a necessidade de comunicagéo
de cada grupo social, pois cada género apresenta sua funcionalidade, ou seja, uma funcéo
social que difere um do outro.

A preferéncia pelo género discursivo oral debate se deu em funcdo por ser um
género capaz de proporcionar diversas aprendizagens que permitem desenvolver
habilidades de argumentacdo, falar e ouvir com clareza, obedecer as regras combinadas
no grupo, aprender a defender uma opinido fundamentando-se em argumentos, expor um
ponto de vista sobre um assunto polémico e compreender um assunto por suas diferentes
formas, refutando ou transformando uma opinido (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

O debate regrado consiste em um género oral onde dois oponentes, ou mais, sejam
eles pessoas ou grupos, se enfrentam em uma discussdo a respeito de alguma tematica
polémica e dicotdbmica. Para Schneuwly e Dolz (1999) o debate defende um ponto de
vista, uma escolha ou um procedimento de descoberta. Este género trabalha ndo somente
a habilidade de argumentacdo, como também a escuta ativa e a linguagem corporal, visto
que, € necessario ter seguranca e poder de convencimento para conduzir a plateia a
concordar com o ponto de vista exposto.

Podemos perceber que o ensino da oralidade foi, durante muito tempo, deixado
em segundo plano ou, até mesmo, inexistente. Uma das principais justificativas para esse
fato é a crenca de que, ao chegar a escola, o aluno ja sabe falar. Outra é a associagéo da
fala a aspectos como a falta de planejamento, a espontaneidade e, principalmente, a
“erros” linguisticos (DOLZ, SCHNEUWLY e HALLER, 2004).
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Esse artificio se apresenta para levar o aluno ao desempenho comunicativo da
leitura e escrita em detrimento da oralidade, desconsiderando as especificidades da
linguagem oral que fazem parte dos variados géneros discursivos.

As atividades de producdo do texto oral tornaram-se um dos eixos que compdem
a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, no ambito da oralidade, e também traz
habilidades especificas para escuta e producdo do género debate, como podemos destacar
na habilidade (EF69LP11) “Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados
na escuta de interacbes polémicas em entrevistas, discussdes e debates (televisivo, em
sala de aula, em redes sociais etc.), entre outros, e se posicionar frente a eles.” (BRASIL,
2018, p.143)

Quanto a parte pratica do género, a BNCC ndo cita abertamente sobre o género
debate, mas traz conceitualmente a possibilidade de utilizarmos o género como

ferramenta para desenvolvimento da habilidade (EF69LP25)

Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma discussao, assembleia,
reunides de colegiados da escola, de agremiacbes e outras situacfes de
apresentacdo de propostas e defesas de opinides, respeitando as opinides
contrérias e propostas alternativas e fundamentando seus posicionamentos, no
tempo de fala previsto, valendo-se de sinteses e propostas claras e justificadas.
(BRASIL, 2018, p. 149)

A partir dessas premissas que permeiam a oralidade, considera-se relevante e
necessario desenvolver atividades para ampliar as praticas de oralidade a partir do género
debate regrado na tentativa de aprimorar o uso da linguagem oral dos sujeitos por meio
das falas espontaneas e planejadas considerando as mais diversas situacdes de uso da
linguagem.

Com base nisto, € preciso possibilitar ao aluno reconhecer e identificar algumas
debate como a presenca dos participantes e de um mediador, os turnos de fala, o tempo
delimitado para cada pergunta e resposta etc., no qual, estabelece dindmicas importantes
para o ensino da oralidade via género debate. Desta forma, “todos 0s alunos da escola
basica devem ser levados a considerar que, enquanto um deles esta desenvolvendo a
competéncia para falar, os demais devem estar desenvolvendo a competéncia para ouvir,
integrando as duas competéncias em uma mesma atividade” (CARVALHO;
FERRAREZI, 2018, p. 35).

Outro fator relevante é promover a pesquisa e a organizacdo dos elementos

argumentativos que os debatedores precisam utilizar para tornar o discurso convincente
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utilizando dados da revista, jornais, noticiarios etc. na tentativa de enriquecer as defesas

expostas ou um ponto de vista. Podemos constatar na seguinte definicao:

O debate, que desempenha um papel importante em nossa sociedade, tende
igualmente a tornar-se necessario na escola atual, na qual fazem parte dos
objetivos prioritarios as capacidades dos alunos para defender oralmente ou
por escrito um ponto de vista, uma escolha ou um procedimento de descoberta.
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 214)

As propostas para a ampliagdo da linguagem oral a partir do género debate regrado
precisam estar pautadas para o desenvolvimento de habilidades de argumentacéo no plano
da oralidade relacionando a compreensdo de sentidos e a valoracdo social. Assim, 0s
sujeitos alunos desenvolverdo seus conhecimentos acerca de opinido, fato e argumento
de modo a assumirem atitudes éticas e responsaveis na sociedade bem como ampliar

capacidades de linguagem no contexto da oralidade de alunos da EJA.
Considerac0es finais

Constata-se que na educacdo basica, sobretudo, na EJA, o trabalho com as
atividades didaticas precisam contemplar as competéncias e habilidades da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, para o ensino da oralidade, evidenciando as especificidades
da linguagem oral no &mbito do género debate a partir de praticas que estabelecam relacédo
entre fala e escrita, levando-se em conta as situacdes de interacao social especificas.

Contudo, no ambiente escolar, ainda é preciso ampliar o trabalho com o género
debate regrado e outras abordagens especificas considerando a comunicacédo oral dentro
de um determinado grupo social. Uma vez que, esse tipo de atividade ird expor aos alunos
um referido assunto, e instiga-los a emitirem sua opinido por meio de dialogos,
discussoes, levando-os a se posicionarem e defenderem o seu ponto de vista com
argumentos convincentes.

Podemos afirmar da necessidade em realizar um trabalho com o género oral
debate capaz de proporcionar diversas aprendizagens que permitem desenvolver
habilidades de argumentacdo, falar e ouvir com clareza, obedecer as regras estabelecidas
no dialogo, aprender a defender uma opinido fundamentando-se em argumentos, expor
um ponto de vista sobre um assunto polémico etc.

Nessa perspectiva, considera-se a relevancia das atividades para desenvolver

habilidades orais que sdo essenciais para a interacao entre os individuos no ambito social,
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intelectual e cultural, objetivando contribuir para o desempenho comunicativo da leitura,
escrita e oralidade do aluno, considerando as especificidades da linguagem oral que fazem
parte do género debate regrado.

Por conta disso, € preciso possibilitar praticas necessarias para a formacgédo do
sujeito, sendo capaz de fazer uso das habilidades da linguagem oral e escrita nos variados
contextos de comunicagdo que fazem parte da nossa realidade, trazendo a ideia dos usos
efetivos dessas habilidades sendo produzidas e desenvolvidas a partir dos efeitos sociais,

culturais, politicos, econémicos e cognitivos com 0s quais interage.
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As préticas da lingua oral sob a perspectiva dialogica em uma escola radiofonica: entre
as praticas socioculturais e as novas tecnologias

Luciane da Costa Araujo*

Considerac0es Iniciais

Este artigo apresenta uma reflexdo tedrico-analitica sobre os valores
socioculturais presentes nos enunciados dos alunos de uma turma da 42 etapa da Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA) da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sistema
Educativo Radiofonico de Braganca, conhecida na regido bragantina como SERB, termo
que usarei a partir de agora. A referida reflexdo foi mobilizada no contexto das aulas
transmitidas via radio, com desdobramento para atividades realizadas de forma presencial
nas comunidades dos alunos e em um grupo de WhatsApp da turma. As reflexdes
presentes neste artigo fazem parte de minha pesquisa de doutorado em andamento. Nesse
processo analitico, priorizou-se a oralidade em duas situacfes de enunciacao: durante a
realizacdo de entrevistas orais em contextos reais e no contexto virtual do grupo de
WhatsApp, ambos como campos de uso da lingua.

Durante as aulas, buscou-se conhecer alguns géneros orais a partir de: contextos
de producdo, estilos de linguagem, tematicas, estrutura composicional, recursos sonoros
viabilizados pelas Novas TDICs e efeitos especiais exigidos de acordo com 0s suportes
de divulgacdo. Dentre os géneros orais, houve destaque para a entrevista oral a fim de
preparar 0s alunos para entrevistarem pessoas de suas comunidades, com base no tema
gerador “Identidade”.

Apos essa etapa de ensino os alunos realizaram as entrevistas e compartilharam
0s registros no grupo de WhatsApp da escola. O objetivo desta analise € compreender
como os valores socioculturais dos alunos se manifestam pelo viés da oralidade durante
as entrevistas. Para tanto, analisaremos enunciados produzidos em dois contextos de
enunciacdo: 1) Nas postagens dos alunos no grupo de WhatsApp e 2) Durante as

entrevistas com os moradores das comunidades dos discentes. Esses dois contextos
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constituem o corpus de analise, considerando-se as diferentes linguagens e semioses
utilizadas por eles.

Essa abordagem foi realizada na perspectiva dialdgica da oralidade, considerando-
se situacOes reais de interacbes discursivas orais, pelo viés do género entrevista,
fundamentada na concepcdo dialdgica da linguagem segundo as reflexdes tedrico-
metodologicas presentes no Circulo de Bakhtin. Com destaque para alguns critérios de
analise pautados na entonacdo, no aspecto extraverbal e no juizo de valor, presentes nas
obras de Bakhtin (2011) e Voldchivov (2021 [1929]; 2019 [1926]).

O presente artigo esta subdividido em quatro se¢des a saber: I) A oralidade na
perspectiva dialogica a partir do género entrevista, em uma escola radiofonica; 11) Os
aspectos socioculturais pela interface da oralidade, via radio e das Novas TDICs; I11) O
contexto de producdo dos enunciados enquanto mensagens instantaneas no grupo de
WhatsApp do SERB; 1V) Andlise dos enunciados produzidos durante as entrevistas e no
grupo de Whatsapp a partir das seguintes categorias: extraverbal, entonacéo e juizo de

valor

A oralidade na perspectiva dialdgica a partir do género entrevista, em uma escola

radiofonica:

O radio € um meio de comunicacdo de massa que possui um carater dinamico e
chega aos mais diversos contextos socioculturais com diferentes finalidades. H& radios
com carater educativo, musical, policial, jornalistico, de entretenimento etc. Cada réadio
atrai um determinado tipo de publico e em todas elas o estilo de linguagem € ancorado
em mausicas, efeitos sonoros, vinhetas, participacdo ao vivo dos ouvintes, interatividade
entre radialistas e ouvintes por meio de ligagdes e mensagens via Facebook, WhatsApp,
Instagram, formando um contexto de enunciagéo plural e dindmico.

Consequentemente, espera-se que uma escola em atividade dentro desse contexto
radiofonico também mantenha tal dinamismo e valorize a oralidade. Contudo, o ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa no SERB tem reproduzido, na maioria das vezes, as
praticas de um ensino tradicional em que predomina a voz do professor com énfase em
aulas expositivas para o exercicio de atividades de leitura e escrita. Esse comportamento
docente ignora, muitas vezes, a radiodifusdo como um campo especifico de exploracao

da lingua oral apoiada em recursos sonoros que potencializam os enunciados oriundos de
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géneros discursivos radiofénicos. Desse modo, surge o seguinte questionamento: Como
desenvolver préticas de oralidade na escola radiofénica?

Para tentar responder a essa questdo, produzi um material didatico em forma de
apostila para o contexto das aulas via radio, com a insercéo de links que levavam a videos,
mdasicas, vinhetas, entrevistas radiofonicas e televisivas, além de esclarecimentos sobre
diversos tipos de géneros orais com destaque para orientagcdes de como poderiam realizar
uma entrevista oral.

Esse material didatico foi disponibilizado em uma grafica em formato impresso e
nos grupos de WhatsApp da escola em PDF para que todos os alunos pudessem adquiri-
lo a fim de acompanhar as aulas radiofonicas. Ao mesmo tempo em que as aulas eram
transmitidas via radio, outras atividades eram postadas no grupo de WhatsApp para
ampliar o conhecimento sobre os mais diferentes géneros orais, seus respectivos
contextos de producdo com a possibilidade de um contato mais concreto favorecido pelo
espaco virtual. Essa pratica do uso do WhatsApp no SERB possibilitou percepcdes e
sensacOes que as aulas radiofonicas e a apostila impressa ndo poderiam promover.

A partir dai os alunos realizaram as entrevistas in locus, registraram 0 momento
por meio de gravadores de voz, cdmeras, celular etc., socializaram as producdes no grupo
de WhatsApp, comentaram e curtiram as publicagdes uns dos outros, sugeriram ideias,
tiraram davidas, compartilharam as experiéncias adquiridas e construiram um espaco
interativo de ensino e aprendizagem baseado no dialogismo, na interacdo discursiva em

ambientes reais e virtuais.
Os aspectos socioculturais pela interface da oralidade, via radio e das novas TDICs:

A criacdo de um grupo de WhatsApp para intera¢bes discursivas durante a
transmissao das aulas via radio e durante o expediente normal foi uma transformacao
decorrente de um pensamento decolonial que passou a valorizar praticas até entdo
negadas pela colonialidade, como a préatica da oralidade, reforcando-se a formacdo de
sujeitos que tinham sua histéria e sua identidade ignoradas. Desse modo, a
decolonialidade é uma teoria que convida o sujeito, no caso o professor de lingua
portuguesa, a adotar uma postura ndo somente epistemologica, mas ético-politica,
denominada de atitude decolonial (MALDONADO-TORRES, 2008).
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Em consonéncia com essa ideia, o grupo de WhatsApp dos alunos do SERB foi
criado para ser um campo de uso da lingua e ndo apenas um aplicativo de mensagem.
Compreendido dessa forma, esse grupo ampliou o espaco das aulas de lingua outrora
restrita ao radio e se tornou um palco virtual de embates discursivos entre docentes e
discentes. Nesse sentido, o ensino de Lingua Portuguesa passou a ser desempenhado em
consonancia com as TDICs, pois segundo ROJO (2013, p. 08):

Vivemos a era das linguagens liquidas, a era do networking, ou
relacionamento. Nesta era, competéncias variadas sdo exigidas para realizar o
que Santaella (2007:78) chama de “criagdes conjugadas”. Falamos em mover
os letramentos para os multiletramentos. Em deixar de lado o olhar inocente e
enxergar o aluno em sala de aula como o nativo digital que é: construtor -
colaborador das criagdes conjugadas na era das linguagens liquidas.

Desse modo, 0 enunciado concreto oral passou a ser realizado, também, em um
cenario virtual constituido pelo WhatsApp. Nesse campo de enunciacdo, os alunos
assumiram uma postura responsiva em diferentes momentos por meio das postagens de
memes, gifs, emoticons, comentérios, fotos, videos, audios etc.

Essas novas linguagens que surgem constantemente ndo foram contempladas
pelos teodricos do Circulo de Bakhtin porque foram construidas e motivadas pelas
transformac6es tecnoldgicas mais recentes. Contudo, o raciocinio ideoldgico e dialogico
de suas obras pode ser adaptado para as novas linguagens impulsionadas pela constante
revolugdo tecnoldgica no mundo contemporaneo, pois segundo Rojo (2013, p. 2019):

O Circulo de Bakhtin (em especial, o préprio Bakhtin, Volochinov e
Medviédev), com sua rica e fecunda producdo, privilegiou, em sua reflexdo e
teorizacdo, como era proprio de seu tempo, o texto escrito, impresso, literério
e, quase sempre, candnico (...) a obra de Rabelais). O texto contemporaneo,
multissemioético ou multimodal, envolvendo diversas linguagens, midias e
tecnologias coloca, pois, alguns desafios para a teoria dos géneros de discurso
do Circulo. Desafios. Ndo impedimentos!

Diante do exposto, o grande desafio discutido € contemplar a lingua oral na
perspectiva dialdégica em um contexto virtual de ensino e aprendizagem, como o radio e
0 WhatsApp, considerando-se as atitudes adotadas pelos alunos durante e ap6s as aulas,
via radio, além das mensagens compartilhadas que revelam suas ideologias e valores

socioculturais construidos historicamente.
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O contexto de producéo dos enunciados enquanto mensagens instantaneas no grupo
de Whatsapp do SERB

O grupo de WhatsApp tornou-se um instrumento de ensino e aprendizagem que
ampliou o espaco de uso da lingua na escola radiofénica. Nesse sentido, os enunciados
produzidos nesse contexto de enunciacgdo séo considerados como enunciados concretos,

nos quais ocorrem as relacdes dialogicas, pois segundo Volochinov (2019 [1926], p. 128):

O enunciado concreto (e ndo a abstragdo linguistica) nasce, vive e morre no
processo de interagdo social entre os participantes do enunciado. O seu
significado e a sua forma sdo determinados principalmente pela forma e pelo
carater dessa interacdo. Ao separar o enunciado do solo real que o nutre,
perdemos a chave tanto da forma quanto do sentido...

Desse modo, todos os enunciados, num viés dialdgico da linguagem, precisam ser
considerados a partir de seu contexto de enunciagdo, a fim de se valorizar todos 0s
elementos envolvidos como promotores da interacdo discursiva. Sem essa abordagem, 0s
enunciados perdem seu valor e sentido. A partir de agora vislumbraremos os aspectos
axiologicos*® presentes nos conceitos a seguir, 0s quais serdo considerados como

categorias de andlise dos referidos enunciados:

1. Extraverbal: Segundo Voldchinov (2019, p. 283), todo enunciado é formado por duas
partes: uma verbal e outra extraverbal. E quanto ao aspecto extraverbal sera necessario
compreender a abordagem feita por Voléchinov (2019, p. 285) que considera 0s trés
aspectos da parte extraverbal do enunciado: o espaco e o tempo ( Trata a respeito do
conhecimento e da compreensdo que os interactantes precisam ter do espaco fisico visivel
a todos, bem como o conhecimento ideoldgico que supde a conduta a ser adotada por
ambos nesse contexto de enunciacdo); o objeto ou tema (Estd relacionado ao
conhecimento e a compreensdo que precisam ter do tema e do contetdo abordado) e a
avaliacdo comum da situacdo (Diz respeito ao julgamento de valor que os interactantes
tendem a demonstrar diante do outro no contexto de enunciacdo). Todos esses elementos
extraverbais estdo relacionados aquilo que ndo foi dito explicitamente e se um desses

elementos ndo for compreendido, a comunicacéo tera falhas e sera prejudicada.

43 Os conceitos axioldgicos propostos pelo Circulo de Bakhtin contribuiram para uma analise mais coerente
e ampla do processo dos enunciados durante a préatica da lingua oral em contextos reais e virtuais. Diante
dessa abordagem foi possivel compreender as avaliagdes realizadas pelos interactantes diante do outro.
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2. Entonacéo expressiva: Para os tedricos do Circulo de Bakhtin a entonacéo deve ser
contemplada, por um lado, pelas mudancas fisicas da voz refletidas no tom por meio da
altura, volume, ritmo e tempo. Por outro lado, os enunciados também sao carregados de
expressividade e construidos de acordo com o contexto de enunciacgdo, na inter-relacéo
com o outro e com o juizo de valor presumido. Assim, em um contexto virtual, a postagem
de gifs, emoticons e recursos graficos como negrito ou letras maiusculas, por exemplo,
tenta suprir a auséncia da entonacéo verbal. Segundo Volochinov (2019, p. 127) “toda a
entonacdo se orienta em duas direcGes: para o ouvinte, como cumplice ou testemunha, e
para o objeto do enunciado, como um terceiro participante vivo, o qual a entonagao xinga,

acaricia, aniquila ou eleva”.

3. Juizo de valor: O conceito de juizo de valor ou julgamento de valor é tratado em
estreita relagdo com o conceito de entonacdo, uma vez que esta materializa os enunciados
que estdo carregados de valoracdo por parte dos interactantes no contexto real de
enunciacao. Esse julgamento de valor, de carater Unico e irrepetivel, é considerado como
presumido em decorréncia de sua natureza social que oferece ferramentas para a
construcdo de valores sociais, histéricos, culturais e ideoldgicos em relagcdo ao outro em
cada enunciagéo.

Todos esses conceitos, tomados aqui enguanto categorias de analise podem ser
percebidos nas postagens dos alunos e essa postura ativa responsiva esta relacionada ao
sentido produzido pelos enunciados nesse contexto de interacdo nem sempre verbal, mas

discursivo, pois segundo Vol6chinov (2019 [1926]):

O sentido e o significado que o enunciado tem na vida (independente de como
sejam) ndo coincidem com a sua composi¢do puramente verbal. As palavras
ditas sdo repletas de subentendido e do ndo dito. Aquilo que é chamado de

“compreensdo” e de “avaliagdo” do enunciado (a concordancia ou a
discordancia) sempre abarca, além da palavra, também a situacéo extraverbal
da vida.

Desse modo, os enunciados compartilhados no grupo de WhatsApp possuem
aspectos multimodais e pertencem ao mundo existencial no qual todos vivem. Séo
carregados de ideologias, criticas, posicionamentos sociais, politicos, religiosos e juizos

de valor. Logo, quando os demais integrantes do grupo interagem com essas diferentes
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formas de enunciados, é necessario considerar os sentidos produzidos no contexto de

enunciagdo por meio de andlise, interpretacdo e relagdo com o contexto extraverbal.

Analise dos enunciados produzidos durante as entrevistas e no grupo de Whatsapp

a partir das seguintes categorias: extraverbal, entonacdo e juizo de valor

No SERB o0 uso do WhatsApp surgiu antes da pandemia e durante 0 momento mais
intenso do isolamento social o processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa
foi potencializado e atualmente este aplicativo de mensagem ja faz parte das estratégias
educativas das aulas radiofonicas. Por meio dele circulam enunciados concretos como: as
aulas via radio gravadas em MP3, os emoticons, os memes, o0s gifs, além dos audios e

videos.

Apesar das inovagOes tecnoldgicas, utilizar o aplicativo movel WhatsApp
como ferramenta pedagdgica ainda é pouco visto entre a pratica no ambito
escolar. Pensando no aprendizado das geragdes atuais e sendo este um dos
recursos mais utilizados por elas, a proposta de utilizagdo do WhatsApp pode
ser significativa no desenvolvimento da aprendizagem (AZEVEDO; SOUZA,
REIS, 2018, p.07).

Nesse contexto de enunciagdo virtual, foram selecionados, por meio de prints,
trechos das conversas (Figura 1) que ocorreram entre os membros do grupo de WhatsApp.
Além desses, selecionei enunciados produzidos nos contextos de producédo das entrevistas
orais para serem analisados sob uma perspectiva dialdgica da linguagem com destaque
para as seguintes categorias de analise: extraverbal, entonacéo e juizo de valor.

Figura 1: Trechos de conversas no grupo de WhatsApp da 4 etapa.
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Para efeitos didaticos, vamos considerar que nos dois primeiros trechos, a
conversa ocorreu entre as alunas Ana e Bia e no terceiro trecho, surgiram mais trés alunas
que vamos chaméa-las de Carina, Dora e Erica, respectivamente & ordem em que
aparecem.

O dialogo acima foi gerado ap6s o compartilhamento da apostila de Lingua
Portuguesa em PDF no grupo de WhatsApp dos alunos da 42 etapa, pois esse material
didatico possuia vinte e cinco paginas e acabou provocando uma breve discussdo que
reverbera nuances valorativas relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem
proposto pela escola em questdo, bem como demonstra os aspectos socioideoldgicos e as
praticas socioculturais que estdo por trds dos discursos produzidos pelas alunas.

Como afirmam Moura e Miotello (2016, p. 138), “o que de mais especifico nos,
humanos, produzimos, nas nossas relacfes sdo textos. Produzir um texto é se colocar com
seus valores, com seus olhares, nas relacdes; é passar ao outro a nossa resposta; é dar
nosso passo responsavel”. Vejamos a analise a seguir (Quadro 1), na perspectiva dialdgica
da linguagem, considerando-se os recursos da oralidade via WhatsApp:

Quadro 1: Diélogo de linguagem.

EXTRAVERBAL

Ap0s a postagem da aluna Ana, afirmando o nimero de paginas da apostila, a aluna Bia comenta que
nunca ira ler “isso” porque ndo tem “paciéncia” para ler “texto grande”. Trata-se de um desabafo
caracteristico da lingua oral e que estd demonstrando seu conceito de leitura que foi construido ao longo
de sua histéria. Ao utilizar a palavra “isso” ela revela desdém com relacdo ao material em PDF e ao
mesmo tempo o inferioriza como se ndo fosse importante. Em seguida, assume ndo ter paciéncia, um
comportamento que provavelmente ja demonstrou em outras atividades de leitura. E ao considerar que
uma apostila com vinte e cinco paginas seja grande, ela manifesta, de forma implicita, que ndo tem o
habito de ler livros, embora ja esteja na 42 etapa. E no terceiro trecho, ela é confrontada pela aluna Carina
ao alerta-la que sem leitura ndo conseguira se formar e em resposta, a aluna Bia ressalta que ndo precisa
ler “texto grande” para se formar. Aqui ocorre um confronto de ideologias construidas socio-
historicamente. De um lado a aluna Bia que desmerece a leitura enquanto uma habilidade necessaria para
a formacdo estudantil. Uma postura que sugere ter crescido em um ambiente familiar que ndo valoriza a
prética da leitura, muito menos de textos considerados grandes. Por outro lado, a aluna Carina reconhece
a importancia de ler textos grandes como parte fundamental para a sua formagdo. Diante desse
posicionamento, pode-se prever que ela ja tem um certo habito de leitura, que aprendeu a valorizar essa
pratica ao longo da sua trajetoria e reconhece que para se formar com éxito precisa realizar as atividades

de leitura a fim de acompanhar as orientac6es propostas pela professora e obter sucesso em sua avaliacéo.

A aluna Dora também corrobora com esse pensamento ao criticar a postura da aluna Bia por meio do
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seguinte enunciado “Misericordia [0 0. Uma expressao tipica da oralidade que ao manifestar
espanto e sarcasmo, vem acompanhada de uma gargalhada e no WhatsApp essa atitude é simbolizada
pelo seguinte emoji “[1”, o qual retrata que o enunciador esta rindo bastante do comentario anterior. Esse
enunciado composto por uma palavra e um emoticon retrata a forma como Dora lida com a situagéo,
uma vez que Bia demonstra um certo deboche quanto a pratica da leitura e mesmo sendo alertada,
reafirma seu posicionamento. Essa insisténcia ideoldgica da Bia desperta também uma critica da aluna
Erica, pois esta reage com o seguinte emoji: @[ 1(19. No primeiro emoji “@ que faz alusio a lua nova
com rosto (New Moon with Face) ou a lua cheia com rosto, ndo ha registros oficiais sobre seu significado
e pode ser utilizado em qualquer contexto. Contudo, no caso da interacdo discursiva em questdo, a
publicacdo desse emoji com os olhos virados para o lado, lembra o comportamento das pessoas
consideradas éticas diante de atitudes antiéticas. significando reprovacéo e insatisfacdo com o préprio
jeito de olhar a outra pessoa, além de ironia ou mesmo sarcasmo. No outro emoji colocado a direita do
primeiro “[1019”, a Pessoa tapando a cara (Person Facepalming) representa uma pessoa cobrindo o
rosto com a mao e nesse caso representa uma pessoa do género feminino, pois a escolha geralmente
revela o género do interactante que postou o emoji. Nesse caso, expressa 0 sentimento de descrenca,
vergonha e frustracdo em relago ao comportamento da Bia. Diante dessas ocorréncias e reconhecendo
os valores em jogo, enquanto professora de Lingua Portuguesa, eu poderia apenas reproduzir um ensino
tradicional, apontando erros gramaticais ou ortograficos cometidos pelas alunas. No entanto, além de
fazer essas orientacdes durante as aulas via radio, também publiquei no grupo de WhatsApp pesquisas
relacionadas a alunos leitores demonstrando o indice do habito de leitura, entre os alunos, durante a
educacdo bésica, 0 que apontava menos leituras no Ensino Fundamental 1. Em seguida, varios alunos
relaram suas experiéncias com a leitura, publicaram seus espacos de estudo por meio de fotos,
reconheceram suas dificuldades, ressaltaram a importancia de ler e agradeceram as orientacdes

recebidas.

ENTONACAO

Nos prints apresentados no inicio desta se¢do, as alunas estdo discutindo sobre a necessidade da leitura
para a formacdo humana, estudantil e durante essa discussdo manifestaram suas ideologias a cerca do
assunto. Notem que h4 trés trechos em destaque e em cada uma ha a ocorréncia do mesmo emoji (L),
mas com significados, tons, entonagdo e auditorio social diferentes. Na primeira ocorréncia, € utilizado
pela aluna Bia que revela ndo ter paciéncia para ler texto grande. Nesse sentido o emoji utilizado
demonstra a mao sobre o rosto, criticando, possivelmente, a professora por ter elaborado uma apostila
considerada, por ela, como extensa, chata, dificil de ler, compreender e que lhe desperta aversdo. Nesse
caso, o auditdrio social seria a prépria professora de Lingua Portuguesa, pois, implicitamente, pode-se
supor que esta deveria ter elaborado um material mais curto para satisfazer o desejo da aluna que néo
gosta ou ndo tém o habito de leitura. Por meio desse emoji percebe-se tom de deboche, uma entonagdo
sarcastica. Na segunda ocorréncia, a aluna Bia reafirma, com apoio do mesmo emoji, que ndo vai ler a
apostila “nem amarrada”, ou seja, ninguém vai obriga-la a ler. Embora essa apostila seja o suporte de

todos os alunos para as aulas de lingua portuguesa, a aluna ignora esse fato e reproduz seu tom de
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indignacdo e de resisténcia a pratica da leitura. Aqui o auditério social continua sendo a professora que
elaborou o material e os demais alunos, pois estes poderiam ajuda-la a defender tal posicionamento, mas
isso ndo ocorre. Pelo contrario, na terceira ocorréncia a aluna Carina reage aos comentarios anteriores
da aluna Bia, utilizando o mesmo emoji (1), mas nesse caso a entonacao é diferente, uma vez que
manifesta um tom de vergonha e frustracdo em relagéo as revelagGes da colega sobre nao gostar de ler e
de insistir nessa premissa mesmo depois de ser criticada pelos demais colegas. Nesse momento, percebe-
se 0 tom critico, uma entonacdo de lamento e o auditdrio social seriam os alunos que ndo gostam de ler,
ndo se esforcam para mudar essa realidade e ndo reconhecem a leitura como impulsionadora da producéo
do conhecimento. Consideramos como entonacao, neste artigo, 0s emojis porque estes complementam e

reforcam o sentido dos enunciados em lingua verbal virtual.

JUiZO DE VALOR

Conforme foi observado anteriormente, em diferentes situa¢des pode ser utilizado o mesmo emoji, pois
0 WhatsApp oferece varias opgdes de escolha a fim de relacioné-la ao tipo fisico, ao género e ao estado
emocional do enunciador. Logo, as imagens desse tipo carregam tragcos da identidade de quem o
compartilha, além de seu estado de espirito, sua percepcao critica e seu posicionamento diante dos outros,
via mensagens de compartilhamento. E uma forma virtual de transmitir juizos de valor que foram
construidos culturalmente e que agora possibilitam novas formas de leitura impulsionadas pelas Novas
TDICs que dao origem aos Novos letramentos. Analisemos a ocorréncia do mesmo emoticon nos trés
trechos que serviram de andlise e poderemos perceber alguns aspectos em comum: fazem referéncia ao
género feminino, correspondem a pessoas que se consideram pardas, todas manifestam frustracéo diante
de algo, revelam critica e impaciéncia diante de determinada questdo. No primeiro e segundo trechos a
aluna Ana, de forma mais contida, parece apoiar o ponto de vista da aluna Bia. No primeiro trecho ela
corrobora com a ideia de que a apostila é grande e dificil de ser lida, ao responder a postagem da aluna
Bia, com gargalhada irbnica simbolizada pela repeticdo sequencial da letra k “kkkkkkkk”, o que pode
demonstrar um apoio velado, pois talvez um apoio mais explicito poderia incorrer em criticas que ela
ndo estaria disposta a ouvir e poderia envergonha-la publicamente. No segundo trecho, Ana demonstra
continuar seu apoio a aluna Bia quando reage a afirmacdo de que esta ndo iria ler “nem amarrada”, pois
reposta o referido comentério e revela que esta dando gargalhadas ao escrever uma sequéncia da letra k
“kkk”. Nesse momento a aluna Ana pode estar demonstrando que a atitude da aluna Bia é de alguém que
tem coragem de dizer 0 que pensa sem se importar com a opinido alheia, o que Ihe desperta uma certa
admiracdo. Talvez ela quisesse dizer a mesma coisa, mas preferiu reprimir seu desejo. Além dessa
atitude, na sequéncia, ela afirma que ja havia lido a apostila, mas ndo tinha conseguido entender nada.
Por tras desse enunciado ela concorda com a ideia implicita no discurso da Bia, segundo o qual a apostila
é grande, de dificil entendimento e que mesmo apos a realizagdo da leitura, continuava sem entender.
Diante do exposto, postei mensagens com orientagdes sobre a importancia de organizarem um espaco
para estudo em suas casas, selecdo de materiais para lerem, organizacdo do material escolar, compra de
livros, revistas e jornais para despertar o hébito da leitura etc. Diversos alunos demonstraram que sdo

leitores por meio de fotos, capas de livros que estavam lendo e relatos de experiéncias com a leitura em
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sua familia. Apos essas ocorréncias, a professora de Lingua Portuguesa compartilhou videoaulas com as
mesmas tematicas da apostila impressa, além de videos com entrevistas e outros géneros orais. Feito
isso, os alunos socializaram fotos, videos e audios demonstrando o resultado das entrevistas em seus

respectivos bairros ou comunidades.

Fonte: Autora (2022).

Trechos de conversas durante as entrevistas

A gravacao das entrevistas realizadas ao vivo e depois compartilhadas no grupo
de WhatsApp (Quadro 2) possibilitou uma interagdo mais proxima da realidade porque
transmitiu a voz dos interactantes, entonacdo, o jeito de explicar, seu tom de voz, sua
intencdo comunicativa etc. Consequentemente, na tentativa de reproduzir com fidelidade
essas mensagens de voz, segue a transcricdo de um didlogo por meio de audios. A
entrevistadora e a entrevistada moram na mesma comunidade e se conhecem. O perfil da
entrevistada é o seguinte: uma mulher idosa, lavradora, ndo teve acesso a escola, valoriza

a convivéncia social, nativa da comunidade e possui engajamento religioso.

Quadro 2: Entrevista

Entrevistadora: E quais sdo as manifestagGes artisticas e culturais mais importante que aconteceu na
comunidade?

Entrevistada: Era lavroura, né? Trabalhava...

Entrevistadora: Era na época do.... Que a Senhora disse que eles ajuntavam um monte de gente....
Entrevistada: (Risos) Pra fazer a diretoria....

Entrevistadora: A festividade...

Entrevistada: Ah sim...Era...Antes formava nesta comunidade uma diretoria para formar uma
festividade que era feito pela igreja catélico as imagem fazio o festejo de Mordomage. Ali tinha comida,
ndo tinha bebida acélica, sé era comida, bebida o que eles faziam dali de dentro da comunidade, né?
Pessoas bebia, pessoa comia, a pessoa era suco naturais porque ndo tinha energia pra gelar, ai formava
aquela comidoria e todo mundo ajudando e participando. Aquela mensalidade que eles adquiriu era pra
igreja pra fazer o festejo no outro ano... as familia.... s6 era familia, né? ...Pois é isso, né?

Fonte: Autora (2022).

A partir dos registros presentes no quadro acima, observem (Quadro 3) 0s aspectos
axiolégicos que emanam por trds do discurso da entrevistada com uma abordagem
dialdgica da linguagem:

Quadro 3: Andlise a partir das categorias de extraverbal, entonacao e juizo de valor

Categorias de analise

a) Extraverbal: Por meio das marcas linguisticas, alguns aspectos do extraverbal sao revelados. Quanto
a identidade da entrevistada, percebe-se que é uma mulher que esté presente na comunidade desde a sua
formacdo, pois ela afirma “...Antes formava nesta comunidade uma diretoria...”. Quando ela utiliza a
palavra “antes”, estd fazendo referéncia a um periodo historico distante do atual, momento em que ela
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participava ativamente da organizacdo das festas religiosas oriundas daquele lugar, logo pode-se deduzir
que ela é uma autoridade para falar sobre a formac&o e origem da sua comunidade, bem como de suas
manifestacdes culturais e religiosas. Observa-se também seu compromisso social e politico com a sua
comunidade nesses momentos festivos ao afirmar ... pessoas bebia, pessoa comia,... suco naturais.... e
todo mundo ajudando e participando.” E possivel prever também o quanto essa mulher valorizava a
instituicdo religiosa e familiar como marca de organizacéo social da sua comunidade a partir da seguinte
afirmacdo “Aquela mensalidade que eles adquiriu era pra igreja pra fazer o festejo no outro ano... as
familia.... s6 era familia, né?”. Todos esses trechos analisados revelam que essas experiéncias
socioculturais contribuiram para a constituicdo humana e social dessa mulher que embora ndo tenha
frequentado todas as etapas da vida escolar, tornou-se uma pessoa ativa e consciente de seu papel social
na vida da comunidade.

b) Entonacao: O tom discursivo da entrevistada é de saudosismo, pois ela lembra de detalhes, como as
praticas socioculturais antes da chegada da energia elétrica. A entonagdo expressiva é de valorizagao
dessas praticas, das pessoas e das familias que construiram a referida comunidade. Em outros momentos,
do ponto de vista linguistico, observa-se alguns pontos. Primeiro: H4 momentos em que ao responder, a
entrevista faz outra pergunta “Era lavroura, né? (Contudo, a entonacdo e o contexto de enunciacdo
revelam que ela ndo quer uma resposta, mas uma cumplicidade por parte da entrevistadora. Como se
quisesse confirmar o que estava perguntando); Segundo: A entrevista é marcada pelo tom de naturalidade
durante o uso da lingua oral, o que provavelmente foi favorecido porque as interactantes residiam na
mesma comunidade e ja se conheciam. Durante essa interatividade ficaram explicitas algumas marcas
da informalidade por meio das pausas (...), repeticdo de palavras (Pessoas bebia, pessoa comia...),
abreviaces (s era familia, né?), palavras e expressdes tipicas da lingua oral informal (comidoria/ ndo
tinha bebida acélica) e ecos linguisticos utilizados para manter o contato constante entre as interlocutoras
(Pois é isso, né?).

3) Juizo de valor: O discurso da entrevistada esté repleto de valores cristdos, pois retrata uma época em
que a igreja catdlica possuia muito prestigio nas comunidades em comparacdo com as demais igrejas que
eram praticamente inexistentes. Nessa época, as atividades sociais da comunidade estavam atreladas a
igreja catolica, que detinha o poder de reunir, deliberar tarefas, instituir datas festivas e promover a¢des
para angariar fundos que deveriam ser investidos na prépria comunidade. Em alguns momentos da
entrevista, observou-se a postura adotada pelos organizadores da festa quando ela afirma “Ali tinha
comida, ndo tinha bebida acolica”. Essa fala revela que o consumo de bebida alc6olica ndo era permitido,
pois poderia implicar em desordem e desrespeito ao aspecto sagrado da festividade.

Fonte: Autora (2022)

Ap0s as postagens das gravacdes das entrevistas, percebeu-se que 0s alunos se
sentiram motivados a realizarem essa atividade no lugar em que residiam. Comegaram a
perceber que a entrevista poderia ocorrer de forma natural, sem pressdo nem preocupacao
em reproduzir discursos bem elaborados. O importante era deixar o entrevistado a vontade

para que ele fizesse uma narrativa significativa da origem e formacédo da sua comunidade.

Considerac0es Finais

Todos os enunciados compartilhados por meio de gravacdes, fotos, videos, audios,

gifs e emojis sdo considerados como parte da lingua oral dos alunos, constituida de
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diferentes semioses por meio das quais 0s discentes manifestam seus valores
socioculturais, emog0es, sentimentos, ideologias, deias, pensamentos, criticas, reflexdes
e refracBes geradas no contexto de enunciacdo real das entrevistas e no grupo de
WhatsApp dos alunos da 42 etapa da EJA. Essa lista se amplia & medida em que surgem
novas formas de representar as marcas extralinguisticas presentes nos contextos de
enunciagéo.

Cada um dos enunciados analisados carregam consigo uma certa expressividade
que demonstra o extraverbal, o tom do discurso, a entonacéo, o juizo de valor, o auditorio
social a quem se dirige, por isso em alguns percebi o tom mais irdnico, em outros o tom
foi mais critico ou cheio de humor, dependendo do momento da comunicag¢do em que a
interacdo foi estabelecida, dos interlocutores, da educacdo de cada enunciador, do senso
critico, da capacidade de compreensédo ndo apenas do enunciado, mas das circunstancias
em que o enunciado se realizou.

Esse trabalho foi pautado no dialogismo, tema discutido no Circulo de Bakhtin a
linguagem e refletiu sobre as abordagens tedrico-metodoldgicas das praticas da lingua
oral na perspectiva dos géneros discursivos e das praticas socioculturais dos alunos. Essa
reflexdo contemplou as aulas via radio de lingua portuguesa, com desdobramento para
dois contextos de enunciacgdo: o grupo de WhatsApp da 42 etapa e as entrevistas realizadas
com moradores das comunidades em que os alunos residem.

No contexto do WhatsApp ficou evidente a contribuicdo das Novas TDICs para
tornar a interacdo discursiva virtual mais viva e mais proxima da situacdo concreta
realizada face a face. Essa premissa é observada diante da diversidade de textos nédo-
verbais aliados a capacidade dos alunos de compreender essa linguagem bem como de ler
as informacdes por tras de cada novo codigo que rapidamente é traduzido, compreendido
e utilizado em novas situacdes discursivas mobilizadas pelo grupo de WhatsApp,

efetivando-se os Novos letramentos impulsionados pelas Novas tecnologias digitais.

Referéncias

ANDRE, Marli. Etnografia da pratica escolar. Campinas/SP: Papirus, 2012. - (Série
Prética Pedagogica).

AZEVEDO, Mariana Morais; SOUZA, Adriana Alves Novais de; REIS, Leticia Maciel
dos. O WhatsApp no processo de ensino e aprendizagem de biologia. Encontro

4 o ol



d o ol

Internacional de Formacgdo de Professores e Forum Permanente de Inovagéo
Educacional, V. 11, n. 1, 2018.Disponivel em:
https://eventos.set.edu.br/index.php/enfope/article/view/8948.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes Editora,
2003 [1979].

BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criacdo Verbal. 62 ed. Sdo Paulo: Editora Martins
Fontes, 2011 [1979].

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Géneros orais e escritos na escola. Campinas: Mercado
das Letras, 2004.

KOZINETS, Robert V. Netnografia: realizando pesquisa etnogréafica online. Porto
Alegre: Penso, 2014

ALDONADO-TORRES, Nelson. La descolonizacion y el giro des-colonial. Tabula
Rasa. Bogota, Colombia, n.9, p. 61-72, jul./dez. 2008. Disponivel em:
http://www.scielo.org.co/pdf/tara/n9/n9a05.pdf. Acesso em: 23 jan. 2023.

MOURA. M. I; MIOTELLO. V. A escuta da palavra alheia. In: RODRIGUES, R. H.;
PEREIRA. R. A. (Orgs.). Estudos dialdgicos da linguagem e pesquisas em linguistica
aplicada. S&o Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2016, p. 129-140.

ROJO, Roxane. Escol@ conectada: os multiletramentos e as TICs. 12 edi¢do. S&o
Paulo: Parébola, 2013 (Série: Estratégias de Ensino)

ROJO, Roxane. MOURA, Eduardo. Letramentos, midias, linguagens. 12 edicdo. Sdo
Paulo: Parabola, 2019. (Série Linguagens e Tecnologias)

SILVA, Cinthia Luiz; ALTINO FILHO, Humberto Vinicio. O Uso da Tecnologia como
Ferramenta Didatica no Processo Educativo.In: 111 Seminéario Cientifico da FACIG.
2017. Anais...2017.

VOLOCHINOV, Valentin. Marxismo e Filosofia da Linguagem: Problemas
fundamentais do método sociolégico na ciéncia da linguagem; traducdo, notas e
glossario de Sheila Grillo e Ekaterina VVélkova Américo; ensaio introdutério de Sheila
Grillo- 32 edicdo. S&o Paulo: Editora 34, 2021 [1929].

VOLOCHINOV, Valentin. A palavra na vida e a palavra na poesia: ensaios, artigos,

resenhas e poemas/ organizacdo, traducdo, ensaio introdutério e notas de Sheila Grillo e
Ekaterina VVolkova Américo- 12 edi¢do. Sdo Paulo: Editora 34, 2019 [1926].

B S SV '3



B 'S BV '3

Letramento e autoria profissionais docentes: mobilizacGes de saberes e fazeres em
contexto de formacao continuada nos anos iniciais do ensino fundamental

Missilene Silva Barreto*
Introducéo

Entendemos que as a¢des de linguagem oralidade, leitura e escrita sdo praticas de
carater socio-interativas e o/a professor/a, sujeito/a que faz uso dessas praticas dentro e
fora da escola, precisa ocupar uma ativa posicao responsiva sobre isso, seja em seus atos
pessoais, seja em seus atos no contexto de atuacao profissional. No entanto, é preciso que
essa responsividade docente seja estimulada ao desenvolvimento cada vez mais pleno a
partir do processo de letramento profissional docente, resultando consequentemente no
movimento de autoria. Isso € viavel, defendemos, por meio de formacdo profissional,
especialmente a de natureza continuada.

E nessa logica que trazemos a lume o tema deste trabalho®, qual seja: A
constituicdo do letramento e da autoria profissionais docentes, de professores/as dos
Anos Iniciais, em contexto de formacéo continuada. A partir deste tema, apresentamos
como problema de pesquisa o0 seguinte: Em que medida o letramento e a autoria
profissionais docentes s&o mobilizados em eventos de formagéo continuada?

De modo geral, propusemo-nos a refletir sobre a mobilizagéo de saberes e fazeres
docentes em contexto de formacao continuada no bojo do Projeto de Pesquisa “Praticas
socioculturais, linguagens e processos de ensino e aprendizagem na formacao docente”
(IEMCI/UFPA)*. O delineamento do objetivo se deu em funcdo da constatagdo (em
contexto profissional e académico) de que, muitas vezes, o ensino-aprendizagem da triade
oralidade, leitura e escrita ainda é um impasse na escola que ocasiona uma série de
desafios para professores/as e alunos/as.

N&o raro, recebemos estudantes nos anos finais do Ensino Fundamental e até

mesmo no Ensino Médio com as habilidades béasicas de leitura e/ou escrita ainda ndo

4 Doutoranda em Estudos Linguisticos, sob orientacdo da Profa. Dra. Isabel Cristina Franca dos Santos
Rodrigues -e-mail: missilenebarreto@gmail.com

4 Este trabalho configura um recorte da Tese de doutorado.

4 O Projeto de Pesquisa Praticas socioculturais, linguagens e processos de ensino e aprendizagem na
formagdo docente (IEMCI/UFPA) é coordenado pela professora doutora Isabel Cristina Franga dos Santos

Rodrigues.
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desenvolvidas de forma satisfatoria. Num trabalho recente, intitulado Dificuldades de
Aprendizagem em Leitura no Ensino Fundamental (Ohuschi; Barreto, 2020) deparamo-
nos com estudantes no 9° ano nédo alfabetizados/letrados em sua plenitude; esses
resultados demonstram, de certo modo, as fragilidades do ensino e da aprendizagem das
praticas leitoras/produtoras de texto que por sua vez, apontam direta ou indiretamente
para a formacéo e/ou atuagao docente.

Nesse sentido, trataremos neste artigo, sobre a constituicdo do letramento
profissional docente, bem como da autoria profissional docente. Por ser um recorte de
uma pesquisa mais ampla, a analise dos dados apresentada neste trabalho é resultado da
observagao participante ocorrida no primeiro trimestre letivo do ano de 2022, em contexto
de atuacdo profissional, de uma das trés participantes colaboradoras (sujeitas
investigadas), apds efetiva participacdo em formacao continuada, realizada no bojo do
Projeto de Pesquisa “Praticas socioculturais, linguagens e processos de ensino e
aprendizagem na formagdo docente” (IEMCI/UFPA). Cabe salientar que nossa
colaboradora, identificada como Lavinia*’, é professora dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em uma escola pablica municipal em Ananindeua/PA, atuando com alunos
do 3°ano do Ensino Fundamental.

Nossa abordagem tedrico-metodoldgica respalda-se no arcabouco sociocultural e
etnogréafico dos Estudos de Letramento (STREET, 2013; 2014; KLEIMAN, 2005;
FREIRE, 2017), bem como na perspectiva dialdgica da linguagem (BAKHTIN, 2011
[1979]; VOLOCHINOV, 2018 [1929]). Como critérios para a analise, balizamos o0s
conceitos de letramento profissional docente e de autoria profissional docente a partir das
categorias: responsabilidade ética (BAKHTIN, 2011[1979]) e concepg¢des do saber
(TARDIF, 2014).

Este artigo encontra-se estruturado em cinco topicos, a comecar por esta
introducdo; em seguida, discorremos acerca da constituicdo do letramento e da autoria
profissionais docente; apds, explicamos brevemente como se deu 0 percurso
metodoldgico; a analise dos dados vem na sequéncia, e finalizamos com alguns pontos

conclusivos.

47 Nome ficticio.
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A Constituicéo do letramento e da autoria profissionais docentes

De modo geral, compreendemos o letramento profissional docente como um
conjunto de fatores que envolve habilidades e competéncias relacionadas as praticas
pedagdgicas proprias da profissdo, nas suas diversas dimensdes (tedrica, metodoldgica,
pratica, social, histérica, politica, cultural etc.), decorrente dos saberes e dos fazeres
solidificados a partir da trajetéria académico-profissional. O letramento profissional
docente ultrapassa as praticas de leitura e escrita vivenciadas pelo/a sujeito/a professor/a
na esfera pessoal de sua vida. Ele reline saberes, de natureza diversa, adquiridos na
formacao inicial e continuada, a partir dos quais vao sendo construidas uma cultura e uma
identidade profissional (KLEIMAN, 2005, TARDIF, 2014).

Ja o conceito de autoria é tomado neste trabalho a partir dos pressupostos de
Bakhtin (2011[1979]) no sentido de autor-criador como sendo aquele que “da forma ao
conteddo: ele ndo apenas registra passivamente os eventos da vida [...], mas, a partir de
uma certa posi¢do axioldgica, recorta-os e reorganiza-os [...]” (FARACO, 2017, p. 39).
Desse modo, compreendemos o/a professor/a-autor/a como sujeito/a ativo/a, responsavel,
responsivo/a e criativo/a, portanto, capaz de “criar” suas préprias aulas a partir do seu
saber constituido academicamente e a partir dos saberes e fazeres firmados
profissionalmente no seu campo de atuacdo, ou seja, por meio do processo de seu
letramento profissional.

Nesse contexto real de atuacdo, o/a professor/a ndo estd s6 porque ndo é
personagem Unico/a, individual, mas parte de um todo que se forma com a integracdo de
todos 0s sujeitos envolvidos no processo educativo — estudantes, docentes, diretores/as,
coordenadores/as —, assim como com o projeto politico pedagdgico, o curriculo, o plano
de ensino, o plano de aula, o recurso didatico, os eventos de formacao institucionalizados,
0s quais se constituem como elos da cadeia discursiva, tendo em vista uma orientacdo
social que ¢ determinada pelos envolvidos na interagio (VOLOCHINOV, 2019 [1926]).

Nesse sentido, o letramento e a autoria profissionais docentes ndo se constituem
no vazio ou de modo estanque, mas a partir de um movimento coletivo e colaborativo
intenso de vivéncias, de trocas, de estranhamentos, de refutacBes, de reflexbes, de
reformulacdes, de avaliagbes. O processo € continuo, inconcluso, o que demanda um
constante agir de estudo e pesquisa. Por essa razdo, entendemos que ndo existe o

letramento do/a professor/a que ndo se faga de modo imbricado com agdes de formagéo
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permanente e de natureza continuada, haja vista que é um processo inconcluso, que ndo
se esgota na formacdo inicial.

Para a constituicdo do letramento e, consequente movimento docente autoral, o
tedrico Antonio Novoa (2009) nos sugere que € preciso haver uma formacéo direcionada
aos/as professores/as que se faca dentro da profissao, partindo do proprio contexto de
atuacdo e levando em consideracdo as ocorréncias reais de uma sala de aula. Isso é
plausivel porque uma formacdo desconectada do contexto profissional pode néo ser tdo
efetiva em seus resultados, uma vez que pode ndo ir totalmente ao encontro das realidades
docentes e discentes.

Para ilustrarmos essa questdo, pensemos nas formacdes que chegam prontas para
nos. Muitas vezes, enquanto professora da educacdo bésica, fomos convidadas pela
direcdo ou pela coordenacao da escola na qual atuamos de 2009 a 2015, a participar de
eventos formativos. Nessas ocasides, percebiamos que as propostas de formacdo eram
elaboradas e executadas por especialistas e/ou técnicos em educacdo da Secretaria de
Educacdao (SEDUC/PA) que ndo atuavam em sala de aula, isto é, ndo conheciam
verdadeiramente a realidade pedagodgica desse contexto. Assim sendo, percebiamos que
a formacdo implementada trazia em seu bojo, geralmente, uma pseudorrealidade. Isso
ocorria porque nao havia uma sondagem prévia daquele contexto educacional, ndo havia
uma escuta ativa dos personagens reais (professores/as e alunos/as daquela escola) para
que a formacdo pudesse ir de fato ao encontro das nossas verdadeiras necessidades
formativas.

Por essa 6tica, de acordo com Magalhdes e Azevedo (2015), a formacao
continuada tem ocorrido sob um ponto de vista mercadoldgico que enaltece modelos ou
férmulas prontas, inflexiveis, pressupondo um/a professor/a vazio/a, passivo/a, somente
reprodutor/a daquilo que lhe é apresentado como proposta pedagogica dentro das
formacGes. Nessa Idgica, os/as docentes sofrem a destituicdo da autonomia, sendo muito
prejudicial a sua atuacdo, uma vez que lhes impede a voz, a reflexdo, a criacdo, a inovagdo
dentro dos seus contextos educativos préprios de ensino-aprendizagem, 0 que
desfavorece a constituicdo do letramento docente e neutraliza a autoria.

Sobre isso, Novoa (2009, p. 205), ao partir do questionamento: 0 que € ser um
bom professor? nos aponta cinco disposic¢des as quais podem ser muito favoraveis para a

nossa compreensdo acerca da definicdo de professor/a, ou melhor, daquilo que compete
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a esse/a profissional. Tais disposi¢Ges podem servir como aporte basilar para a elaboragéo
de propostas formativas para o campo docente. Trata-se de propostas genéricas, mas que
“devidamente contextualizadas, podem inspirar uma renovacdo dos programas e das
praticas de formagao” (p. 207).

Mas, é preciso entender e assumir que essas disposi¢des ndo ocorrem de forma
natural; ao contrario, elas precisam ser construidas “na definicdo pablica de uma posigado
com forte sentido cultural, numa profissionalidade docente que ndo pode deixar de se
construir no interior de uma pessoalidade do professor” (p. 206, grifos do autor). As
cinco disposi¢des sdo: o conhecimento, a cultura profissional, o tato pedagogico, o
trabalho em equipe e 0 compromisso social.

O conhecimento esta relacionado ao papel do/a professor/a como condutor/a do
processo de ensino-aprendizagem, precisando para isso, além de conhecer bem seus
alunos e alunas, ter dominio daquilo que se ensina. Nesse sentido, a0 nosso ver, um
constante movimento de estudo, de pesquisa, de reflex&o individual e entre os pares sobre
a pratica precisa tornar-se um ato concreto, fazendo parte do cotidiano profissional
docente de forma consciente, isto €, de forma que parta da compreensdo do/a sujeito/a-
professor/a de que tal postura é fundamental e ética a sua atuacdo, é parte indissociavel
da sua profissao.

J& a cultura profissional estd relacionada a compreensdo dos sentidos da
instituicdo escolar, o que significa dizer que, como professores/as, precisamos nos
envolver com o todo escolar; isso ndo significa que devamos realizar tarefas
administrativas ou de responsabilidade da gestéo escolar, mas que busquemos conhecer
para entdo compreender melhor o mover-se de cada subdivisdo dentro da escola. E
importante conhecermos, por exemplo, a dindmica da secretaria escolar, para
entendermos a logica do processo de enturmacdo, os critérios adotados etc. e quais
implicacOes tais agBes podem ocasionar no proprio movimento educativo da turma de
alunos.

Além disso, a cultura profissional prevé a constituicdo da profissdo por meio de
uma aprendizagem coletiva, colaborativa, onde um aprende com o outro, os professores
menos experientes aprendem com 0s mais experientes e vice-versa, porque “E [também]
na escola e no dialogo com os outros professores que se aprende a profissdo. O registo

das praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliacdo sdo elementos centrais
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para o aperfeicoamento e a inovacdo. S0 estas rotinas que fazem avangar a profissao”
(NOVOA, 2009, p. 207, acréscimo nosso).

O tato pedagogico é a disposicdo que se encontra essencialmente interligada as
dimensGes pessoais e emocionais do/a sujeito/a-professor/a. Ela demanda a capacidade
do relacionamento interpessoal e o tato da comunicagdo ndo violenta, mas, respeitosa,
empatica e resiliente. Sem tais condicdes, 0 ato de educar ndo se cumpre, pois N0 processo
educativo é necessario haver também um movimento de “conquista” e confianca para as
tarefas escolares. Assim, o/a estudante precisa confiar no/a professor/a, ver nele/a uma
ancora para a sua aprendizagem; essa relacdo de respeito e de confianga € construida no
decorrer da vida escolar e é de grande relevancia para a atuacdo docente, pois conduzir
um processo no qual os/as sujeitos/as-aprendentes estdo motivados/as e dispostos/as pode
tornar o fazer docente menos arduo, uma vez que as responsabilidades inerentes ao
processo ensino-aprendizagem serdo compartilhadas entre as personagens principais:
aluno/a e professor/a.

A quarta disposicao relativa a formacao do/a sujeito/a-professor/a diz respeito ao
trabalho em equipe. As novas demandas do campo profissional docente requerem um
“refor¢o das dimensdes colectivas e colaborativas, do trabalho em equipa, da intervengéo
conjunta nos projetos educativos de escola” (NOVOA, 2009, p. 208). Nesse sentido, o
trabalho coletivo, ndo apenas entre os pares de areas afins, mas entre os de &reas distintas,
viabilizando a trans e/ou a multidisciplinariedade, também precisa ocorrer com mais forca
dentro das escolas a partir de um movimento de colaboracdo, complementacéo, via o tato
pedagdgico na relacdo docente-docente.

Alias, tomamos a liberdade de acrescer ao tato pedagogico, a ética, a lealdade, a
cumplicidade, a admiracdo e a humildade, levando em consideracdo 0 nosso préprio
trabalho como docente e, principalmente, o trabalho do outro. E Preciso enxergar no outro
um “parceiro”, 0 qual carrega consigo uma valiosa bagagem intelectual (pessoal,
académica e profissional) que muito tem a somar com a nossa bagagem, compreendendo
que juntos podemos atuar mais fortemente e positivamente no campo educacional como
um todo.

A quinta e ultima disposicdo mencionada & o compromisso social, esse
intrinsecamente relacionado a principios, a valores, a incluséo social e a diversidade

cultural. Nessa logica, o agir docente precisa contribuir também para uma formacéo
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discente que possibilite ultrapassar as fronteiras que muitas vezes sao impostas por fatores
sociais, econdémicos, politicos, histérico-culturais etc.

O papel da escola como instituicdo reconhecida socialmente, promotora de
educacdo humana, vai além da transposicéo de conhecimentos conteudistas. Isso revela a
grande responsabilidade que recai sobre nds, professores e professoras, porque requer
postura ativa, responsavel, ética e comprometida; é algo que depende, principalmente, da
nossa decisdo e ndo somente das proposicdes das secretarias de educacdo ou das
universidades etc. Isso, no entanto, ndo desresponsabiliza as instituicdes e autoridades
sociopoliticas competentes de oferecer condigdes concretas, por meio de agdes politicas
educacionais mais contundentes, que viabilize formacao profissional de maior qualidade,
reconhecimento e valorizacdo profissionais.

A seguir, dialogamos sobre o percurso metodoldgico da pesquisa.

Percurso metodoldgico

Esta Pesquisa caracteriza-se como qualitativa-interpretativa, colaborativa e de
tracos etnograficos. Para sua efetivacdo, uma das fases metodoldgicas foi a observacao
participante no contexto de atuacdo profissional da professora colaboradora Lavinia,
graduada em Letras — Lingua Portuguesa —, atuante no 3° ano do Ensino Fundamental,
em uma escola publica municipal localizada em Ananindeua/PA. Reiteramos que a
observacdo em contexto de atuacdo se deu apds efetiva participacdo da professora em
eventos formativos realizados no Projeto de Pesquisa “Praticas socioculturais, linguagens
e processos de ensino e aprendizagem na formacéo docente” (IEMCI/UFPA).

Desse modo, langamo-nos, a refletir sobre os movimentos docentes (saberes e
fazeres) de modo a compreender o processo de letramento profissional e de
constituicdo/ampliacdo de autoria profissional da professora colaboradora. Para tanto,
balizamos o0s conceitos de letramento profissional docente e de autoria profissional
docente a partir das categorias: responsabilidade ética (BAKHTIN, 2011[1979]) e
concepcdes do saber (TARDIF, 2014). Para a primeira categoria, articulamos noc¢des
como consideracdo do outro (aluno e sociedade) (BAKHTIN, 2011[1979]); consciéncia
do inacabamento (FREIRE, 2017); assuncdo da relacdo teoria e préatica (FREIRE,
2017); aula como ato politico responsavel (GERALDI, 2015), e, para a segunda, levamos
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em consideracdo a subjetividade, o julgamento de valor e a argumentacdo (TARDIF,
2014).

Para efeito da analise, relatamos como se deu o evento-aula, seguido de excertos
de plano de aula ou da prépria voz da professora ecoada em situacdes de didlogos
denominadas por nds de “conversas de bastidores da aula™®, anotados em Diario de
Campo (BARRETO, 2022). Abaixo de cada descri¢do ou registro, realizamos a discussao
de forma interpretativa-qualitativa, apontando para os resultados constatados acerca dos
elementos percebidos no saber-fazer docente, constitutivos do processo de letramento e

de autoria da professora Lavinia.

Analise: o saber-fazer na pratica da professora Lavinia

A aula aqui analisada como mostra representativa deste trabalho, efetuou-se no dia
9 de fevereiro de 2022, no turno da tarde, no horério das 13h30 as 17h30. A escola, na
qual a docente atua profissionalmente, é pablica municipal e fica localizada em bairro
central no municipio de Ananindeua, regido metropolitana de Belém/PA; funciona em
dois turnos (matutino e vespertino) e atende alunos da Educacgdo Infantil e do Ensino
Fundamental — anos iniciais. A turma é de 3° ano, composta por 22 alunos.

A prética de linguagem trabalhada na aula ocorrida no dia 9 de fevereiro de 2022,
foi a leitura. Para isso, a docente utilizou o texto O acai e o buruti, fabula escrita por
Adriana Barbosa Silva (2021). A professora Lavinia explicou que a selecdo desse texto
ocorreu devido a importancia de promover aos alunos uma leitura que tratasse de aspectos
mais regionais, de abordagem cultural mais local, mais proxima da realidade deles. Essa
postura docente nos revelou um agir que se aproxima da ideia de assun¢do de nds mesmos
defendida por Freire (2017). O ato de assumir-se, segundo o0 autor, somente se realiza

qguando os sujeitos sdo possibilitados a vivéncias e experiéncias que lhes favorecam o

ms

conhecimento e o reconhecimento de suas préprias historias, de suas proprias culturas.

preciso haver direcionamentos nas praticas educativas de modo a possibilitar

QD

4 “A conversa de bastidores” configura-se no didlogo constante ocorrido entre nos, pesquisadora e as
professoras, geralmente, depois do encerramento das aulas, ou na prépria sala de aula, entre uma acdo
pedagdgica e outra. O dialogo era espontaneo e ndo se tratava de entrevista oral. Sempre faziamos isso no
decorrer de todas as aulas observadas, visto que a natureza do trabalho foi participante, e por isso,
mantinhamos uma relacdo de colaboragdo mudtua. Nessas ocasides, quando as professoras relatavam ou
revelavam algo importante para a pesquisa, solicitidvamos permissao para o devido registro em Diéario de
Campo.
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aprendizagem da assuncao do nds, porque isso favorece positivamente a construgdo e a
consolidacéo da identidade cultural dos estudantes.

Ao manifestar tal gesto, professora Lavinia demonstrou tragos de responsabilidade
ética (BAKHTIN, 2011 [1979]), porque considerou, ao criar a aula, o contexto
sociocultural do seu alunado, ndo se prendendo unicamente ao ensino de conteudos
coadunado a transferéncia e/ou reproducdo do saber (FREIRE, 2017; GERALDI,
2015).Vale destacar que esse movimento da docente é oriundo das acbes formativas
ocorridas no bojo do Projeto “Praticas Socioculturais onde fortemente foram tratadas as
préaticas socioculturais” em convergéncia com as praticas educativas. No Projeto, é
defendida a perspectiva de se trabalhar pedagogicamente a partir de aspectos também da
cultura local, em busca de favorecer o (re)conhecimento e a valorizacdo das culturas e
das identidades dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

A aula foi iniciada, entdo, com as boas-vindas a turma; de forma afetiva e atenciosa
professora Lavinia conduziu um breve dialogo de apresentacdo pessoal dos alunos, bem
como de suas perspectivas de aprendizagem na retomada das aulas presenciais. Os alunos
ainda timidos, falaram pouco e em tom baixo, mas expressaram, sobretudo, o sentimento
de saudade que estavam sentindo de “estudar na escola” como eles proprios
comunicaram.

Professora Lavinia nos explicou que esse momento ganhou espaco em seu
planejamento por ter ela refletido sobre o longo periodo em que as criancas passaram
distantes das atividades educativas presenciais, dado o contexto da pandemia do COVID-
19. A professora se mostrou preocupada com as possiveis lacunas na aprendizagem de
seus alunos devido a complexidade do processo de alfabetizacao.

Excerto 1

Este ano vou ter muito trabalho porque as criangas que deveriam estar em nivel
avancado de alfabetizag8o para o 3° ano, ndo estdo. Vou ter que identificar o
nivel de alfabetizacdo de cada aluno e depois tragar um plano de trabalho que
atenda a todos. Isso vai ser dificil (professora Lavinia).

Diario de Campo (BARRETO, 2022).

Observamos no Excerto 1 caracteristicas de uma responsabilidade ética
(BAKHTIN, 2011 [1979]) a medida em que ocorre a percepgao do quadro contextual da
aprendizagem pela professora. Somente a partir dessa percepcao ativa é que esse quadro
ganha relevancia no contexto de ensino-aprendizagem de forma a implicar no fazer

docente. Trata-se, a0 nosso entendimento, de um movimento o qual denominamos de
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atitude ativa participante da docente no dado contexto historico p6s pandemia. Bakhtin
(2020 [1920-1924]) explica que a existéncia da atividade estética é de fato relevante
mediante a integracdo do produto estético a partir de uma percepcao ativa de um eu que
age. Nesse contexto, Sobral (2017) esclarece que o ato ético bakhtiniano é compreendido
como uma acdo material com intencionalidade, efetuado por um sujeito circunstanciado,
de modo que lhe ativa a sua responsividade e responsabilidade porque é atuante.

Assim, a professora demonstrou com esse ato que considera o aluno — “criancas
que deveriam estar em nivel avancado de alfabetizacéo para o 3° ano, ndo estdo” —€ 0
proprio contexto social como determinantes de sua acdo. Ao fazer isso, a docente

evidenciou nos trechos “vou ter muito trabalho”, “Vou ter que identificar o nivel de

’ iz

alfabetizagdo”, “tragcar um plano de trabalho”, um ato consciente sobre o seu fazer
porque considerou o outro-aluno (BAKHTIN, 2011 [1979]) ao responder a ele. A esse
movimento, denominamos de consciéncia do agir docente. Notamos, portanto, que a
necessidade de buscar, de planejar a aula, ao considerar essa dificuldade do aluno, séo
tomadas pela docente como ato inerente a dar aula, como algo que compde 0 seu
letramento profissional. Ela ndo vé isso como uma obrigacao institucional; ela ndo
impelida o ato de planejamento como uma imposi¢do, mas como algo inerente a sua
propria constituicdo como professora, de forma a incluir tanto o aluno com defasagem
quanto o aluno que ja tem uma aprendizagem em desenvolvimento.

Apds as boas-vindas, a docente lancou as seguintes indagacdes acerca da préatica
de leitura dos estudantes.

Excerto 2

Vocés gostam de ler ou ouvir historias?

Que tipo de histérias vocés mais gostam de ler ou ouvir?
E fabulas, vocés gostam de ler ou ouvir?

Vocés sabem o que ¢ fabula?

Diéario de Campo (BARRETO, 2022).

Essa estratégia pedagdgica utilizada pela professora estava condizente com as
estratégias de leitura fortemente estudadas nos eventos de formacdo do Projeto Praticas
Socioculturais, dos quais participou efetivamente. Com isso, notamos uma certa
preocupacdo em fazer uma relacdo entre a teoria e o seu fazer profissional.

Seu movimento foi em duas direcdes opostas, buscando relacdo ao dominio do
conhecimento cultural (campos tedricos) quanto a irrepetibilidade da vida, concretizada

no ato de dar aula (Bakhtin, 2020 [1920-1924]). Esse gesto ndo esta arraigado apenas a
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um movimento estanque, mas reflete direcionamentos diferentes no seu sentido e na sua
existéncia, de forma a contemplar a responsabilidade bidirecional em relagéo ao contetdo
e ao existir (BAKHTIN, 2020 [1920-1924]), logo, identificamos movimentos de
assuncao da teoria e pratica (FREIRE, 2017). A professora assumiu, assim, uma atitude
responsiva ativa, ao agregar ao seu fazer docente saberes advindos, também, da teoria
estudada. Isso porque a sua forma de agir perante a implementacdo de sua aula revelou
em certa medida atos de pesquisa, de estudo, de reflexdo, de avaliacdo, o que fortemente
denota, ao nosso ver, indicios de responsabilidade ética (BAKHTIN, 2011[1979]) e
consciéncia do inacabamento (FREIRE, 2017).

ApoGs esse momento, professora Lavinia anunciou para a turma a leitura de uma
fabula. A acdo foi iniciada pela apresentacdo do livro e de seus autores. Depois,
mostrando a capa do livro para os alunos, a docente pediu para que eles descrevessem
seus elementos explicitos. Os alunos interagiram, conversaram sobre suas ideias,
impressdes e levantaram hipdteses sobre o assunto tratado no livro. As atitudes tomadas
pela docente ao conduzir a aprendizagem dessa maneira, revelam mais uma vez uma
atitude responsiva aos preceitos tedricos estudados nos eventos de formacdo. A forma
como a professora medeia a aprendizagem reflete a responsabilidade do ato — mediacéo
leitora - no qual ela esta envolvida. E possivel perceber com isso, a validade tedrica, a
factualidade historica e a figuracdo do tom emotivo-volitivo (BAKHTIN, 2020 [1920-
1924]) apontados para a decisdo consciente de ensinar dessa forma; assim sendo, fica
evidente a assuncéo da relacéo teoria e pratica (FREIRE, 2017) e, de certa maneira, a
consciéncia do inacabamento (FREIRE, 2017) em seu agir, ja que sem esse manifesto
ndo tomaria a decisdo por uma pratica balizada pela pesquisa.

A leitura entdo foi iniciada; metodologicamente, a professora optou pela leitura
mediada (Soares, 2020), a qual prevé a conducéo do ato de ler pela prépria docente, sem,
contudo, deixar de haver a interagdo e o envolvimento dos alunos no processo.
Entendemos que essa escolha foi realizada de modo consciente e levando em
consideracdo que nem todos os alunos se encontravam em nivel alfabético. Tal agir
docente demonstrou total cuidado com o publico discente. Foi perceptivel o alinhamento
de seu planejamento pedagogico com o perfil alfabético da sua turma, atitude essa que
aponta para responsabilidade ética (BAKHTIN, 2011[1979]), desvelada na
consideracao do outro (BAKHTIN, 2011[1979]) — os seus alunos.
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Na leitura mediada pela professora, foi possivel perceber o uso das estratégias de
leitura — antes, durante, depois — (SOLE, 1998), o que de fato corroborou, ao nosso ver,
para que a aula ocorresse mais dinamica e interativa, favorecendo a atitude responsiva
ativa manifestada pela classe. Com pausas realizadas em todo percurso da leitura, a
professora indagava e explicava o significado de algumas palavras a fim de facilitar a
compreensdo discente. A interagdo discursiva promovida no interim da mediagdo
potencializou, em nossa visdo, a aquisi¢cdo de conhecimentos porque na ocasido houve
fortemente um entrelagcamento de vozes e de saberes tanto dos alunos como da professora.
Com isso, foi possivel a ampliacéo do repertdrio de conhecimentos linguisticos e, também
culturais, dadas as informacGes referentes ao agai e ao buriti, frutos tipicos da regido
amazonica, o que denotou 0 que denominamos de intersec¢do de saberes culturais e
cientificos no agir docente da professora.

De forma consciente, a professora Lavinia conduziu o processo, favorecendo a
escuta e garantindo o direito a voz discente, considerando-os na construcdo dos sentidos
da leitura. Dessa maneira, ela permitiu aos alunos uma (co)responsabilidade na
construcdo dos sentidos na leitura realizada. Esse gesto docente caracterizou uma postura
de responsabilidade ética (BAKHTIN, 2011 [1979]), ao passo que considerou o outro
como coparticipe da acdo. De acordo com Freire (2017, p. 42), faz parte da prética critica
e reflexiva do/a professor/a, propiciar aos discentes, condi¢Ges para que relagdes mutuas
—aluno(a)/aluno(a), aluno(a)/professor(a), professor(a)/aluno(a) — sejam concretizadas no
contexto da sala de aula. Conforme o autor, sdo nessas condi¢6es de trocas que 0s sujeitos
(as) envolvidos (as) no processo “ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se”.

Foi possivel perceber também, a leitura em uma perspectiva interdisciplinar, ja
que a professora utilizou recursos possiveis de explora-la em campos do saber especificos
de geografia e de ciéncias, ao abordar a localizacdo da Regido Amazonica — na qual se
passa os fatos relatados na fabula, assim como tratar dos aspectos boténicos do acai e do
buruti. Com isso, os alunos puderam localizar no mapa do Brasil fixado no quadro
magnético da sala de aula, a regido amazonica, da qual a professora explicou as
caracteristicas e a importancia da Floresta Amaz6nica para 0 meio ambiente brasileiro.

Além disso, a professora Lavinia dispds sobre a mesa da sala de aula duas peneiras
contendo em cada uma, os frutos acai e buruti. Os alunos, entdo, puderam tocéa-los, sentir

a textura; esse foi um momento muito interativo e, acreditamos, significativo para os

B S SV '3



B 'S BV '3

alunos, pois de fato eles tiveram ao alcance os dois frutos de que tratava a fabula. Tal
abordagem certamente, contribuiu para a consolidagdo ainda mais forte da compreenséo
leitora dos alunos, porque o assunto tratado no texto ndo ficou apenas no campo da
abstracdo, mas veio a tona para a realidade discente.

A professora explicou sobre a importancia dos frutos para a economia do estado
do Para e do préprio municipio de Ananindeua. Nesse momento, um dos alunos se
manifestou informando que sua familia trabalha com a venda do produto. O didlogo
ocorreu assim:

Excerto 3

Aluno: Professora, meu pai bate acai para vender.

Professora: Que legal! Entdo vocé toma acai todos os dias?

Aluno: ndo tomo todo dia, porque a venda é boa, entdo néo é todo dia que sobra
pra gente tomar.

Fonte: Diario de Campo (BARRETO, 2022).

O dialogo sobre o0 acai foi intenso, pois é algo que de fato faz parte da realidade
alimenticia-cultural dos alunos; por isso, muitos puderam e quiseram falar sobre suas
preferéncias de consumo do fruto (com agucar, sem agucar, com farinha d’agua, com
farinha de tapioca etc.). Apds esse momento, a aula foi finalizada, com a explicacéo de
que na aula seguinte a turma aprenderia muito mais sobre os frutos.

Para Bakhtin (2020 [1920-1924]), cada valor que € generalizado sé é valido em
um contexto singular. Considerando isso, pudemos compreender que a aula
implementada pela professora foi singular, a medida em que incorporou na sua vivéncia
elementos culturais que propiciaram a interrupgéo da passividade discente e a supremacia
do contetdo da aula e favoreceu a relacdo de cada pensamento Gnico do aluno como ato
vivo de vivenciar a cultura por outros angulos. Esse movimento docente motivou um
engajamento emocional, expressdes proprias dos alunos de forma a favorecer significados
unicos e singulares para eles, visto que puderam se enxergar no conteido em correlagédo
consigo mesmos. A resposta do aluno ante a esse fazer docente é um reflexo emotivo-
volitivo que refrata positivamente a responsividade e a responsabilidade ética da
professora.

Houve uma alimentacéo valorativa positiva da mediacao docente e isso contribuiu
para a sua singularidade e para sua autoria profissional docente; desse modo, constatamos

que o letramento profissional docente bem como a autoria perpassam também pela
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resposta emocional e expressiva do aluno ante o fazer docente. O ato da professora néo é
mecanico, ndo é estanque, mas responde ativamente e responsavelmente a resposta do
outro, o aluno.

Neste evento-aula, implementado pela professora Lavinia com sua classe de
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental, constatamos diversos movimentos que de certo
modo caracterizam o saber-fazer da docente, apontando para o processo de constituigéo
de seu letramento profissional, bem como de sua autoria. No que concerne a categorizacdo
de andlise aqui delineada, a professora revelou: responsabilidade ética (BAKHTIN,
2011 [1979]); consideragdo do outro-aluno (BAKHTIN, 2011 [1979; assuncdo da
teoria e préatica (FREIRE, 2017); consciéncia do inacabamento (FREIRE, 2017). Para
além destes, notamos ainda outros movimentos, 0s quais assumimos a responsabilidade
de denomina-los de: atitude ativa participante; consciéncia do agir docente;

intersec¢do de saberes — culturais e cientificos.
Alguns pontos conclusivos

De modo geral, constamos que o letramento docente é algo que se desenvolve
também dentro da propria profissdo, quando em contato com as ac¢les proprias do saber-
fazer docente, o/a professor/a se depara com situacOes que lhes favoreca agir como
sujeito/a ativo/a, responsavel e responsivel frente as demandas que a profissdo impde. E
preciso enxergar o/a sujeito/a professor/a em sua esséncia profissional, mas também
humana, com bagagem intelectual, experiencial e sociocultural. Levar em conta o
arcabouco de conhecimento e experiéncia do/a professor/a sem anulamentos e/ou
silenciamentos € fundamental para uma postura mais ativa, segura e, consequentemente,
mais autoral diante do seu fazer pedagdgico.

O/A proprio/a professor/a precisa se enxergar como sujeito/a inconcluso/a e
assumir a condicdo de eterno/a aprendente. Para tanto, é necessario haver cada vez mais
espacos de formacdo permanente e de natureza continuada que contribuam para a
potencializacdo do letramento profissional docente. Entendemos que os movimentos
docentes ndo sdos estanques nem iguais, por isso ndo podem ser considerados para efeito
da promocao de formacéo continuada como modelo pronto, acabado, inflexivel; mas, para

fins de nos levar a refletir e compreender cada vez mais que os/as sujeitos/as
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envolvidos/as no processo — professores/as, alunos/as — sdo sujeitos/as Unicos/as,
atravessados/as por suas experiencias, vivéncias, formacdes, praticas socioculturais, o

que ndo podem mais ser desconsiderados nos contextos de formacao docente.
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Reflexdes e contribuicdes para o fomento da produgdo escrita em francés lingua
estrangeira — FLE

Sonia Lumi Niwa*®

Introducéo

A escrita tem ocupado lugar cada vez mais importante na sociedade. Ela se faz
presente nos diversos setores de nossas vidas, seja familiar, social, escolar, académico ou
profissional. Se antes poderia ser considerada como privilégio de letrados e eruditos, hoje
ndo mais. A necessidade de se fazer entender por escrito, assim como de compreender o
que o outro escreve e cada vez mais premente. Contrariamente ao prenuncio que se fazia
nos anos 2000 de seu desaparecimento devido ao desenvolvimento da telefonia, a era
digital causou uma verdadeira revolucéo, ocasionando uma exploséo de praticas de escrita
em todos os paises desenvolvidos (BUCHETON, 2014).

No entanto, escrever ndo parece ser uma tarefa facil para muitos alunos. Apesar
de todo o trabalho presumidamente realizado no ensino precedendo a formagéo
universitaria com os géneros discursivos, nota-se ainda dificuldades dos estudantes em
relacdo a producéo escrita. Machado et al. (2005), por exemplo, ressaltam que mesmo 0s
alunos de pds-graduacdo apresentam dificuldades em produzir géneros da esfera
secundéria.

No ambito da Universidade Federal do Para (UFPA)®, essa realidade é um fato.
Além disso, constatamos, ao longo dos anos de atuacdo enquanto professora de francés
do Curso de Graduacdo em Letras-Francés da UFPA, que esses alunos tém pouca ou
nenhuma experiéncia de producdo de géneros discursivos primarios em lingua materna
(LM). Dessa forma, em se tratando de escrever géneros discursivos em lingua estrangeira
(LE), no nosso caso em francés lingua estrangeira (FLE), além da pouca familiaridade
com a producdo escrita desses géneros, acresce-se a falta de dominio da lingua alvo.

Ressalte-se que, na ja referida licenciatura, a grande maioria dos ingressantes ndo
dispde de capital linguistico em francés. Isso nos alerta para o fato de que ha um trabalho

a ser desenvolvido, nos niveis iniciais de estudos dessa lingua, no sentido de melhor

4% Doutoranda em Estudos Linguisticos, sob orientacdo da Profa. Dra. Walkyria Magno e Silva - e-mail:
%0 Local onde foi realizada a pesquisa da qual apresentamos resultados parciais.
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prepara-los a dar o salto necessario para que alcancem as condi¢des ideais para a escrita
de resumos, resenhas, monografias, artigos, dentre outros, em FLE. Dessa forma, a escrita
de alunos em niveis iniciais de LE constitui-se um desafio a ser suplantado.

A caréncia de estudos sobre producdo escrita em niveis iniciais de FLE, assim
como a dificuldade de produzir textos na lingua alvo levou-nos a realizar essa pesquisa,
da qual apresentamos alguns resultados preliminares.

Consideramos nessa pesquisa ndo apenas fatores linguisticos, mas também
extralinguisticos que concorrem quando da producéo escrita, tais como fatores culturais,
sociais, econdémicos, psicoldgicos, considerando a heterogeneidade do publico.

Esta pesquisa visa contribuir para potencializar, desde os niveis iniciais, a
habilidade de producéo escrita que, segundo Béacco (2007), ndo tem ocupado lugar de
destague no ensino de linguas, desenvolvendo-se mais especificamente em niveis de

lingua mais avancados com grupos de aprendentes especificos.
Sobre a escrita

Sabemos que escrever ndao é uma tarefa simples e pressupde um trabalho de escrita
e reescrita, de reflexdo. Para Barré-De Miniac (2000, p.12) “¢ bem raro que as palavras
saiam da caneta ou do teclado seguindo um pensamento fluente e sem atropelos™*. Esse
pensamento corrobora aquele de Breidenbach (2006, p.200) para quem “escrever € uma
luta”. Essas reflexdes no remetem as diversas crengas que existem em relagdo a escrita
elencadas por Koch e Elias (2015, p. 32) tais como “escrita € inspiragdo”, “escrita é uma
atividade para alguns poucos privilegiados”, “escrita € expressdo do pensamento”,
“escrita € dominio de regras da lingua”, “escrita € trabalho”, cada uma delas trazendo
consigo uma concepcao de linguagem, texto e sujeito.

A concepcdo de escrita como trabalho, compreendida como algo que precisa ser
planejado, escrito, revisado e reescrito, rompe com as demais crengas acima citadas e
sinaliza que, respeitando-se as fases previstas, escrever “textos adequados e relevantes

(...) ¢ uma conquista inteiramente possivel a todos” (ANTUNES, 2003, p. 60).

51 Traducdo minha. No original: “il est bien rare que les mots sortent du stylo ou du clavier au fil d’une
pensée fluente et sans encombre”.
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Estudos como o de Barré-de Miniac (2000), Dolz; Gagnon; Toulou (2010), Fiad
(2017) trazem contribui¢cdes importantes para a reflexdo sobre a escrita. Para Barré de
Miniac (2000), a escrita esta inscrita tanto na historia individual de cada escritor como na
historia coletiva da sociedade e dos grupos sociais dos quais fazem parte e a sua
compreensédo implica considerar conjuntamente a complexidade dessas duas dimensoes:
a individual e a coletiva.

Na mesma linha de raciocinio, Simard (1992 apud DOLZ; GAGNON; TOULOU,
2008), afirma que, no que concerne a escrita, ha que se considerar, além dos componentes
linguageiros, os aspectos psicoldgicos e sociais. Da mesma forma, Fiad (2017) aponta a
importancia de uma abordagem etnografica para o ensino.

Essas pesquisas mostram que ndo ha mais como ignorar fatores extralinguisticos
no que tange ao ensino da escrita e que fatores culturais, sociais, econdmicos e
psicologicos devem ser considerados para que haja propostas que possam contribuir para
melhora-la, ndo s6 no Brasil como em outros paises. No caso desta pesquisa, tais estudos
sdo fundamentais para, primeiramente, compreender o porqué das dificuldades
encontradas pelos alunos universitarios para escrever géneros secundarios e até mesmo
géneros primarios.

Conhecer a cultura familiar em relagéo a escrita e também a leitura pode ajudar a
responder as indagacdes deste estudo sobre as dificuldades encontradas pelos alunos no
que concerne a producdo escrita. Verificar por quais géneros discursivos eles
circularam/circulam certamente nos auxiliara a conhecer suas historias de letramento. A
partir disso, instauram-se melhores condi¢des de propor atividades que os auxiliem na
producdo escrita dos géneros demandados em sua vida académica. Segundo Bakhtin
(2011), é comum encontrarmos pessoas que possuem bom dominio de uma lingua terem
dificuldades em determinadas esferas da comunicacdo pela falta de conhecimento dos
géneros discursivos que nelas se inscrevem. De fato, isso é recorrente mesmo no meio
dos mais letrados. Uma formacao universitaria ndo garante o transito de forma confortavel
por todos os géneros discursivos e muito menos pela sua escrita. Ainda que ndo seja o
fator principal, a nossa historia sociocultural pode contribuir de forma positiva ou
negativa para isso.

Esses estudos apontam para uma analise holistica da escrita, o0 que pode contribuir

de forma significativa para a compreenséo e o avanco do ensino da producéo escrita. Eles
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sdo fundamentais no contexto atual da universidade que conta hoje com uma rica e
complexa diversidade cultural, linguistica e social. Tal heterogeneidade demanda novas
reflexdes sobre o ensino em geral €, no que concerne ao Nosso interesse, 0 ensino da
producdo escrita. Para Bucheton (2014, p. 10), “a heterogeneidade de uma classe € aregra,

anorma”.
Revisao e reescrita

Pesquisas como as de Antunes (2003), Fiad (2013), Bucheton (2014), Gasparotto
e Menegassi (2020a; 2020b) apontam a reviséo e a reescrita do texto como um caminho
a ser seguido no ensino da escrita, pois elas podem, dentre outros, favorecer no escritor,
0 desenvolvimento da reflexdo critica a respeito de seu proprio texto, assim como
desperta-lo como sujeito-autor de seus escritos. Esse trabalho demanda uma concepcao
dialdgica e interacional da linguagem na qual autor e leitor interagem para criar sentidos.
O leitor tem papel ativo na interacdo e também produz sentidos.

Segundo Gasparotto e Menegassi (2020b), varios autores como Serafini (2004),
Ruiz (2010), Nascimento (2013) empreenderam estudos nessa area para desenvolver
estratégias que pudessem melhor mediar esse dialogo entre aluno e professor, dentre as
quais encontramos o bilhete escrito com objetivos diversos. Para Hayes (2004 apud
GASPAROTTO; MENEGASSI, 2020), tal mediacdo merece investigacdes. Acreditamos
que essa pratica pode contribuir para melhorar a escrita dos alunos. Em geral, em se
tratando de FLE, os manuais de ensino apresentam diversos géneros textuais, trabalham
de forma eficaz sua apresentacdo e a identificacdo das estruturas utilizadas, mas néo
costumam trazer uma sugestdo de como proceder a (re)escrita dos géneros, tampouco
falam de mediacdo, de refaccdo, de correcdo previstos nos modelos didaticos de escrita.
Cremos que essa seja uma lacuna a ser preenchida para orientar melhor o professor que
se vé compelido a fazer uma correcdo baseada geralmente em aspectos linguisticos,

principalmente. H& um trabalho a ser desenvolvido no que concerne as etapas da escrita.
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Autonomia

O vocabulo autonomia ja era recorrente nos documentos norteadores no passado
e continua sendo na BNCC. Isto reflete uma busca permanente na formacéo geral do
estudante para que ele possa desenvolver uma atitude reflexiva ndo somente em relagéo
a sua prépria aprendizagem, mas a toda a sociedade que o circunda. Sabemos, no entanto,
que o desenvolvimento dessa qualidade néo é algo facil, sobretudo pela tradicdo escolar,
em geral, de passividade a qual submete o aluno durante o seu percurso escolar. Sendo
assim, ainda em nivel universitario, faz-se necessario trabalhar para propiciar tal
desenvolvimento.

Dessa maneira, se pensarmos na guestdo social envolvendo o nosso aluno, que,
em geral, ndo recebe uma educacdo voltada para o desenvolvimento da autonomia pode,
em parte, explicar o comportamento passivo que ele traz para o0 contexto universitario,
espaco que demanda, cada vez mais, autonomia para fazer frente a formacéo necessaria
no século XXI. A mudanca de habitos ja arraigados ao longo da socializacao desse aluno
ndo se opera num piscar de olhos e, nesse contexto, acreditamos que o aconselhamento
linguageiro pode representar um dos caminhos para a autonomizagéo desse aluno.

E importante observar que, conforme Cuq (2004), estamos sempre aprendendo a
nos tornar autbnomos em varios aspectos da vida, ou seja, estamos sempre em processo

de autonomizacao, visto que nunca alcancamos a autonomia completa.
Aconselhamento linguageiro

Na area do ensino/aprendizagem de linguas, o aconselhamento, segundo Mynard
e Carson (2012, p. 4), “envolve 0 processo e a pratica de ajudar os alunos a direcionar
seus caminhos para entdo tornarem-se aprendentes de linguas mais efetivos e
autdnomos®?”. O conselheiro ndo é um professor particular. Trata-se de alguém que
auxilia o aluno a refletir sobre sua prépria aprendizagem, a estabelecer metas a serem
atingidas, a avaliar sua aprendizagem para que entdo desenvolva atitudes mais

autébnomas. Pode-se notar, entdo, que a esséncia do que seja o0 aconselhamento vem sendo

52 Traduc&o minha. No original: “(...) advising in language learning involves the process and practice of
helping students to direct their  own paths so as to become more effective and more autonomous language

learners”.
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mantido na evolugdo do conceito, ou seja, 0 principio de auxiliar o individuo a refletir e
a tomar suas proprias decisoes.

Os estudos de aconselhamento vém evoluindo e, mais recentemente, Mozzon
McPherson (2019) associa o0 aconselhamento a atencao plena como forma de fazer frente
ao stress ao qual somos cada vez mais submetidos como forma de trazer maior bem-estar,
objetivando assim, melhorar a aprendizagem dos aprendentes.

Os resultados da pesquisa realizada por Borges (2019) mostram que os alunos que
mais tiraram proveito do servico de aconselhamento e que obtiveram éxito em seu
processo de autonomizacdo®® foram aqueles que desenvolveram capacidade de reflexdo
critica sobre a sua prépria aprendizagem. O aconselhamento linguageiro ndo se constitui
em uma solucdo milagrosa para todas as dificuldades de aprendizagem, porém tem gerado
resultados positivos para a autonomizacéo dos alunos (MATOS, 2019; BORGES, 2019;
MAGNO E SILVA; SANTOS JUNIOR, 2016; BORGES; RABELO, 2016).

Diante das vantagens desse servigo, interessa-nos investigar de que forma o
aconselhamento linguageiro associado a revisdo da escrita na perspectiva dialdgica
proposta por Gasparotto e Menegassi (2020a) pode contribuir para melhorar a
competéncia escrita do aluno ingressante em Letras-Francés. Tal revisdo atribui ao
professor e ao aprendente algumas caracteristicas que se assemelham ao de conselheiro e
de aconselhado. Segundo os autores citados acima, cabe ao professor, por exemplo, “[...]
colocar-se como colaborador que auxilia o aluno em seu dizer, dar-lhe voz e autonomia”
(GASPAROTTO; MENEGASSI, 2020a, p. 161). Ao aprendente cabe, dentre outros, “[...]
desenvolver estratégias proprias de elaboracéo e revisao textual, a marcar-se como autor
e revisor de seu discurso e a posicionar-se de forma critica a mediacio docente®”. Da
mesma forma que o aconselhamento, a revisdo dialdgica busca uma atitude mais reflexiva
e critica do aluno. Acreditamos que a revisdo dialogica, se adotada desde o inicio da
aprendizagem em LAd, possa apontar caminhos que levem o aprendente a desenvolver
uma capacidade de reflexdo critica em relacdo a sua escrita e também encontrar meios

para aprimora-la.

%3 Segundo Cugq (2003), a autonomizag&o é a aquisicdo progressiva da capacidade de aprender.
% 1d., 20204, p. 162.
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Metodologia

Para a realizacdo desta pesquisa, inserimo-nos numa perspectiva filosofica
construtivista também conhecida como interpretativista que busca explicacdes aos fatos,
as indagagdes, aos problemas, considerando o individuo como tendo um papel ativo e
importante na constru¢do de significados do mundo no qual vive (CRESWELL e
CRESWELL, 2021).

Além disso, empregaremos a abordagem qualitativa que, segundo Yin (2016, p.
5), “permite a realizacdo de estudos aprofundados sobre uma ampla variedade de
topicos”, sendo aplicavel, pois, a diversas areas do conhecimento, fazendo com que se
tornasse uma abordagem interessante para 0s pesquisadores, pois representa uma
possibilidade outra que ndo a pesquisa quantitativa que, na opinido de Creswell (2014),
ndo preserva a individualidade de cada sujeito posto que, tanto a obtencdo dos dados
quanto sua analise é feito em termos quantitativos, estatisticos, impossibilitando achados
e aprendizagens que podem advir de um sujeito ou de uma questdo em particular.

Acreditamos que a pesquisa qualitativa, por possibilitar uma abordagem mais
profunda, complexa, holistica e detalhada de diversos aspectos do tema, assim como dos
sujeitos pesquisados, associada a pesquisa-acdo e ao estudo de caso, 0s quais
apresentamos na sequéncia, possam auxiliar-nos na obtengao, assim como na analise e
interpretacdo de dados, permitindo-nos responder as indagacdes da presente pesquisa que
pretende realizar uma investigacdo mais profunda a respeito da cultura da escrita dos
alunos iniciantes da Licenciatura em Letras-Francés da UFPA a fim de contribuir para
estimular e potencializar tal competéncia. Para tanto entendemos que é necessario abordar
a questdo e os participantes de forma mais holistica, englobando nesse estudo, questdes
culturais, econdmicas, emocionais, sociais, e ndo se reduzindo apenas as questbes de
cunho linguisticos.

Temos como objetivos da pesquisa do doutorado em andamento: (i) investigar a
historia social do sujeito em relacdo a escrita; (ii) levantar fatores que podem influenciar
positiva ou negativamente a escrita; (iii) verificar se o aconselhamento linguageiro
associado a revisdo dialogica contribui para o fomento da autonomia em alunos iniciantes
do curso de Licenciatura em Francés; (iv) estimular a reflex&o critica do aluno em relacéo

a escrita por meio da revisao dialogica.
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No entanto, no que concerne ao escopo deste artigo, retemo-nos a apresentar
algumas consideracdes preliminares sobre a historia individual das participantes e suas
experiéncias com a escrita e a reescrita de textos, tendo em vista a importancia dessas

informacdes se pensamos em uma abordagem mais holistica da questéo da escrita.
Participantes

As participantes da pesquisa sdo alunas que, apesar de serem calouras de anos
distintos, quando da selecdo de participantes da pesquisa, em 2021, encontravam-se
matriculadas no nivel 1 de lingua francesa. No entanto, com o andamento do semestre e
a pandemia da COVID-19 nos anos de 2020 a 2021 e o resultado obtido por cada uma
delas, acabaram se separando, cada uma seguindo niveis diferentes. Passamos, entdo, a
descricdo das participantes que receberam nomes ficticios a fim de preservar suas

identidades.
Amanda

Amanda iniciou seu curso na UFPA no ano de 2021, tem 54 anos, é casada e tem
dois filhos. Ela tem o apoio da toda a familia para realizar seus estudos e foi muito
incentivada pela filha, tendo ambas sido aprovadas no PSS no ano de 2021. Ela iniciou
seus estudos no PL3, no periodo de 14 de outubro a 8 de dezembro do referido ano,
quando teve inicio 0 ano letivo para os ingressantes de 2021.

Ela ndo possuia nenhum conhecimento prévio de Lingua Francesa. Segundo seu
relato na entrevista, fazia muito tempo que ndo estudava, pois parou seus estudos em
1985. Ela relata que, por esse motivo, sentiu dificuldades no inicio do curso e ndo
conseguiu ter boa aprendizagem no primeiro nivel lingua francesa tendo obtido um
resultado negativo no referido periodo. VVoltou a cursar novamente Lingua Francesa 1 no

segundo periodo (extensivo) de 2022, ja no modo presencial, tendo sido, entdo, aprovada.
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Beatriz

Beatriz € caloura do ano de 2020, ano da crise sanitaria da COVID-19. Tem 22
anos, e solteira e mora em uma comunidade catolica, onde atua com aulas de reforco de
portugués e matematica para criancas carentes. N&o tinha estudado lingua francesa antes
de ingressar no curso de Licenciatura em Francés. Ela iniciou o semestre presencialmente
e frequentou as aulas presencialmente por duas semanas, pois todas as atividades
académicas na UFPA foram suspensas logo apos o inicio das aulas, em marco de 2020.
Quando do retorno as atividades, em setembro desse ano, estava cursando quatro
matérias, mas ndo conseguiu se adaptar ao ensino remoto, teve muitas dificuldades. A
participante relata que tinha muita dor de cabeca, ndo conseguia prestar atencdo, pois
ficava longo tempo no celular, uma vez que nao possuia computador. Chegou a fazer a
primeira avaliacdo de Lingua Francesa | na qual obteve bom resultado, que, no entanto,
ela ndo se satisfez com o seu desempenho. Desmotivada porque sabia que ela poderia ter
melhor aproveitamento, acrescido do fato de ndo ter conseguido se adaptar ao ensino
remoto, decidiu, entdo, abandonar a disciplina e retornar quando as aulas presenciais
retornassem.

No ano seguinte, em 2021, o calendario académico estabeleceu trés periodos
letivos com a manutengdo das aulas remotas, Beatriz matriculou-se novamente, porém,
no PL1 (ERE) ndo houve oferta de Lingua Francesa | que voltou a ser ofertada somente
no PL3 (ERE), ocorrido no periodo de 14 de outubro a 8 de dezembro do referido ano,

periodo que teve inicio 0 ano letivo para os ingressantes de 2021.
Constituicédo dos dados

Utilizamos como instrumentos de pesquisa: (i) questionario online formulado no
GoogleForms; (iii) entrevista semiestruturada; (iii) atividades escritas; (iv) sessdes de
aconselhamento; (v) mensagens trocadas por whatsapp. Procuramos por desses
instrumentos conhecer um pouco da historia de vida das participantes da pesquisa para

melhor conhecé-las, no intuito de melhor auxiliad-las na sua caminhada académica.
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Resultados preliminares

Apresentamos aqui alguns resultados preliminares obtidos por meio do
questionario e da entrevista semiestruturada. Esta serviu para complementar as
informacdes obtidas no questionario. Essa ocasido também foi aproveitada para dirimir
duvidas sobre o Termo de Livre Consentimento Esclarecido (TCLE) que ja havia sido
enviado por email para conhecimento e assinatura, assim como para explicar sobre o
trabalho que seria realizado durante a pesquisa com a revisao dialdgica e a reescrita dos
textos.

As respostas ao questiondrio mostraram que Beatriz estudou inglés no ensino
médio, no entanto classificou essa aprendizagem como insuficiente. Em relacdo a escrita,
afirma que gosta de escrever, mas ndo considera que escreva bem. Quando da entrevista,
ela disse que esta pesquisando e escrevendo a historia de sua vida. Estéa tentando por meio
dessa estratégia, conhecer melhor suas origens.

Beatriz: [...] eu td agora fazendo tipo um diario de vida. E, escrevendo a minha
histéria de vida, né?

[...] Sobre as minhas geracdes passadas, da onde a minha familia veio, né, que
as vezes a gente aprende assim... que eu td tentando fazer. As vezes vocé é de
um jeito e, mas ndo sabe nem porque, mas vai buscar ldaaa e ah, eu sb assim
porgue, por causa disso assim que aconteceu e tudo.

Esta participante, entre as dezenove opg¢des de géneros apresentadas, assinalou
artigo, resumo e outros. Quando indagada, na entrevista semiestruturada, qual teria sido
0s géneros trabalhados em “outros”, ela lembrou-se que produziu charge, opgéo constante
no questionario, ou seja, foram os trés os géneros trabalhados: artigo, resumo e charge.

Em relacdo a leitura, Beatriz ndo foi estimulada a ler no seio familiar e apesar de
assinalar que ndo gosta de ler, explicita que, na realidade, encontra-se num meio termo

no que se refere ao gosto pela leitura.

Beatriz: Na verdade ndo estou nem para um sim nem para um nao, estou no
meio termo. Nao tenho um gosto especifico para leitura

Na entrevista semiestruturada, Beatriz afirma que possui mais dificuldade na

producdo escrita do que em outras habilidades. Vejamos o que ela diz:

Pesquisadora: Qual é a tua maior dificuldade?

Beatriz: Assim, né, eu percebi isso também pelas provas é a mesma producéo
escrita, de escrever porque o oral, eu até que eu consigo, as melhores notas
foi realmente na parte do oral porque eu consigo ouvir, eu consigo

[...] Agora minha maior dificuldade foi mesmo a produgdo escrita, de
escrever, de lembrar escrever. Muitas vezes, eu errava.
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Tendo em vista que esta consciente de sua dificuldade na escrita, quando indagada
sobre se tomou alguma providéncia para contornar esse problema em busca de sua

melhoria ela respondeu:

Beatriz: Assim de concreto, de verdade, ainda ndo. Eu peguei uns livros para
mim ta olhando como, ta me adaptando a escrita dele, né, tudo como...

Apesar de afirmar que ndo estd fazendo nada para sua melhoria, quando
perguntada sobre a reescrita de textos apos a correcdo feita pelo professor, Beatriz afirma
reescrevé-los com as corregdes sugeridas, porém ndo os retorna ao professor, o que ja
mostra indicios de uma certa autonomia e reflexao sobre sua aprendizagem.

A entrevista semiestruturada, realizada no dia 25 de marco de 2022, ela corrobora
o0 que falamos na introducdo deste trabalho sobre a dificuldade de se trabalhar a escrita

com os niveis iniciais da lingua, o que impede que se avance na produgao escrita:

Pesquisadora: [...] mas vc tem alguma memoria, alguma lembranga dos
textos, dos géneros textuais, dos géneros discursivos que vc produziu em
francés no semestre passado, no nivel 1?

Beatriz: Na verdade a gente ndo comecgou a trabalhar com muita coisa porque
a maioria das pessoas que entraram no curso de francés, entraram zeradas
mesmo. Ent&o o professor, ele teve que ir 14aa.

Além disso, relata também a dificuldade de aprender francés devido a falta de

conhecimentos da propria LM:

Beatriz: Acho que foi pouca coisa assim que eu... trabalhando... em aprender
a aprender eu descobri que eu tava com uma grande... é.. uma das
grandes...dos problemas que eu encontrei na escrita do francés, de verbo
porgue eu ndo tinha isso bem no portugués, né...

[...] eu quero falar, na aprendizagem dos verbos, (inaudivel) mais gramaticais,
né? Tive um pouco de dificuldade porque eu ndo trabalhei isso bem na escola,
no Ensino Médio, entdo acabei tendo um pouco mais de dificuldade com isso
e ai eu fui revisar um pouco das leis gramaticais mesmo do portugués

Beatriz apresenta outro indicio de autonomia, pois, por exemplo, ela ja tem um

planejamento, tem uma agenda organizada para ter tempo suficiente para todas as

atividades, uma vez que ela é bastante ativa na comunidade catdlica da qual faz parte.

Pesquisadora: Entdo vc ja preparou, ja fez uma agenda, vc tem um
cronograma, como té assim, organizando a tua vida?

Beatriz: E eu tenho, assim pra organizar nesse sentido que é assim: de manha
vou fazer isso, de tarde eu tenho que fazer isso porque eu ... € eu tenho um
caderninho que eu coloco o planner que falam. Entdo tem tudo organizado
assim
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Apesar de ter mostrado que organiza bem seu tempo, quando do retorno efetivo
as aulas em 2022, ela teve dificuldades de se organizar novamente. Esse contato foi
realizado por mensagem de whatsapp no dia cindo de maio do mesmo ano. Vejamos o

seu relato:

Beatriz: E, as aulas estdo indo bem, de verdade assim, s6 eu que, eu mesma
acabei é... ndo me organizando direito, né, por conta do... me adaptando de
novo ao tempo. E muito tempo que eu passo as vezes no dnibus que eu moro
um pouco distante, um pouco, ndo, bastante distante de 1a, entdo esse tempo
mesmo eu me organizando com os horarios e tudo, fazendo o meu cronograma,
mas eu percebi que os momentos de reviséo, que eu fazia bastante, acabou que
eu ultimamente néo tenho feito muito e isso acabou me complicando um pouco
assim, no sentido do aproveitamento, ndo tenho aproveitado o tanto que eu
deveria aproveitar, até no francés, que é o que eu gosto mais, acabei tendo
dificuldade, mas por conta dessa questdo do tempo, né, que desse tempo nao
sei de verdade como aproveitar mais ele e é mais isso mesmo que pegou um
pouco, mas td caminhando.

Tendo a aluna compartilhado comigo essa questéo do aproveitamento do tempo,
indago-lhe sobre a possiblidade de ficar na UFPA alguns dias para estudar. Vejamos

abaixo:

Pesquisadora: Ja pensaste em ficar na UFPA alguns dias para estudar? Daria
para fugir, por exemplo, daqueles horérios de pico do 6nibus fazendo isso,
ndo?

Amanda: Ainda, ndo. Verdade, poderia tentar.

Amanda também estudou inglés em um curso livre particular de idiomas. Da
mesma forma que Beatriz, considera essa aprendizagem como insuficiente. Em relacéo
ao seu sentimento pela escrita, ela acredita ndo ser boa escritora, acha que ndo sabe
escrever bem. A indagagdo sobre os géneros discursivos produzidos no Ensino Médio,
Amanda, ndo assinalou nenhuma das opc@es ofertadas. Quanto a leitura, ela afirma que
ndo foi estimulada a ler no seio familiar e que ndo gosta de ler.

Na entrevista semiestruturada, Amanda, além da dificuldade com a compreensédo

oral, relata dificuldades na escrita:

Amanda: [...] A gente ouve, né, e tem que escrever de maneira diferente.
Entdo, eu tenho essa dificuldade. Eu ouco, ai eu escrevo como eu ouvi, né, e
depois eu vou procurar e ai eu comparo porque que aquela... porque € assim,
porque eu escrevi, vamos dizer, moi [mwa]ai, s6 que a escrita € moi [moi] e
ai eu digo, entdo “o” com “i”, ai eu fico fazendo essa percepcao, né, dessas,
das letras.

Nesse trecho, a dificuldade com a escrita estd ligada a diferenga grafia/som da

lingua francesa. Mostra, no entanto, que ja esta tentando solucionar a questéo.
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A respeito dos géneros do discurso que escreveu durante o primeiro nivel ndo
soube dizer efetivamente o que fez. Ela relata que apesar da professora solicitar trabalhos,
ela ndo conseguia construir frases. E necessario ressaltar que a pergunta advém do fato
de que a aluna ja havia cursado, ainda que sem éxito, a disciplina Lingua Francesa | no

semestre que antecedeu a entrevista.

Amanda: Eu ndo conseguia formar frases, eu s6 sabia dizer assim, por
exemplo, se fosse c’est... ndo sei, ¢’est alguma coisa, e ai eu sé dizia a frase,
como é que eu posso explicar?

[...] Meu maior problema foi esse. Eu ndo conseguia fazer frase, construir, né,
a frase

Pesquisadora: E ai, na sua reflexdo, ja que ndo conseguia construir frases,
pensou em alguma coisa para melhorar isso? Em alguma estratégia, em
alguma forma?

Amanda: pois é, ndo professora. E, é isso que eu queria ajuda, entendeu?
Nessa, € nesse ponto, é isso que eu queria ajuda, que eu ndo sei como fazer.

No excerto acima, nota-se que Amanda mostra um comportamento reflexivo em
relacdo a sua aprendizagem e tem ciéncia de sua dificuldade e pede auxilio para contornar
o0 problema com a escrita. Ela relata ainda que sempre deixava as tarefas de escrita pela
metade, mas mesmo assim as entregava ao professor, recebendo-o de volta com vérias

observacdes. Perguntada sobre que atitude tomou em relagdo as observaces ela diz:

Pesquisadora: E o que vocé fazia com as observagdes que a professora
colocava? Vocé lia?

Amanda: Pois é, eu lia, mas ndo ia atras, entendeu? Também as vezes eu ndo
estudava ja para outro dia porque no outro dia ja era pra gente ter estudado,
né, alguma coisa pra préxima licdo... e era isso que acontecia. Agora eu t6
mais esperta, ja sei como funciona.

No que tange a corre¢do, apesar das observacdes, ndo pensou em estratégias para
remediar e melhorar essa competéncia. Mais adiante, ainda, em relacdo a escrita,

perguntada sobre a reescrita dos textos, ela responde:

Pesquisadora: Por exemplo, vocé viu que tinha as anotagdes no trabalho
escrito e ai, o que foi que vocé fez com as anota¢des? Reescreveu o texto, ndo
reescreveu?

Amanda: N&o, ndo reescrevi.

[...] Sabe o que aconteceu, professora? Foi que eu desisti. Quando eu desisti,
eu disse ndo, no proximo eu vou me esforcar mais como t6 fazendo. [...]. Agora
parece que estou indo melhor.

A desisténcia sempre se apresentou como uma possibilidade para Amanda quando
se sentia que ndo tinha forcas para superar os inumeros problemas, sobretudo os de satde
por ter uma saude fragil. No final do semestre, no dia 02 de julho de 2022, ela anuncia

que vai desistir do projeto. Ela ndo quis conversar sobre o assunto e ndo respondeu mais
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Pergunto-lhe se ela ndo gostaria de conversar sobre o assunto e coloquei-me a
disposi¢do para ajuda-la, pois isso também fazia parte do aconselhamento. Expliquei-lhe
que ndo nos importa apenas a produtividade do aluno e nos preocupamos também com o
bem-estar dos nossos aconselhados. Independentemente da continuidade de sua
participacdo no projeto de pesquisa, aconselho-a tentar fazer prova de segunda chamada
depois que tivesse uma melhora de satde, numa tentativa de que ela ndo desistisse do
curso, apontando alguns caminhos, procurando tranquiliza-la e encorajando-a a continuar.
Tendo superado essa fase ruim, Amanda continuou o curso, fez a prova de segunda
chamada e foi aprovada.

No dia 15 de novembro de 2022, em uma mensagem gravada de WhatsApp, com

o nivel 2 em andamento, Amanda mostra-se feliz por néo ter desistido do curso:

Amanda: [...] Eras, foi bom ter ido para o segundo mesmo, sabe? Eu pensei
que fosse ser muito dificil, mas n&o, parece que agora tudo ta fazendo sentido
e ai t& bem melhor. Ai também a gente estudou sobre o futuro simples, né,
entdo sdo essas coisas, entdo, em sido muito bom. T6 gostando, ta bem melhor
mesmo.

Considerag0es preliminares

As informacdes colhidas pelos instrumentos de pesquisa ja citados mostram que
as participantes ndo produziram muitos textos durante o Ensino Médio. Elas afirmam que
a habilidade escrita constitui uma das maiores dificuldades na sua aprendizagem de
francés. Tal dificuldade é associada seja a falta de conhecimento mais seguro da propria
lingua materna, que acaba prejudicando a compreensdo da lingua estrangeira, seja a
questdo da diferenca da relacdo grafia/som da lingua francesa.

No que concerne a reescrita dos textos, as participantes ndo tém experiéncia com
a reescrita, nos moldes que propomos. O aconselhamento linguageiro mostrou que tem
papel importante quando se adota uma perspectiva mais holistica do aluno e de sua
aprendizagem. Ele pode dar apoio emocional aos alunos evitando, por exemplo, a
desisténcia do curso. Por meio de orientacdo, sugestdo de acgdes e reflexdes pode
contribuir para potencializar a aprendizagem do aluno.

Acreditamos ainda que, pela experiéncia em andamento com a atividade escrita,
0 aconselhamento linguageiro, associado a revisdo dialdgica pode proporcionar ao aluno
a oportunidade de refletir e reescrever seu texto, estimulando sua reflexdo critica que,

posteriormente, o auxiliara na tomada de decisdes de forma mais autdnoma, contribuindo
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para uma abordagem mais holistica da escrita, constituindo uma via possivel para

estimular a produgéo escrita em FLE.
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A dimensdo pragmaética no ensino-aprendizagem de Inglés como lingua estrangeira: uma
investigacdo quanti-qualitativa da abordagem de aspectos pragmaticos em sala de aula

Victor Hugo da Silva Coelho®

Introducéo

A Pragmaética € uma area em constitui¢do, bastante vasta e complexa, por isso a
dificuldade de se definir exatamente o seu escopo. Considerando os objetivos deste
trabalho, adotamos algumas conceituacdes pertinentes, como a de Crystal (1997, p. 301)
que a definiu como “O estudo da linguagem do ponto de vista dos usuérios, especialmente
das escolhas que fazem, das restricbes que encontram ao usar a linguagem na interacéo
social e dos efeitos que seu uso da linguagem tem sobre outros participantes no ato da
comunicagio”.%®

Em outras palavras, a pragmatica pode ser entendida como o estudo da lingua em
uso, do significado contextual, explorando a relacdo entre os signos linguisticos, o
contexto e os seus falantes. Um estudo sobre o que se quis dizer além do que foi dito, isto
é, o significado subjacente (YULE, 1996).

Entretanto, a pragmatica percorreu um longo caminho para chegar a essas
definicBes. Surgindo historicamente afiliada a filosofia da linguagem, o seu percurso
historico-teérico pode ser dividido entre Periodo classico e Periodo contemporaneo,
levando em consideracdo a sua defini¢do e o seu objeto de estudo.

Ao referirem-se a essa divisdo, Ibafios e Costa (2017, p. 286-287) explicam que

Embora discutivel, [essa divisdo] tem como propdsito evidenciar o fato de que o
caminho da pragmatica segue o caminho de filésofos da logica e filésofos da
mente. Por cléssico, entendemos o periodo do final do século XIX até fins da
década de 50 e inicio da década de 60, quando a pragmatica foi definida de forma
ndo homogénea por Peirce (1897), Morris (1938), Carnap (1939) e Bar-Hillel
(1954). Por contemporaneo, a pragmatica inaugurada por Grice (1957) com
Meaning e Austin (1962) com seu livro How to do things with words, cujo
interesse era (e ainda é) discutir o além do dito.

%5 Mestrando em Estudos Linguisticos, sob orientagdo do Prof. Dr. Carlos Cernadas Carrera - e-mail:

% Todas as tradugdes neste trabalho sdo de minha responsabilidade. No original: “The study of language
from the point of view of users, especially of the choices they make, the constraints they encounter in using
language in social interaction and the effects their use of language has on other participants in the act of

communication”.
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Dada essa divisédo, a presente investigagdo se insere no periodo contemporaneo da
Pragmatica, haja vista que abordaremos, ao longo desta pesquisa, aspectos, teorias e

principios relacionados as implicaturas e aos atos de fala.
Teorias da pragmatica

Trés teorias sdo consideradas fundamentais e relevantes na constituicdo da area
da Pragmaética contemporanea, séo elas: as implicaturas e o principio de cooperacdo de
Grice, estudos originalmente de 1957 e revisados em 1975; a teoria dos atos de fala de
Austin, em 1962, desenvolvida por Searle, em 1976; e a teoria da polidez linguistica de
Brown e Levinson, apresentada como artigo em 1978 e, mais tarde, como livro, em 1987.
Para a melhor contextualizacdo desta pesquisa, tragaremos um panorama das duas
primeiras teorias.

Os trabalhos dos filésofos da linguagem, particularmente os de Paul Grice e John
Austin, sdo considerados como 0s marcos iniciais da Pragmatica (FIORIN, [2002] 2020).
A contribuicao do fil6sofo americano H. P. Grice (1975) para o campo foi a de introduzir
a nocdo de implicaturas, divididas em implicaturas convencionais e conversacionais. A
partir desse segundo tipo de implicatura, o filésofo estabeleceu as noc¢des de principio de
cooperagao e maximas conversacionais.

O filésofo inglés John Austin (1962), com a publicacdo do seu classico, Quando
Dizer é Fazer (How to do things with words - titulo original em inglés), foi quem
introduziu a nogdo de que performamos agdes ao falar. Quando dizemos “Eu ordeno que
voceé saia”, ndo se esta apenas enunciando, mas também dando uma ordem.

Sendo assim, dizer algo equivale a executar trés atos simultaneos, segundo Austin
(1962): a) Ato locucionério: corresponde ao conteddo linguistico utilizado para dizer
algo; b) Ato ilocucionario: corresponde a acao realizada ao se dizer algo. c) Ato
perlocucionario: corresponde ao efeito causado sobre o outro.

John Searle prosseguiu estudando a teoria e desenvolveu ainda mais suas nogoes,
concentrando-se nos atos ilocuciondrios e suas classificacbes em categorias ou tipos
basicos. Além disso, chamou atencdo para outro aspecto relacionado aos atos de fala:
alguns deles podem ser realizados de forma indireta em que “o falante pode expressar
uma ordem por meio de uma pergunta, pode fazer um pedido por meio de um desejo, de

um convite, de uma interrogacao e assim por diante” (WILSON, 2016, p. 95).
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Até aqui, abordamos alguns dos conceitos e teorias centrais relacionados ao vasto
campo da Pragmaética e que serviram de base para a condugdo desta investigacdo. A partir
de agora, passaremos a intersecdo das areas da Pragmatica e do Ensino-aprendizagem de

linguas.
O ensino de pragmatica

Historicamente, a evolucdo da area da Pragmaética no contexto do ensino-
aprendizagem de linguas passou por esses estagios: falta de interesse no campo, incerteza
sobre 0 seu ensino, que apos experimentos que comprovaram a eficicia de sua instrucao
deixou de existir. Chegamos, entdo, a um dos focos de pesquisas e trabalhos atualmente:
quais os métodos mais eficazes de ensino da pragmatica em lingua estrangeira e 0s seus
desdobramentos para o curriculo de formacdo docente. Nossa pesquisa se concentra
nessas problematicas.

A partir dessas constatacdes, outras subareas dentro da Pragmatica relacionadas a
aquisicdo de habilidades pragmaticas por alunos de L2 e os métodos de ensino desses
aspectos foram surgindo, como é o caso da Pragmatica da interlingua e da Pragmatica

instrucional, respectivamente. Trataremos dessas vertentes a seguir.
Pragmatica da interlingua e Pragmatica instrucional

Dentre as varias areas que surgiram a partir da Pragmatica enquanto disciplina,
estdo a Pragmatica da interlingua e a Pragmatica instrucional. Para a melhor
contextualizacdo deste trabalho, tracaremos algumas consideracdes acerca de ambas e
como elas se relacionam nesta secao.

A Pragmética da interlingua € um campo vasto, com uma literatura crescente,
definida por Kasper e Rose (2001) como “o uso e a aquisi¢do de habilidades pragmaéticas
em L2 pelos alunos™’ (p. 3).

Perna, Cruz e Fetter (2019, p. 1) destacam qual tem sido, tradicionalmente, o foco
das pesquisas desenvolvidas na area, baseados nos trabalhados de Kasper e Blum-Kulka
(1993) e Kasper e Schmidt (1996)

5" No original: “Learners’ use and acquisition of L2 pragmatic ability”.
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Desde a sua criacdo, essa vertente mais proficua da pragmatica tem sido
intrinsecamente vinculada a aquisicdo de segunda lingua, logo, a pesquisa
centrou-se nas habilidades comunicativas dos alunos de L2, nos problemas que
eles enfrentam em determinadas circunstancias e nas falhas e éxitos ao usar a(s)
lingua(s)-alvo para diversas finalidades.

Os estudiosos da area focaram suas investigacoes, especialmente, na producéo de
atos de fala por aprendizes de lingua com o objetivo de desvendar o que eles realmente
expressam na L2 ao realizar certas agbes com interlocutores e contexto especificos. Por
conta disso, Perna, Cruz e Fetter (2019) citam varios trabalhos que foram realizados sobre
atos de fala, ao longo dos anos, como os cumprimentos (JAWORSKI, 1994) e as
desculpas (OLSHTAIN, 1983; BLUM-KULKA; LEVENTSON, 1987; PERNA, 2002).

A Pragmatica instrucional, por sua vez, pode ser considerada como uma
ramificacdo ou inevitavel consequéncia da Pragmatica da interlingua. As duas vertentes

estdo diretamente relacionadas como ilustrado na figura a seguir.

Figura 1 — A relagdo entre a Pragmatica da interlingua e a Pragmatica instrucional

o

Fonte: Elaborado pelo autor

A Pragmatica da interlingua investiga e apresenta os problemas na aquisicdo de
habilidades pragmaticas por alunos de L2, enquanto a Pragmaética instrucional busca
solucdes para esses problemas, baseada em pesquisas, a fim de melhorar o ensino de
aspectos pragmaticos especificos da L2 (PERNA, CRUZ, FETTER, 2019).

A seguir passaremos a discutir as diferentes abordagens entre outros aspectos

relacionados ao ensino de pragmatica.
Diferentes abordagens e aspectos do ensino de pragmatica

Em seu artigo do tipo “estado da arte”, Taguchi (2015) realizou um trabalho
exaustivo de revisdo de 58 estudos realizados nos altimos 30 anos acerca do ensino de
pragmética em LE. A partir dessa revisdo, tracou as seguintes generalizacGes sobre o
ensino eficaz de pragmatica, as quais fundamentaram o desenvolvimento deste trabalho,

a saber:
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Quadro 1 — Generalizagdes acerca do ensino eficaz de pragmatica

1. Asimples exposicdo ao input da LE néo é eficaz.

2. O ensino explicito &, no geral, mais eficaz que o implicito. Dois elementos que se destacam como
caracteristicas eficazes sdo a informacgao meta-pragmatica direta e a pratica de producio®,

3. Alinstrucdo explicita com foco na forma utiliza a metalinguagem, chama a atencéo dos alunos para
formas-alvo e favorece a préatica controlada dessas formas (ELLIS, 2005 apud TAGUCHI, 2015).

4. Em alguns casos, mesmo se o ensino for implicito, ele pode ser tdo eficaz quanto o explicito, desde
que envolva atividades de percepcdo e processamento, como, por exemplo, quando os alunos
primeiro deduzem os mapeamentos de forma-funcdo-contexto do input que receberam e, em
seguida, reforcam essas estruturas processando-as conscientemente®,

5. Os alunos que sdo informados sobre os elementos-alvo da informagdo meta-pragmatica, ou os
alunos que sdo orientados a deduzir regras pragmaéticas, podem ter a oportunidade de processar o
input em um nivel mais profundo do que aqueles que apenas o recebem sem trabalhar nele
posteriormente®,

6. Dialogos colaborativos em dupla envolvem os alunos em discussdes acerca dos aspectos meta-
pragmaticos da lingua e, dessa forma, favorecem seu desenvolvimento®..

7. Quando os alunos praticam consistentemente o processamento de regras pragmaticas ao aplica-las

para resolver problemas, eles aumentam sua precisdo e fluéncia na lingua®.
Fonte: Taguchi (2015, p. 35-37)

As generalizacGes tracadas por Taguchi (2015) a respeito do ensino de pragmatica
vao ao encontro do que outros autores da area ja reverberavam sobre o assunto (KASPER
E ROSE, 2001; BARDOVI-HARLIG E MAHAN-TAYLOR, 2003; ISHIHARA, 2010;
ZEFF, 2016; SIEGEL, 2016).

Baseado no exposto até aqui, destacamos algumas regularidades na literatura
relacionada ao ensino de pragmatica. Podemos destacar que o debate acerca do ensino de

pragmatica gira, fundamentalmente, em torno dos seguintes aspectos: a) objeto de estudo:

% No original: “Explicit teaching is generally more effective than implicit teaching. Two treatment
conditions that stand out as effective features are direct metapragmatic information and production
practice”.

% No original: “Implicit teaching can be as effective as explicit teaching if it involves activities that work
on two levels: noticing and processing. These activities can have learners first derive the target form-
function-context mappings from input and then reinforce the mappings by processing them consciously”.
8 No original: “Learners who are informed of target features from metapragmatic information, or learners
who are guided to deduce pragmatic rules, may have an opportunity to process the input at a deeper level
than those who just receive input without working further on it”.

61 No original: “Peer-to-peer collaborative dialogues engage learners in discussing metapragmatic features,
thus effectively supporting their development”.

82 No original: “When learners consistently practice their processing of pragmatic rules by applying them
to solve problems, they increase their accuracy and fluency”.
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atos de fala como o mais recorrente; b) tipo de instrucdo: explicita ou implicita e c)
variacdo: conscientizacdo pragmatica.
Essas regularidades apontadas na literatura serviram de base para a conducao

desta pesquisa e orientaram o seu desenvolvimento.
Metodologia

Esta pesquisa tem como foco investigar a dimensdo pragmatica no ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras. Especificamente, buscou-se compreender como 0s
aspectos pragmaticos sdo abordados pelo professor de lingua no contexto do ensino de
inglés como lingua estrangeira nos cursos livres da UFPA. Para tanto, a investigacao foi
fundamentada no formato metodoldgico estudo de casos multiplos. Yin ([1994] 2001)
define esse método de pesquisa como “[...] uma investigacdo empirica que investiga um
fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real” (p. 32).

Na area da educacdo, André (2013, p. 97) destaca a relevancia desse tipo de

pesquisa ao pontuar que

Se o interesse é investigar fendbmenos educacionais no contexto natural em que
ocorrem, 0s estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois o0 contato
direto e prolongado do pesquisador com 0s eventos e situacBes investigadas
possibilita descrever acfes e comportamentos, captar significados, analisar
interacBes, compreender e interpretar linguagens, estudar representagdes, sem
desvincula-los do contexto e das circunstancias especiais em que se manifestam.

Diante disso, o estudo de caso que desenvolvemos foi do tipo pesquisa quanti-
qualitativa ou pesquisa de métodos mistos®® (CRESWELL et al. 2003 apud DORNYEI,
2007, p. 42). Dornyei (2007) define 0 método misto como “[...] diferentes combinagdes
de pesquisa quantitativa e qualitativa, seja na coleta de dados ou no nivel de analise”’® (p.
24).

Passamos agora aos objetivos da pesquisa.

8 No original: “Mixed methods research”.
8 No original: “Different combinations of qualitative and quantitative research either at the data collection
or at the analysis levels”.
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Objetivos da pesquisa

O objetivo geral desta pesquisa é compreender de que maneira professores de
inglés como lingua estrangeira abordam os aspectos pragmaticos da lingua em suas
aulas nos Cursos Livres de Linguas Estrangeiras (CLLE/UFPA).

De forma especifica, pretendemos:

a) Verificar como aspectos pragmaticos sdo retratados nos livros didaticos

adotados pelos professores de inglés que atuam nos CLLE;

b) Observar como os professores participantes incorporam esses aspectos no seu

ensino em sala de aula;

c) Identificar de que maneira os professores percebem o ensino desses aspectos

e promover a reflexdo acerca desta tematica.

Contexto da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito dos Cursos Livres de Linguas
Estrangeiras (CLLE) da Universidade Federal do Pard, campus Belém. Os CLLE
surgiram a partir de um projeto de ensino de linguas ligado a Faculdade de Letras
Estrangeiras Modernas (FALEM)® do Instituto de Letras e Comunicagdo (ILC)®.
Atualmente, os CLLE atendem cerca de 2000 alunos por ano na oferta de turmas regulares
e instrumentais de inglés, espanhol, francés, portugués para estrangeiros e arabe®’.

Os cursos regulares tém duracdo de 7 semestres letivos e objetivam desenvolver a
competéncia comunicativa basica em LE, utilizando a abordagem comunicativa e
oferecendo atividades que estimulem o processo de aprendizagem. Os CLLE também
servem de laboratério para os alunos dos cursos de licenciatura em linguas estrangeiras

atuarem e desenvolverem suas praticas pedagdgicas.

8 A Faculdade de Letras Estrangeiras Modernas (FALEM) é uma subunidade do Instituto de Letras e
Comunicagdo (ILC) da Universidade Federal do Para — Campus Belém. A FALEM engloba os cursos de
licenciatura em inglés, espanhol, francés e alemao.

% O Instituto de Letras e Comunicagdo (ILC) é uma unidade da Universidade Federal do Pard — Campus
Belém e fazem parte da sua estrutura académico-administrativa, como subunidades académicas na area de
Letras, a Faculdade de Letras Estrangeiras Modernas (FALEM), a Faculdade de Letras (FALE), o Programa
de Pés-Graduagdo em Letras (PPGL), com o Mestrado em Letras e o Programa de Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS).

67 Informagdes contidas no site dos CLLE/UFPA.
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Participantes da pesquisa

O perfil de professor que atua nos CLLE costuma ser variado. Alguns séo efetivos
do quadro permanente da FALEM ou da Escola de Aplicacdo®®; outros, professores em
formacéo nivel graduacdo da FALEM e de programas de p6s-graduacao (PPs) da UFPA.

Colaboraram com esta pesquisa 4 professores que atuam no curso livre de inglés,
com idades entre 22 e 39 anos, sendo uma mulher e 3 homens. Tomamos a precaugéo que
os professores ndo pudessem identificar a fundo a tematica da investigacdo para que 0s
dados constituidos fossem 0s mais espontaneos possiveis.

Para preservar suas identidades, os participantes foram identificados por
pseudonimos escolhidos pelo pesquisador: Guilherme (27 anos), Rodrigo (28 anos),
Talita (39 anos) e Vitorio (22 anos).

Apresentado o contexto da pesquisa, local e participantes, partimos para o

detalhamento dos instrumentos utilizados.

Instrumentos de constituicdo dos dados

Bassey (2003) considera que “ha trés grandes métodos de coleta de dados nos
estudos de caso: ler documentos, observar eventos (e prestar atencdo no que acontece),
fazer perguntas (e ouvir atentamente)®® (p. 81). Considerando essa triade, para a
constituicdo de dados nesta pesquisa, foram utilizados trés instrumentos: a) Analise do
livro didatico; b) Observacdo de aula ndo participante e c) Entrevistas semiestruturadas.

Primeiramente, conduzimos uma pesquisa do tipo documental para organizar,
classificar e analisar as licbes do livro didatico, a fim de verificar se os aspectos
pragmaticos eram abordados e apresentados ao professor como topico de ensino, tanto no
livro do aluno quanto no do professor. Através do método de pesquisa quantitativo,
tracamos estatisticas sobre o percentual de ocorréncia dos aspectos nos manuais

utilizados.

6 A Escola de Aplicagdo da Universidade Federal do Para é uma instituicdo de educagao infantil, ensino
fundamental e médio publica federal brasileira, com sede em Belém, no Par4, subordinado & Universidade
Federal do Pard (UFPA), sendo responsavel por desenvolver o ensino, apesquisae aextensdoem
educacdo, além da oferta de campo de estagio junto a universidade.

% No original: “There are three major methods of collecting research data: asking questions (and listening
intently to the answers), observing events (and noting carefully what happens) and reading documents”.
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Em seguida, procedemos a observagdo ndo participante de aulas do tipo sincronas
gravadas — condigdo que se impds a nés, em funcdo do cenério pandémico da COVID-19
durante o qual a pesquisa fora desenvolvida. Para Stake (1995), as observacgdes dirigem
0 pesquisador para a compreensdo do caso, destacando que € preciso fazer um registro
detalhado e claro dos eventos. Dornyei (2007) ressalta que o principal mérito desse
instrumento de pesquisa é “permitir a0 pesquisador enxergar diretamente o que de fato as
pessoas fazem sem ter que confiar no que elas dizem que fazem” © (p. 185). Nesta
pesquisa, as observacOes de aula ndo participante serviram para observar como 0s
professores incorporam os aspectos da dimensdo pragmatica em sala de aula, a partir do
que é proposto ou ndo pelo livro didético.

Finalmente, a entrevista apresenta-se como uma das principais vias para a
consolidacédo do estudo de caso qualitativo, uma vez que foca nos significados atribuidos
pelos participantes aos casos investigados (STAKE, 1995). Em linguistica aplicada, a
maioria das pesquisas é conduzida através de entrevistas semiestruturadas, que combinam
perguntas pré-definidas com elaboragdes do entrevistado sobre tdpicos iniciados pelo
pesquisador. Dessa forma, € possivel que ocorram desdobramentos interessantes durante
a conversa que nio haviam sido planejados de antemdo (DORNYEI, 2007). Nesta
pesquisa, as entrevistas semiestruturadas serviram para identificar de que maneira os
professores percebem o ensino da dimensdo pragmatica no contexto de ensino e
aprendizagem de inglés como lingua estrangeira, a partir de perguntas gerais e especificas
sobre uma de suas aulas ministradas.

Passemos agora aos procedimentos empregados na analise dos dados.

Procedimentos de analise dos dados

A etapa de analise seguiu o fluxo da constituicdo dos dados, observando-se 0s
dados gerados a partir de cada um dos instrumentos empregados na pesquisa. Os dados
foram categorizados e analisados a partir do referencial tedrico utilizado para
fundamentar a pesquisa, especialmente em Taguchi (2015), Ishihara (2010) e Bardovi-
Harlig e Mahan-Taylor (2003).

" No original: “It allows researchers to see directly what people do without having to rely on what they say

they do”.

5.1



d o ol

Categorias:
a) Atos de fala;
b) Instrucdo implicita x Instrucdo explicita;
¢) Variacdo (diafésica, diatdpica, diastratica): conscientizacdo pragmatica.

A partir da categorizacdo, pudemos observar como o livro didatico apresenta ou
ndo ao professor e ao aluno esses elementos no seu conteudo em forma de atividades,
dialogos e sugestdes ao docente contidas no livro do professor.

A partir da observacao de aula, pudemos analisar como o professor incorporou
esses elementos a prética docente ou néao.

A entrevista nos possibilitou conversar com o professor diretamente sobre os
aspectos pragmaticos no ensino de linguas, entender suas percep¢des e motivagdes para
ter realizado ou ndo as atividades propostas pelo livro e como o fez.

Passamos, entéo, a secdo de analise e discussdo dos resultados preliminares.
Analise e discussdo dos resultados preliminares

Anélise do livro didatico

De modo geral, considerando os dados em Taguchi (2015) no que tange a
dimensdo pragmaética no ensino e aprendizagem de LE, o livro apresenta as seguintes
caracteristicas:

e Instrucdo implicita dos aspectos pragmaticos com prética de producéo;

e Favorece a pratica controlada de formas-alvo;

e Ha atividades de conscientizacao e de processamento em que 0s alunos podem
ser guiados a deduzir certas regras pragmaticas a partir de uma forma dada;

e Ha& dialogos colaborativos em dupla que podem envolver os alunos em
discussdes acerca dos aspectos meta-pragmaticos da lingua e, dessa forma,
favorecer seu desenvolvimento;

Entretanto, em sua grande maioria, o livro do professor (teacher’s guide) sugere

chamar a ateng&o dos alunos para aspectos gramaticais e de pronuncia em inglés.
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Analise das entrevistas

A principio, identificamos duas regularidades nos dados constituidos durante a
entrevista com os professores: o livro didatico e o fator tempo de aula. Alguns professores
defenderam o livro utilizado nos CLLE; outros, ndo. Todos mencionaram o fator tempo
quando questionados sobre o motivo pelo qual terem trabalhado ou n&o os aspectos
pragmaticos nas suas aulas. A seguir trazemos trés excertos que ilustram as duas
situacoes.

No primeiro excerto, temos o professor Guilherme (27 anos) que, ao ser
perguntado se o livro didatico que ele utiliza nos CLLE favorece a abordagem dos

aspectos pragmaticos da LE, responde

[1] Eu acho que sim. Acho que é um bom livro nesse sentido, sim, porque ele
tem muitas atividades boas [...] tem muita atividade, na verdade, naquele livro,
que sdo mais interativas, permitem mais interacdo, os alunos falarem em
grupos ou pares. Acho que o contetido é muito extenso para o tempo que se
tem. Acaba que eu ndo consigo fazer todas aquelas atividades, talvez nem
metade. Eu tento fazer na medida em que eu consigo pra cumprir o contetido
no tempo. (Guilherme, 3° nivel, Making/accepting/refusing an invitation).

No segundo excerto, a professora Talita (39 anos) fala sobre a diferenca de se
trabalhar nos CLLE e na Escola de Aplicacdo. Segundo ela, os aspectos pragmaticos
podem ser trabalhados melhor nesta ultima. Perguntada sobre o porqué, se seria por
questdo da idade dos alunos, do tempo de aula ou outros fatores, a professora fala que o

motivo seria o livro didatico.

[2] Né&o diria que é o tempo porque nos cursos livres a gente tem mais tempo.
Eu acredito que primeiro é a questdo do material que eu uso. Eu tenho uma
oportunidade de ter exemplos de didlogos, de conversagao. Eu consigo puxar
isso muito mais deles. No material dos cursos livres, eu acho que tem muito
mais texto e quando tem conversa é muito mais de listening. (Professora
Talita, 4° nivel, Offering, accepting and refusing help).

Perguntamos, entdo, se ela achava que poderia trazer material extra, se fosse o
caso, porém a limitacdo de tempo a impedia. Nesse momento, apesar de no excerto [2] a
professora alegar que o tempo ndo era um fator determinante, ela conclui dizendo o

contrario.

[3] Isso. As vezes tem uma parte de leitura, de producéo de texto que a gente
quer usar do livro, mas a gente ndo consegue usar que dira trazer material
extra (Professora Talita, 4° nivel, Offering, accepting and refusing help).
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Reiteramos que as andlises realizadas nesta secdo sdo preliminares e que serdo
feitas maiores observacOes e reflexGes acerca dos dados constituidos no decorrer do

desenvolvimento desta pesquisa.
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A linha de pesquisa Literatura, Memorias e ldentidades, vinculada & area de concentragéo
de Estudos Literéarios e se prop0e a estudar:
Estudos de literaturas orais e escritas em dialogo com suas relag@es historicas,
memorialisticas, sociais e culturais. Exame de obras e autores na perspectiva das
relagOes de poder e das formas de resisténcia. Identidades e diversidades culturais
em suas expressdes artisticas. Analise comparativa de bens culturais atinentes as
alteridades proprias do contexto da vida amazonica,(indigena) latino-americana,

africana, dentre outras, em alinhamento com questdes da contemporaneidade.
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Mutagbes da narrativa de Rubem Fonseca no século XXI
Francisco das Chagas Ribeiro Junior

“De fato, escrevo curto e, sobretudo, grosso. Escrevo com
urgéncia. Escrevo para me vingar. E esta vinganga tem
pressa. Ndo tenho tempo para nhe-nhe-nhens. Quero logo
dizer o que quero e ir embora.”

Marcelino Freire

A prosa fonsequiana na segunda metade do século XX

Periodos bem curtos. Rapidos. Oracdes enxutas. As vezes, s6 uma frase. Uma
palavra. Escrita obscena, urbana e violenta. Essas caracteristicas podem se referir
facilmente aos famosos contos das décadas 60 e 70 do século passado de Rubem Fonseca
(1925-2020). O autor, sem duvida, foi um dos grandes responsdveis em mudar oS
paradigmas da literatura brasileira. Muitos falavam que sua literatura proporcionava a
experiéncia de um verdadeiro soco no estdmago, outros numa literatura feroz e
pornogréafica ou num ultrarrealismo, porém o adjetivo que melhor perdurou foi cunhado
pelo professor Alfredo Bosi, a de literatura brutalista. Essa estética influenciou
demasiadamente os rumos das producdes literérias, até mesmo atualmente. Entretanto, no
século XXI, grande parte da critica literaria sugere que o grande nome do brutalismo
perdeu a verve em obras recentes, com prosas casuais e indiferentes, sem aquele vigor e
0 soco no estomago do inicio de sua carreira. Este trabalho se prop&e pensar as mutacoes
na narrativa fonsequiana até o século XXI.

Contudo, embora ja decorridos duas décadas do inicio deste século, um dos
nossos maiores dilemas para percorrer esse caminho € lidar com a complexidade em
compreender e assimilar os rumos da literatura no presente historico. 1sso porque, tanto a
prépria literatura quanto outras areas das humanidades possuem conceitos instaveis que
podem mudar de acordo com determinado momento historico. Leyla Perrone-Moisés
(1936) elucida o panorama emaranhado a qual se encontra a literatura no inicio deste
século em Mutacdes da literatura no século XXI (2016). Apos cenario desanimador no
fim do século XX, no qual até se cogitava o fim da literatura em decorréncia do seu

1 Mestrando em Estudos Literarios, sob orientacdo do Prof. Dr. Augusto Sarmento-Pantoja - e-mail:

chicoteribeiro@gmail.com
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desprestigio frente as mudancas tecnoldgicas e da cultura de massa, a autora afirma,

categoricamente, sua sobrevivéncia e vitalidade diante do contexto cultural bem adverso:

O romance foi muitas vezes declarado morto, mas o que vemos, na atualidade,
é que ele sobreviveu a todas as transformacdes sociais e artisticas do século
XX. O romance sobreviveu por ser um género plastico e onivoro, capaz de
incluir outros géneros, da narrativa de aventuras ao ensaio filoséfico, do diario
intimo ao relato historico, da representacdo realista do mundo em que vivemos
a invencdo fantastica de outros mundos, do testemunho politico a reportagem
jornalistica, capaz enfim de absorver todo tipo de estilo, prosaico ou poético, e
de continuar revelando aspectos da realidade que escapam a hiperinformagéo
das midias. (2016, p.46)

Nesse sentido, diante de um mundo vasto, multiplo e extremamente complexo,
tornou-se uma tarefa dificil para a literatura abarca-lo em sua totalidade. Mundo este
contemporaneo que é dificil aceitar com a violéncia propagando-se no cotidiano em todas
as esferas e formas, como se exterminios em massa do século XX n&o fossem o suficiente
para acabar com a barbarie. Pelo contrario, nesta era globalizada, permeada por
interconexdes, com dependéncias que envolvem o politico, o econémico, o cultural e que
vao do local ao mundial, a violéncia atinge demandas exponenciais. Tudo isso, tornou-se
ponto de partida para pensarmos a literatura e o seu papel representativo enquanto leitura
de mundo.

Desse modo, a arte tem passado por tempo de grandes abalos em seus alicerces
nas Ultimas décadas. Isso tem relacdo com as mutacBes vertiginosas dos meios
tecnolégicos no mundo contemporaneo, sobretudo em relacdo a velocidade das
informacBes que vem proporcionando a desconstrucao dos paradigmas em varias areas
das humanidades.

A literatura ndo esta fora desse contexto e esta aberta a essas transformagdes. Na
ficcdo contemporanea, por exemplo, encontram-se varias novas expressdes que sinalizam
essas mudancas nos paradigmas literarios: romance histérico, realismo feroz, microconto,
microrelato, literatura de testemunho, antinarrativa, entre outras modalidades que primam
pelas tensdes entre individuos e sociedade, assim como uma constancia de temas que
envolvem a sexualidade, violéncia, fragmentacdo do individuo, minorias,
descolonialismo e espagos de excecoes.

Portanto, discutir e entender os processos pelos quais passam as artes no mundo
contemporaneo torna-se fundamental para compreender o abalo “brutal” que Rubem

Fonseca introduziu nos paradigmas da literatura brasileira ainda no século XX. Isso ndo
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se resume apenas as tematicas que envolvem a violéncia em centro urbanos, mas também
na propria linguagem enquanto espaco de intervencéo.

Além disso, ainda pensando na importancia da literatura apos ser predestinada
ao seu término por muitos tedricos, em tempos apos grandes acontecimentos de extrema
violéncia, em regimes pds-totalitarios e pds-ditaduras, ela assume papel fundamental de
resisténcia diante de um constante apagamento da memdria. Cumpre, também, a tarefa
nada facil de memorizar fatos violentos num momento considerado “pos-historico”, na
qual temos um dilivio de imagens cibernéticas, superficiais e sem profundidade.

Por outro lado, saindo do campo dos fatos recentes para 0 campo académico da
producdo de conhecimento, sobretudo nas areas das humanidades, vivemos um momento
frutifero. Sao diversas e ricas as possibilidades de reflex6es acerca das obras literarias,
podendo suscitar questdes historicas, identitarias, estéticas, entre outras. Também é
verdade que a interdisciplinaridade possibilitou navegar entre conhecimentos
aparentemente desconexos. Estas conexdes entre saberes sdo oportunas para trazer a tona
a revisdo de conceitos tidos como verdade pelas forcas dominantes do poder e, desta
forma, pensar questdes das minorias e marginalizados no ambito geopolitico, ou seja, dos
espacos fronteiricos do terceiro mundo, como € o caso das favelas cariocas. Além disso,
teorias como o feminismo, marxismo, estudos culturais, estudos pos-coloniais, tornam-se
fundamentais no que diz respeito a interdisciplinaridade e a nova fase da producdo do
conhecimento.

Tudo isso implica diretamente na compreensdo da literatura, uma vez que a
interdisciplinaridade provocou questionamentos sobre a tradicéo literaria, sobre o canone
e os valores de juizos sobre o carater estético. A literatura, entdo, passa a ser
compreendida como fenbmeno histérico, isto é, inserida dentro de um contexto social de
producdo. Além disso, cada vez mais a “alta” literatura e o popular, o erudito e a cultura
de massas imiscuem-se ao ponto do conceito de literatura englobar novos objetos. Dessa
forma, novas questdes emanam novos estudos sobre os mecanismos de canonizagéo da
historia literaria. Na Ameérica latina, particularmente, o subalterno, o marginal, aqueles
que estdo geograficamente fora do mapa do poder, passam a contestar as amarras da
tradicdo cultural, sobretudo, o conservador pensamento critico voltado aos aspectos da
escrita “sofisticada” e trazem novos caminhos que perpassam por recortes como a

negritude, géneros, classes, entre outros.
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Vanguarda as avessas: a prosa terrorista pornogréafica fonsequiana

Dentro desse cenario, Rubem Fonseca traz, em “Intestino grosso”, derradeiro
conto de Feliz ano novo (1975), interessante discussdo metanarrativa acerca dessas
mutacdes na literatura e sua ansia em abordar de forma exacerbada a violéncia. A
narrativa, na verdade, mais se parece como um manifesto em que o protagonista central
¢ um Autor-personagem em entrevista para um jornalista — fato, inclusive, bastante
irdnico tendo em vista a fama do autor, no caso o autor Rubem Fonseca’?, de arredio e
arisco a midia e critica, nunca concedeu uma entrevista nem compareceu em eventos no
Brasil. E nesse texto que sdo esbocados caminhos metaficcionais da propria literatura
fonsequiana, com bastante sarcasmo, ironia e desprezo para questdes como a autoria, 0
leitor, 0 mercado editorial, o canone literario e a violéncia. Para comecar, 0 personagem-

autor nega o canone literario justamente pelo fator urbano’® em sua literatura:

“Quando foi que vocé foi publicado pela primeira vez?

Demorou muito?”’

“Demorou. Eles queriam que eu escrevesse igual ao Machado de Assis, e eu
ndo queria, e ndo sabia”

“Quem eram eles?”

“Os caras que editavam os livros, os suplementos literérios, os jornais de letras.
Eles queriam os negrinhos do pastoreio, os guaranis, os sertdes da vida. Eu
morava num edificio de apartamentos no centro da cidade e da janela do meu
quarto via andncios coloridos em gas neon e ouvia barulho de motores de
automoveis” (FONSECA, 2017, p. 120)

Apesar disso, o canone permeia todo o projeto literario fonsequiano, mesmo que
em diversas vezes o narrador as confronte. Numa espécie de vanguarda ao avesso, nega-
se toda a tradicdo literaria, porém a se reorganiza em outros moldes e concepcdes de
forma complexa e multifacetada. Rubem Fonseca tem ciéncia do seu tempo e da tradi¢ao
literaria feita até entdo, uma vez que sabe da vertiginosa transformacao pela qual passou

a populacédo brasileira, antes predominantemente rural e atualmente de predominancia

2 N3o podemos tomar 0 autor personagem entrevistado pelo jornalista como persona do préprio Rubem
Fonseca a risca, erro inclusive recorrente entre a recepgao critica dessa narrativa.

3 N&o raras vezes Rubem Fonseca é caracterizado como o pioneiro ao fazer a literatura urbana no Brasil.
Contudo, em paralelo as obras mais prestigiadas do autor, houve outras propostas com tematica urbana,
como as do autor Dalton Trevisan, com A faca no coracdo (1975), mesmo ano de langamento de Feliz ano
novo, por exemplo. Indo mais além, antes mesmo da década de sessenta, existiam escritores que ja
ambientavam suas narrativas em ares cosmopolitas, Machado de Assis era um deles. Talvez seja
pretencioso demais afirmar que Rubem Fonseca seja pioneiro em fazer uma literatura urbana, porém foi
sim uns dos primeiros a propor uma mentalidade essencialmente em acordo com o ponto de vista
cosmopolita e ndo rural, com aspectos citadinos. Além disso, o fator cidade é fundamental para a
sustentacdo da violéncia urbana como tematica que perpassa toda obra fonsequiana, uma vez que a cidade
é uma imbricada e complexa teia de ocorréncia que abrange as mais diversas esferas da vida cotidiana.
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urbana. Sabe também, que ndo é mais possivel conceber uma literatura baseada apenas

em regionalismos:

Eu nada tenho a ver com Guimardes Rosa, estou escrevendo sobre pessoas
empilhadas na cidade enquanto os tecnocratas afiam o arame farpado.
Passamos anos e anos preocupados com o que alguns cientistas cretinos
ingleses e alemaés (Humboldt?) disseram sobre a impossibilidade de se criar
uma civilizacdo abaixo do equador e decidimos arregacar as mangas, acabar
com os papos de botequim e, partindo de nossas lanchonetes de acrilico, fazer
uma civilizagdo como eles queriam, e construimos So Paulo, Santo André,
S8o Bernardo e S8o Caetano, as nossas Manchesteres tropicais com suas
sementes mortiferas. Até ontem o simbolo da Federacdo das Indstrias de Séo
Paulo eram trés chaminés soltando grossos rolos negros de fumaca no ar.
Estamos matando todos os bichos, nem tatu aguenta, varias tacas ja foram
extintas, um milhdo de arvores sdo derrubadas por dia, daqui a pouco todas as
jaguatiricas viraram tapetinho de banheiro, os jacarés do pantanal viraram
bolsa e antas foram comidas nos restaurantes tipicos, aqueles em que o sujeito
vai, pede capivara a Thermidor, prova um pedacinho, s6 para contar depois
para 0s amigos, e joga o resto fora. Ndo d& mais para Diadorim. (FONSECA,
2017, p.129)

A verdade é que Rubem Fonseca mantém a tradicdo literaria, porém soma a ela

novos nuances do contempordneo em um novo rearranjo estético que concilia o

inconciliavel, a inovacdo e a tradi¢cdo; num jogo, nao raras vezes ambiguo, que permite

maior leque de possibilidades ao leitor.

Além da tradicdo, outro aspecto merece atencdo em “Intestino grosso”, O

mercado editorial. Esse mercado, em geral, tende a seguir formulas e sugerir/impor

padrBes que estdo mais em alta com o intuito de vender maior nimero de exemplares

possiveis. S8o raros os editores que publicam autores novos, com propostas novas sem

preocupacdo primeira da lucratividade financeira. Leyla Perrone-Moisés comenta sobre

esse cenario de grandes apresentaces e espetaculos promovidos pelas editoras e

escritores

Os escritores de hoje tém uma visibilidade pessoal maior do que em épocas
anteriores porque sdo incluidos na categoria de “celebridades”, e 0s mais
“midiaticos” tém mais chance de vender livros, independentemente do valor
de suas obras. Ao mesmo tempo, nos debates tedricos, assistimos a defesa da
“literatura de entretenimento” (nas palavras de Arendt, “preparada para
consumo facil”), contra as exigéncias daqueles que ainda tém uma concepgao
mais alta da literatura. Estes sdo chamados de conservadores e elitistas. Ora, a
conservacao € uma atitude inerente aos conceitos de cultura, de arte e de
educacdo. Trata-se de conservacdo ndo como imobilismo e fechamento ao
novo, mas como conhecimento da tradigdo sem a qual ndo se pode avancar.
Em termos culturais, conservar ndo é regredir, mas é uma atitude politica,
porque concerne & sociedade como um todo. (MOISES, 2016, p.15)

Nesse contexto, ndo é facil iniciar uma carreira literaria tendo em vista o

mercado editorial e as instituicdes atreladas a area. Mais dificil ainda quando o aspirante
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a escritor decide tragar novos caminhos que ndo aqueles que estruturam o canone literéario.
O Autor-Personagem do conto desabafa: “Eles queriam que eu escrevesse igual ao
Machado de Assis, e eu ndo queria, e ndo sabia” (2017, p. 120). E, aponta justamente
guem sdo o0s impositores: “‘Quem eram eles?” ‘Os caras que editam os livros, 0s
suplementos literarios, os jornais de letras. Eles queriam os negrinhos do pastoreio, 0s
guaranis, os sertdes da vida” (Idem, p.120).

Contudo, os proprios escritores rendem-se ao sistema editorial, demonstrando,
em muitos casos, oscilacdo entre uma postura mais subversiva e outra mais oportunista.
Uma prova disso esta no inicio de “Intestino grosso”, em que se mostra o escancaramento
dos bastidores de uma entrevista bem rentavel: “telefonei para o Autor, marcando uma
entrevista. Ele disse que sim, desde que fosse pago — “por palavra”. Eu respondi que ndo
estava em condicgdes de decidir, teria primeiro de falar com o Editor da revista.” (2017,
p. 119). Dessa forma, o Autor se rende as exigéncias do mercado no intuito ndo so de ser
reconhecido e famoso, mas também como forma de sobrevivéncia.

Interessante pontuar que, embora Rubem Fonseca assuma uma posicao critica
ao longo de sua extensa producao literaria em relacdo ao mercado editorial, ele € um dos
autores mais populares e vendidos no Brasil, assim como um dos mais estudados entre o0s
escritores contemporaneos. Rubem Fonseca tem plena consciéncia do panorama
mercadoldgico e da critica do seu tempo, isto €, de um mercado mais aquecido a partir da
década de oitenta. Para além de visar o publico de grandes massas, como uma proposta
mais direta e coloquial, o autor tornou-se um ponto fora da curva por aliar boa literatura
e popularidade, apesar de boa parte de seus criticos 0 enquadrar numa proposta mais
voltada para best-seller. Por outro lado, por percorrer esse caminho entre a cultura de
massa e a cultura erudita, ndo quer dizer que ndo tenha um complexo projeto literario
digno do reconhecimento que alcancou.

Por isso, “Intestino grosso”, a meu ver, é uma narrativa emblematica dentro do
conjunto da prosa fonsequiana. 1sso porque, logo no titulo ha sugestao da fungéo excretora
pela qual, parodicamente, falard acerca da literatura brasileira, em especial a de Rubem
Fonseca. O discurso do autor € importante para entender sua prosa terrorista pornogréafica.

Dentro dessa discussdo, podemos introduzir, também, a dindmica do discurso
literario tradicional, que prioriza certos moldes e géneros ditos oficiais a0 mesmo tempo

em que censura alternativas que ndo concordam com o discurso predominante. Desse

B S SV '3



B 'S BV '3

modo, o Autor-Personagem de “Intestino grosso” traz a tona uma narrativa
institucionalizada do universo infantil para discorrer sobre sua prosa pornografica. A
narrativa em questdo é de Jodozinho e Maria, que no contexto do conto fonsequiano deixa
evidente os mecanismos de docilizardo do corpo e mecanismos de adestramento

ideoldgico. Em sintese, essa narrativa para o Autor ndo passa de:

uma historia indecente, desonesta, vergonhosa, obscena, despudorada, suja e
sordida. No entanto esta impressa em todas ou quase todas as principais linguas
do universo e é tradicionalmente transmitida de pais para filhos como uma
histéria edificante. Essas criangas, ladras, assassinas, com seus pais
criminosos, ndo podiam entrar dentro da casa da gente, nem mesmo escondidas
dentro de um livro. essa é uma verdadeira histéria de sacanagem, no
significado popular de sujeira que a palavra tem (Ibidem, p. 122)

Essa leitura serve para pensarmos a pornografia sob nova perspectiva que néo
aquela atrelada a moral e bons costumes dentro da literatura fonsequiana. A quebra de
tabus também tem destaque, pois ela esta relacionada com a insercéo de elementos que
normalmente ndo tem espaco na literatura institucionalizada. Deste modo, palavras e
situacGes como: punheta, assassinatos, orgias, assaltos, ladrdes, ricagos, marginais, tripas,
sangue, estupro, sdo exemplos desse estilo obsceno, pornogréafico e visceral que
caracteriza a literatura brutalista. E para justificar, o Autor defende da seguinte forma:

“Quanto 0s defensores da decéncia acusam alguma coisa de pornografica é
porque ela descreve ou representa funcdes sexuais ou fungbes excretoras, como
ou sem uso de nomes vulgares comumente referidos como palavrdes. O ser
humano, alguém ja disse, ainda € afetado por tudo aquilo que o relembra
inequivocamente de sua natureza animal. Também ja disseram que 0 homem
€ 0 Unico animal cuja nudez ofende os que estdo em sua companhia e o Unico
que em seus atos naturais se esconde dos seus semelhantes”

“E as palavras séo influenciadas por isso?”

“E claro. A metéafora surgiu por isso, para 0s nossos avés ndo terem de dizer
— foder. Eles dormiam com, faziam o amor (as vezes em francés, praticavam
relagBes, congresso sexual, conjungdo carnal, coito copula, faziam tudo, sé ndo
fodiam.” (Ibidem, p. 127)

Em sintese, a pornografia passa, entdo, a ser entendida num sentido mais
abrangente da linguagem, sobretudo no que diz respeito as disparidades de classes sociais.
Isso fica bem claro ao longo do livro Feliz ano novo, mas também nos trés exemplos em
forma de romance que o Autor traz a tona: “Cartas da dugquesa de San Severino”, “O Ando
que era negro, padre, corcunda e miope” e “Intestino grosso”. E € a partir do didlogo com
o0 jornalista sobre esses trés romances que se elucida o conceito de pornografia, assim
como uma das questes mais importantes para a literatura de Rubem Fonseca, o conceito

de verdade.
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Isso porque, o importante ndo é a realidade propriamente, mas sim “a verdade, e
a verdade é aquilo que se acredita”. (Ibidem, p. 122). Para ilustrar isso, temos uma das
metaforas mais recorrente na prosa fonsequiana, os dentes, em particular os da jovem
duquesa, de Cartas da dugquesa de San Severino, que, embora ndo sejam verdadeiros, eram
brancos e perfeitos. Essa narrativa se torna imoral tanto quanto a histdria de fadas das
criangas a medida que apresenta aspectos de uma oligarquia defasada, de valores
ultrapassados e de representacdes falsa assim como os dentes da duquesa.

Por outro lado, se pensarmos a pornografia pelo viés de uma sociedade regida
por normas disciplinadoras, ha outras significacbes que abarcam essas palavras
consideradas chulas e proibidas como carater contestatorio da ordem estabelecida. Além
da forte censura em que os palavrGes sdo comumente submetidos, eles podem ser
associados as classes menos favorecidas que geralmente ndo dominam a norma culta da
lingua. Pode ser, também, uma forma de abordar temas considerados marginalizados.

Nesse sentido, a literatura e as artes em geral sdo lugares estratégicos para
abordar a pornografia, embora as diretrizes morais se encarreguem de torna-las
inacessiveis, resultando, consequentemente, na criacdo de tabus. 1sso explica também o
porqué em regimes ditatoriais, ou até mesmo em democracias, a persegui¢do por obras
artisticas sob a justificativa de atentado aos bons costumes ser tdo frequente. O proprio
livro Feliz ano novo foi alvo de censura sob mesmo argumento durante o regime militar

e o proprio livro problematiza essa relacao:

H& pessoas que aceitam a pornografia em toda parte, até, ou principalmente,
na sua vida particular, menos na arte, acreditando, como Horécio, que a arte
deve ser dulce et utile. Ao atribuir & arte uma funcdo moralizante, ou, no
minimo, entretenedora, essa gente acaba justificando o poder coativo da
censura, exercido sob alegagdes de seguranca ou bem-estar publico. (Ibidem,
p. 126)

Em “Intestino grosso” (terceiro romance dentro do conto de mesmo titulo), a
pornografia assume outros contornos, ou seja, um terceiro sentido, o da pornografia
terrorista. Talvez seja esse sentido que mais se aproxime da literatura fonsequiana, ndo a
toa esse romance do Autor-Personagem da nome ao derradeiro conto de Feliz ano novo,
que por sua vez é um conto singular por fazer essa reflexdo metanarrativa.

Dentro de contexto da narrativa terrorista pornografica que se insere narrativa
policial fonsequiana. Diferentemente da narrativa tradicional desse género, em que o

mistério € sempre resolvido pela resolucdo logica dos fatos pelo detetive, em Rubem
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Fonseca elege a cena urbana como forga motriz da violéncia e a dissolucdo dos valores
humanisticos. Além do mais, a subjetivacdo e o relativismo também tomam lugar da
verdade Unica. Resta aos personagens eleger uma narrativa que justifique seu ponto de

vista na tentativa, em vao, de atingir a verdade inatingivel.

Mutagdes na prosa de Rubem Fonseca

Em suma, Rubem Fonseca enveredou pelo romance, conto, roteiro de cinema e
recentemente pela cronica, mas foi como contista que atingiu o ponto alto da sua
genialidade. Seu primeiro livro de contos, Os Prisioneiros, de 1963, traz a tona relatos
violentos em referéncia aos duros da década de 70.

Contudo, na década de oitenta, houve uma notadvel mudanca na ficcdo
brasileira, e as narrativas de Rubem Fonseca ndo se eximem disso. No lugar dos bordéis,
favelas, presidios e delegacias, encontram-se galerias de arte, apartamentos, museus,
restaurantes. Os personagens por sua vez mudam para escritores, cineastas, fotografos ao
invés dos bandidos, delegados, prostitutas. Se antes tinhamos personagens que estavam a
margem do sistema, ultimamente personagens mais elitizados, ricos e intelectuais ganham
mais espaco deixando as claras certas mudancas na trajetéria fonsequiana. Parece que
aspectos da modernidade tardia se tornaram ponto importante para tecer os liames
narrativos, oportunizando-se da cultura de massa e erudita.

Embora o romance policial ainda exista, € mera desculpa para soberbas do
mundo luxuoso de vitimas e algozes. Sob a luz da cultura neoliberal avassaladora, sdo 0s
ricagos cariocas, em meio a uma urbanidade mais sofisticada, que tomam espaco na
narrativa fonsequiana. O apice desse contexto “pds-moderno” ocorre principalmente em
trés romances: Bufo & Spallanzani (1985), A grande arte (1983) e Vastas emoces e
pensamentos imperfeitos (1988). Ao contrario de boa parte de seus contemporaneos,
Rubem Fonseca parece ter encontrado uma ténue linha entre representagdes de uma
cultura de massas e a cultura elitizada. Desta forma, deixam-se de lado, pelo menos
momentaneamente, 0s temas relacionados a tortura, politica e censura, e evidencia-se uma
sociedade neoliberal e “p6s-moderna”.

Assim, Rubem Fonseca seria 0 grande nome representativo deste novo
momento na ficcdo brasileira nesse entre as decadas 80 e 90. O gosto pelo urbano, pela

violéncia, pela historicidade e, principalmente, pelo contexto de modas efémeras e cultura
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de consumo do neoliberalismo torna o autor uma espécie de patrono dos escritores jovens
que trazem a cultura pop para a literatura brasileira. A continuidade da cultura na
modernidade tardia na literatura brasileira parece apresentar algumas mudancas
significativas nas décadas seguintes, sobretudo no que diz respeito a obra fonsequiana.
As narrativas curtas, secas e violentas de Fonseca retornardo como tentativa, talvez, de
retomada da ficgdo das décadas de sessenta e setenta, porém sem abandonar os temas

relacionados com a modernidade tardia.

Um autor indiferente e uma critica tao fréagil.

Em uma publicagdo em Folha de S&o Paulo, o professor Luiz Augusto Fischer,
da UFRGS, é categorico ao falar sobre uma coletanea de contos recém langada, assim ele
escreve: “todos fracos, varios muito ruins, um ou outro de dar d6” (FISCHER, 2015).
Poderiamos imaginar se tratar de algum novo escritor na cena literaria contemporéanea,
porém ele se referia a um dos maiores nomes da literatura brasileira, Rubem Fonseca. O
livro em questdo é Historias curtas (2015), obra que, a meu ver, ainda possui a aguda
ironia, o texto limpido e enxuto, porém com uma proposta totalmente diferente daquelas
“eletrizante eletroencefalograma do Pais”, como pontuara o critico José Onofre. Luiz
Fischer continua o duro julgamento “As histdrias sdo ndo apenas curtas, mas inacabadas.
Parecem embriBes, caricaturas, esbogos, sem tensdo ou enredo a sustentar o conjunto
[...]”. E finaliza: “nao se deixa de sentir constrangimento: de quem construiu obra forte e
duradoura, ndo se esperava livro téo fragil.”. Em outra publicacdo, do mesmo jornal, a
critica é forte e negativa novamente, dessa vez pelo doutor em teoria literaria pela USP e

blogueiro literario Alfredo Monte:

O saldo final é depressivo: Fonseca parece imitar um jovem e ainda inbil
escritor influenciado por sua obra. Mais do que a crueldade destilada
(debilmente) pelas histérias, o leitor fica consternado com esse
depauperamento avassalador de um universo autoral que ja foi um marco e
tanto. (MONTE, 2013)

Dessa vez o alvo era o recém langado livio Amalgama (2013), que em 2014
ganhou um dos mais importantes prémios da literatura brasileira, o 56° Jabuti, na
categoria conto. Essa obra também se difere muito das produc¢des das décadas de 60 e 70

do mesmo autor, apesar de muitos personagens de contos famosos reaparecerem.
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Por outro lado, o escritor Sérgio Sant’ Anna, contemporaneo de Rubem Fonseca,
diz se agradar desses ultimos livros, e reintera que a aparente displicéncia dos contos de
Historias curtas e Amalgama séo intencionais: "Ha no livro uma certa nonchalance que
me agrada muito, como se 0 autor ndo estivesse nem ai". Ja o Francisco José Viegas

também sai em defesa de Rubem Fonseca:

Dizem que os livros novos ndo sdo tdo bons. Ok, que ndo sejam, mas é 0
Rubem, o homem que escreveu 'Feliz Ano Novo' e 'A Grande Arte'. Néo é
possivel manter sempre aquele nivel tdo elevado. Para um escritor ser
absolutamente genial é preciso estar sempre no fio da navalha, e alguns livros
vao chegar 14, outros ndo." (COZER, 2015)

Nesse sentido, tendo em vista que Rubem Fonseca sempre foi ciente e critico do
seu projeto literério, ndo raras vezes proporcionando narrativas metaficcionais em relagéo
as suas obras e aos rumos da literatura brasileira, como vimos em “Intestino grosso”, a
indiferenca parece fazer parte do projeto literario do autor no século XXI. Desse modo,
acredito haver dissonancia entre a recepcdo critica e a proposta da obra.

Leyla Perrone-Moisés ilustra bem esse descompasso entre critica e autores, uma
vez que desde que critica literaria se firmou como instituicdo os escritores reclamam de
seus praticantes. Com o tempo, com as mudancas da modernidade tardia, a critica literaria
perdeu a aurea de outrora, apesar de ainda existir em grandes veiculos de comunicacao
algum espaco, é, porém, bem diferente do que era em suplementos no século XI1X.

Para autora existem trés grandes categorias de critica literaria: a critica
universitaria, que se manifesta na forma de artigos longos, destinada a leitores
especializados; a critica jornalistica praticada nos meios de comunicacdo imediata,
impressa ou eletrénica, que se manifesta em textos curtos e informativos; a critica
exclusivamente eletronica dos blogs, que exprime opinides sobre as obras publicadas.

Sobre elas a autora elucida:

A critica universitaria se exime, cada vez mais, dos juizos de valor. Quando
ndo é temética, privilegia analises minuciosas dos procedimentos empregados
pelos escritores (preferivelmente os do passado), inserindo-0s em seu contexto
historico. Ela é lida sobretudo por outros universitarios, em revistas
académicas ou atas de coléquios. A critica jornalistica anuncia a publicacéo
das obras, resume-as e julga seu valor, em textos quase sempre curtos,
destinados a leitura rapida. A critica dos blogs assemelha-se a jornalistica por
seu dinamismo e seu carater judicativo, mas por ser individual e anarquica
carece, frequentemente, de fundamentos sélidos. (2016, p.27)

As duas ultimas parecem ser as mais impiedosas com as publica¢des de Rubem

Fonseca do século XXI, referindo-se, saudosamente, as obras de outro contexto historico.
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N&o que essas duas vertentes da critica literaria ndo sejam importantes, sdo sobretudo no
que diz respeito a promocdo e circulagdo da literatura. Porém, a critica exige bagagem
cultural e argumentos, e para isso, precisa-se de fundamentacéo tedrica, algo que carece
para compreender os rumos da prosa fonsequiana em tempos diversificados, complexos
e fluidos.

Desse modo, Rubem Fonseca, entdo, seria 0 escritor que teria mais bem
aproveitado as mudancas do seu tempo, sobretudo em relacdo as mudancas nos
paradigmas literarios nos anos sessenta e setenta. Depois aproveitou as mudancas
proporcionadas pelo neoliberalismo, nos anos oitenta e noventa, com a abertura do
mercado brasileiro ao mercado estrangeiro. E, atento as exigéncias desse mundo
neoliberal e tecnocratico, conseguiu caminhar entre a cultura de massa e a cultura mais
sofisticada, soube representar como ninguém o lado cosmopolita, violento e pop. Assim,
prop0s um novo direcionamento para a literatura brasileira que atendesse e aceitasse as
condicGes do mercado e do mundo em novas proposta. Além das duas obras mencionadas
neste trabalho do século XXI, Amalgama e Histdrias curtas, o autor langou mais duas
intituladas Calibre 22 (2017) e Carne crua (2018). Essas quatros obras parecem
corroborar um projeto literario em que a indiferenca seja uma constante intencional da
proposta literaria fonsequiana no século XXI, como se fosse um contraponto a narrativa
brutalista e chocante de Feliz ano novo. Apesar disso temas como violéncia, sexo, critica
social estdo presentes como reivindicava o Autor-personagem da prosa terrorista
pornografica do conto “Intestino grosso”. Mas isso, talvez seja assunto para um artigo de

maior félego num futuro préximo.
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Caminhos ecofeministas sobre a literatura latino-americana: primeiros passos de uma
pesquisa

Jéssika Vales Laranjeira’
Um projeto ecofeminista

Na condicdo de tema nos estudos literarios, o ecofeminismo é um desafio,
especialmente pela auséncia de registros académicos abundantes capazes de nortear e
variar novas pesquisas na area. Ainda assim, algumas linhas de pensamento que o compde
em teoria e pratica ndo sdo novidades, como é o caso da relacdo existencial entre os seres
humanos e a natureza, muito cara a resisténcia indigena desde a colonizacdo. O que
destaca o ecofeminismo, portanto, é sua premissa basica de ligacdo entre o corpo e 0
territdrio compreendidos como femininos e interpretados pelo feminismo.

Assim, ao entender o dominio da terra e do corpo das mulheres como uma das
principais demandas para a manutencdo do poder masculino, entende-se também que essa
mesma dominacdo foi e ainda € um mecanismo fundamental nos processos de
colonizacdo e colonialidade, por isso, a articulacdo entre o ecofeminismo e o0 pensamento
decolonial passa a ser imprescindivel.

O projeto de pesquisa em andamento, intitulado Cartografias ecofeministas na
literatura latino-americana: leituras e travessias decoloniais, comecou a partir do
raciocinio de articulacdo entre ecofeminismo e decolonialidade mencionado, entretanto,
foi no decorrer da leitura de alguns romances que representavam a subjetividade da
mulher atrelada a sua relacdo com a natureza que o projeto ganhou forma e o termo
“representacdes ecofeministas”, tdo presente e importante na trajetoria, comegou a ser
delineado.

Um dos romances foi Eva Luna, publicado em 1989 sob autoria da chilena Isabel
Allende, outro foi Maria Altamira, escrito pela brasileira Maria José Silveira e publicado
em 2020, ambos escolhidos como objetos de analise por semelhancas narrativas — como
o protagonismo feminino, a circulacdo frequente entre campo e cidade, as denuncias de
projetos imperialistas — e diferencas contextuais — como a distancia do tempo de

publicacdo entre uma obra e outra — que se complementavam.

4 Doutoranda de Estudos Literarios, sob orientacdo do professor Dr. Carlos Henrique Lopes de Almeida -
e-mail: jessikalaranjeira94@gmail.com
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Inevitavelmente, inUmeras questes e problematicas importantes que
demandavam uma analise ecofeminista decolonial foram notadas nos romances, por isso,
a distancia temporal de publicacdo foi um fator que definiu os objetos e o préprio objetivo
da pesquisa: compreender os motivos que levam representacdes ecofeministas a
funcionarem como resisténcia a colonialidade na construgdo do romance em contexto
latino-americano mesmo em uma distancia de décadas e em paises diferentes, de idiomas
diferentes.

A partir disso, 0 presente texto tem como objetivo apresentar e problematizar os
primeiros passos do processo de pesquisa, ou seja, 0 primeiro estagio e a transi¢do para o
segundo, ao passo que, para isso, obedece a seguinte organizacdo: 1) apresentacdo dos
principais elementos tematicos e conceitos relevantes para a tese, 2) apresentacao dos
estagios e etapas do projeto de pesquisa, 3) apresentacdo das mudangas em torno do
projeto e, por fim, 4) consideragbes quanto ao caminho pensado e executado da

expectativa inicial do projeto ao momento atual.

Entre o ecofeminismo e decolonialidade

O ecofeminismo é uma ramificagdo do pensamento feminista e abrange
preocupacOes ecoldgicas que articulam a exploracdo do corpo e da terra interpretados
como femininos. O termo foi alcunhado pela feminista francesa Francoise d’Eaubonne
na obra Le féminisme ou la mort (1974), na qual argumenta que a destruicdo ambiental
contemporanea seria o resultado do dominio da fertilidade das mulheres e da terra por
governos patriarcais.

A partir de entdo, o conceito comecou a ser expandido e reconhecido em sua
relevancia, especialmente ap6s movimentos de protecdo ambiental protagonizados por
mulheres na década de 1970 — como o Movimento de Chipko, na india, e 0 Movimento
Cinturdo Verde, no Quénia. Assim, como uma tematica que abrange duas frentes téo
amplas como a ecologia e o feminismo, o ecofeminismo comegou a ser discutido a partir
de associaces com diferentes estudos e percepcdes, dentre os quais se destacam quatro
linhas de pensamento: a essencialista, a construtivista, a marxista e a decolonial.

A primeira ¢ a linha a partir da qual o tema geralmente é apresentado e parte de
uma perspectiva metafisica na relacdo entre a mulher e a natureza, a segunda parte da

critica aos papeis politico-sociais estabelecidos enquanto a terceira parte de uma linha de
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raciocinio semelhante, mas incisiva na critica ao capitalismo, enquanto a quarta linha
segue preocupacdes muito proximas as das linhas anteriores, mas tem como foco a critica
ao empreendimento colonial, motivo pelo qual é a linha em que a pesquisa esta ancorada.

Os objetos de analise, como mencionados anteriormente, sdo as obras Eva Luna
(1987), da chilena Isabel Allende, e Maria Altamira (2020), da brasileira Maria José
Silveira, dois textos do género romance que, por serem prosas longas, ampliam as
possibilidades de analise de contextos latino-americanos e suas movimentacdes de
espaco e tempo, bem como permitem reflexdes relevantes sobre o género literario como
uma possivel subverséo das influéncias europeias candnicas.

Eva Luna, narrado pela protagonista homénima, € um romance contextualizado
majoritariamente na Venezuela entre 1930 e 1960, enquanto Maria Altamira, conduzido
por um narrador observador, € um romance contextualizado principalmente no Brasil,
mas que inicia em territorio peruano em 1970 e se desenvolve em varios outros territorios
até a segunda década do século XXI, mas sempre com o territério brasileiro em destaque.

Nas semelhancas narrativas, ambos apresentam o protagonismo feminino,
caracteristicas de romances de formacdo, duplas narrativas de maes e filhas,
representagdes da ancestralidade indigena, contextualiza¢fes circulares entre o campo
e a cidade, fortes representacdes de biomas que comp®e o territério latino-americano e
dendncias de projetos desenvolvimentistas que colocam o meio ambiente e comunidades
vulnerabilizadas em risco, sobretudo a partir de governos ditatoriais.

Nas diferencas contextuais estdo a distancia de tempo e espaco das ambientacfes
narrativas e as diferencas nacionais, culturais e historicas relacionadas aos seus
periodos de publicacéo. Esses elementos, sem davida, culminaram em um projeto guiado
pela literatura comparada em que trés conceitos, a principio, se adequaram: 1) o rizoma,
2) o quilting ecofeminista e 3) a transculturacao.

O primeiro conceito norteador é derivado dos argumentos dos franceses Gilles
Deleuze, filésofo, e Felix Guattari, psicanalista e também filésofo, no primeiro volume
de Mil Platds: capitalismo e esquizofrenia (1995); resumidamente, a ideia de rizoma —
um termo derivado da botanica — surge como uma grande rede de conexdes que nunca
para de se multiplicar e existe a partir de agenciamentos maquinicos — uma espécie de

prévia enunciativa que dispde as movimentagdes da linguagem e, portanto, da realidade.
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De modo aproximado ao conceito de rizoma, o conceito metaforico de quilting —
uma técnica de costura de retalhos — proposto pela filosofa estadunidense Karen Warren
em Ecofeminist Philosophy (2000) considera uma rede de multiplicidades como parte de
uma engrenagem gue, nesse caso, evidencia as movimentacgdes de resisténcia proprias
da perspectiva ecofeminista, bem como néo centraliza a questao apenas no contexto de
sua origem.

Em Etica sensivel ao cuidado: alcance e limites da filosofia ecofeminista de
Warren (2012), a filésofa brasileira Daniela Rosendo explica a metafora do quilting usado
por Warren: “um quilt ecofeminista filosofico é formado por diferentes remendos
(patches), por pessoas (quilters) de diferentes contextos (social, histérico, material) (p.67-
68). Essa ideia dialoga com o conceito de transculturacéo proposto por Angel Rama —
em especial a partir de Transculturacién narrativa en América Latina (1982).

Para Rama, o conceito de transculturagdo partiu de diversos niveis de estudo de
narrativas e sociedades da América Latina, bem como seus movimentos de ligacdo e
transformacéo surgiram a partir do contato com outras culturas, em especial a cultura
colonizadora. Transculturacdo, de forma muito breve, seria a complexa articulacdo dos
contatos de culturas diferentes e seus efeitos no “novo mundo” colonizado, portanto, é
um conceito capaz de aproximar a analise do contexto dos objetos da pesquisa.

Por fim, apesar da relevancia do conceito de rizoma, a ideia de articula-lo com
0S outros conceitos para analisar os objetos foi abandonada ao longo do primeiro
estagio, o que serd explicado posteriormente, ao passo que tomadas as decisdes
conceituais que os objetos demandavam e as abordagens estabelecidas, o projeto foi
reorganizado a partir da necessidade de cumprimento em tempo habil.

Organizacao do projeto de pesquisa

Além de uma abordagem qualitativa de natureza basica e estratégica, o projeto
de pesquisa também foi pensado para uma andlise critica em um entre-lugar das
estabelecidas criticas materialista, decolonial, feminista e ecoldgica — também chamada
ecocritica —, porém ancorada na literatura comparada e norteada pelos conceitos
apresentados anteriormente.

Assim, primeiro foram definidos estagios do processo de pesquisa até a versdo

final da tese: 1) levantamento de referéncias, 2) producdo da primeira metade da tese, 3)
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qualificacdo, 4) producdo da segunda metade da tese e 5) defesa. Entretanto, algumas
etapas dentro do segundo e do quarto estagio precisavam ser especificadas para melhor
direcionar os passos ao objetivo geral, etapas essas referentes aos objetivos especificos.

A primeira e a segunda etapa fazem parte da producédo da primeira metade da tese:
1) analisar as representagOes ecofeministas identificadas nos romances, 2) relacionar as
representagOes ecofeministas a outros instrumentos de investigagdo que aprofundem
questdes pertinentes a tematica; a terceira e quarta etapa fazem parte da segunda metade
da producéo da tese, apos a qualificacdo: 3) comparar as relacdes desenvolvidas a partir
do método cartogréfico e 4) elaborar mapa estilizado que situe os resultados
bibliogréaficos obtidos. Para a finalidade desse texto, destacam-se o primeiro estagio e a
primeira etapa para que se compreenda 0 momento atual de transicao.

Destinado majoritariamente ao levantamento de referéncias, o primeiro estagio
foi o momento correspondente ao ano de 2022, decorrido alternadamente com a
participacdo em eventos, como o XIX Semindrio de Pesquisas em Andamento, e
cumprimento de créditos das disciplinas; depois de cumprido, esse estagio contribuiu
para a visdo atual do corpus tedrico da pesquisa e possibilitou o inicio do segundo
estagio, especificamente na primeira etapa.

A primeira etapa € destinada a analisar as representacfes ecofeministas
identificadas em Eva Luna e Maria Altamira, tendo em vista que parte da concepgéo de
que ‘“representagdes ecofeministas” diz respeito a toda relagdo entre mulheres e
natureza, entre a natureza e o feminino ou aos principios de uma ética do cuidado, topico
recorrente no quadro tedrico especifico da filosofia ecofeminista, como os estudos da
estadunidense Marthi Kheel (1993) e da australiana Val Ploomwood (1993).

A questdo ética tem sido muito importante nesse momento de transicdo e
dependera do bom desempenho no primeiro estagio, tendo em vista que a apropriacao
dos conceitos norteadores e suas relagcdes com o corpus tedrico serao fundamentais para
a qualidade das analises. Um ponto importante nesse processo também é considerar que
a primeira etapa é um aprimoramento do que foi realizado na dissertacdo de mestrado,
portanto, ndo é uma etapa de execucao estreante como s&o outras a serem desenvolvidas.

Além disso, ndo séo consideradas apenas filosofas angléfonas no corpus teorico,
pois seus pensamentos séo articulados aos de fildsofas decoloniais e latino-americanas,

como Maria Lugones (2008), afinal, trata-se de uma pesquisa sob perspectiva decolonial
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que precisa, como serd apresentado a seguir, vigiar-se para ndo repetir o modus

operandi de uma pesquisa atravessada pela colonialidade do saber.

Modificagéo, contribuigdo e outros substantivos

O primeiro ano de pesquisa foi atravessado por inumeras reflexdes que
culminaram em mudancas no processo da pesquisa. A que mais se destaca, no entanto, é
a remocdo do conceito de rizoma como norteador das analises, primeiro porque mesmo
sob a condicao de ser articulado aos outros dois conceitos norteadores, a complexidade
do rizoma por si se tornou suficiente para tornar o projeto longo demais para ser cumprido
em tempo habil, além de que h& possiblidade de influéncia dele no conceito pensado por
Karen Warren, o quilting ecofeminista, tanto que ambos se assemelham na metafora de
construcdes multiplas que desencadeiam novas construcdes, como hiperlinks na
linguagem propria da internet.

Outro ponto que contribuiu na decisdo de remover o rizoma das andlises foi a
participacdo na disciplina Literatura e decolonialidade, ministrada pelo orientador do
projeto, Carlos Henrique Lopes de Almeida, no segundo semestre de 2022, em que a
reflexdo sobre as escolhas tedricas na academia quase inconscientemente recaem em
referéncias europeias, como costume proprio de uma sociedade colonizada também em
sua subjetividade e construcdo de conhecimento.

Obviamente, apesar da reflexdo na disciplina, o conceito de rizoma ndo foi
removido das analises simplesmente por ter sido pensada por europeus independente de
seu valor para a pesquisa, na verdade, o conceito foi removido por ser o mais distante da
producdo de conhecimento do contexto latino-americano e por ser muito semelhante ao
quilting ecofeminista, com a desvantagem de ndo ser um conceito proprio da principal
tematica do trabalho, o que s6 foi possivel ter certeza devido ao estagio dedicado ao
levantamento de referéncias e suas leituras, comparacdes e notas pertinentes.

Possivelmente o rizoma aparecera na composi¢ado da tese, direta ou indiretamente,
mas nao sera um norteador obrigatério que sujeitaria a pesquisa ao cansaco € a
redundancia sem necessidade. Por outro lado, algumas contribuigdes nos primeiros passos
da pesquisa foram fundamentais para pensar a possiblidade de acréscimo de topicos

relevantes ao tema até entdo despercebidos.
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Um deles, de relevancia impar, partiu das contribuicdes no V Coloquio
Internacional de Midia e Discurso na Amaz6nia, realizado em novembro de 2022, em que
a questdo indigena presente no projeto foi apresentada e o0 uso de “Abya Yala” ao invés
de “América Latina” foi recomendado sob a justificativa de que a alcunha indigena ao
territorio condiz ndo somente com a perspectiva decolonial, mas anticolonial.

A recomendacdo é pertinente e conduz a reflexdo sobre a propria ideia de uma
literatura latino-americana, afinal, definir o que seria uma literatura da América Latina é
uma tarefa complicada, a comecar pela quantidade de paises que a compde seguida das
distintas historias, politicas e culturas de cada um deles. H4, nesse contexto, um imenso
mosaico de possibilidades que, de fato, refletem na vasta producgdo literaria ja
apresentada, entretanto, a crescente visibilidade das culturas marginalizadas no debate
literario tem ameacado as defini¢fes regionais, nacionais ou continentais da literatura e
um exemplo desse movimento é a ocupacdo indigena em meios dominados pela
socializagdo branca, pois, nessa ocupacdo, movimentos tedricos e praticos estimulam a
repensar o territério entendido como América Latina, como aconteceu no evento.

De acordo com o geodgrafo social Carlos Porto-Gongalves, no texto Abya Yala
(2009), o termo homonimo tem sido usado para reforcar o sentido de pertencimento e
unidade indigenas que se diferenciam das barreiras politicas e geograficas conduzidas
pela histdria da colonizagdo. Enquanto ha, por exemplo, uma linha imaginaria que divide
Brasil e Venezuela em suas linguas, culturas, politicas e historias diferentes, sobre essa
linha vive o povo Yanomami, ocupando ambos 0s paises, mas com outra cosmovisao.

A partir dessa reflexdo, o termo a ser utilizado sera repensado e a deciséo vird do
processo que ainda esta por vir, entretanto, esse movimento foi importante para pensar na
contribuicdo resultante da apresentacao do projeto, como parte da construcdo do presente
texto, no XIX Seminério de Pesquisas em Andamento, realizado em dezembro de 2022.
No evento, participantes da comunicagdo opinaram acerca de um importante
aprofundamento no ecofeminismo essencialista, descartado no projeto por seu carater
excessivamente metafisico — ao nivel “espitirual” — que ndo condizia com a proposta
inicial; a justificativa para considera-lo era sua proximidade com a cosmovisado indigena
destacada como uma das semelhancas mais latentes entre os dois romances.

Apesar de inimeras criticas ao ecofeminismo essencialista — como a percepg¢éo

sexista de género, certo estimulo a maternidade compulsdéria, uma provavel superioridade
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da identidade feminina e a falta de amplitude na perspectiva politica —, é realmente
importante compreendé-lo como um ponto fundamental de articulagdo com saberes dos
povos tradicionais e suas religiosidades, tendo em vista que, em geral, a cosmovisdo
apresentada pelo ecofeminismo parte de conhecimentos e experiéncias ancestrais bastante
plurais, mas focadas no entendimento de suas existéncias como parte da Natureza e ndo
a parte dela.

O sagrado, portanto, pode ser interpretado como uma resposta critica aos impactos
destrutivos do antropoceno e, por conseguinte, de invencdes sistémicas que ascenderam
ao longo do tempo — como a invencdo da Modernidade. Desse modo, entende-se que a
cosmovisdo indigena precisa ser mais bem estudada e, mais do que isso, compreendida
tanto em nivel pessoal quando em nivel de pesquisa, de analise de producdes estéticas
literarias, o que remete a alguns aprendizado na disciplina Literatura e decolonialidade,
mencionada anteriormente, sobre a necessidade de descolonizar a estética.

Na obra Estéticas decoloniales (2012), especialmente nos primeiros capitulos, 0s
estudiosos Pedro Pablo Gomez e Walter Mignolo discutem com propriedade os limites e
desafios da descolonizacdo da estética; no primeiro capitulo, intitulado De la
decolonialid, os autores afirmam que “la herida colonial influencia los sentidos, las
emociones y el intelecto” (p.6), a0 passo que as artes dos que vivem com essa ferida
colonial ndo séo validadas como artes e ndo se encaixam nas demandas dessa disciplina
moldada pelo ocidente.

Percebe-se, portanto, que mesmo em uma pesquisa que parte da epistemologia
decolonial para analisar obras literarias, obras de arte, a ferida colonial que influencia os
sentidos, as emocdes e o intelecto é percebida quando se desconsidera caracteristicas
culturalmente entendidas como menos cientificas e, portanto, menos levadas a sério,
como o sentido metafisico que permeia o ecofeminismo essencialista e caracteriza
relevancia em diversos pensamentos indigenas. Desse modo, as contribui¢des dos eventos
e da disciplina foram fundamentais para refletir sobre os alcances e limites do tema,
reorganizar prioridades no primeiro estagio e preparar os cenarios para os desafios do

préximo, a ser iniciado no primeiro semestre de 2023.
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Nesse texto, em sua forma simples e acessivel, foram considerados aspectos

Considerac0es finais

entendidos como relevantes para o compartilhamento em um seminério de pesquisas em
andamento, tendo em vista a importancia de evidenciar 0s processos de uma pesquisa do
programa organizador do evento. As expectativas, até 0 momento, foram superadas, a
mudanca em relagdo ao rizoma nédo alteraram excessivamente os rumos do que foi
pensado no projeto, na verdade, tornou-o mais coerente e sucinto na forma de pesquisa
em andamento e as contribuicdes evidenciaram que os resultados ainda sdo incertos, mas
as fissuras de uma pesquisa pensada — e também sentida — na contraméo das tradicdes
académicas ainda precisam ser questionadas, justificadas, reorganizadas para além do
pré-estabelecido, revisadas constante em seus métodos e compreendidas como parte de

antigas e complexas tramas que entrecruzam prisdes inconscientes e desejos de liberdade.
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Adaptacéo e o infilmavel: dilemas da tradugéo e da escrita
Jo&o Pereira Loureiro Junior™

Introducéo

A proposta do filme Adaptacéo (2002) de Spike Jonze é ilustrar os limites ténues
gue movem 0s processos de adaptacdo a partir de dilemas pontuais que estdo
fundamentados em situacdes que revelam o quanto a arte de adaptar um livro para o
cinema requer mais que a batida discusséo sobre fidelidade de um texto ao outro ou que
elementos deverdo ser priorizados entre a linguagem literaria e sua consequente adaptacéo
como texto de chegada. Conforme destaca Serelle, ao discutir o tema, uma adaptacédo
pressupde uma perspectiva genealdgica, um texto-fonte — ou um hipotexto, na concepgéo
de Genette (1982) — que vai ser transmudado em um novo produto midiatico. (SERELLE,
2017, p. 150). Logo, o que vemos na feitura do filme é a revelacdo desses dilemas numa
narrativa que brinca o tempo todo com a metalinguagem.

O longa de Spike Jonze explora de maneira quase didatica os dissabores da jornada
do roteirista como peca-chave para a formulacdo da categoria infilmavel, quando, o senso
comum, propde a negacdo ou impossibilidade de adaptar obras literarias para o cinema.
Sabemos, que a fortuna critica propde que, por motivos diversos, algumas obras sdo
taxadas como “impossiveis” de realizar a traducdo de certos textos literarios para a
linguagem filmica.

Assim, seus dilemas, questionamentos, ddvidas sobre “fazer” arte a partir do
roteiro ganham no filme uma explanacdo ilustrativa e pontual do quanto é doloroso o
processo da escrita filmica, bem como a condi¢do subalterna que tem o roteiro nesse
espaco mediador de traducdo entre obra de chegada e partida. Para além da discussao que
move a narrativa do longa-metragem, destacamos também como proposta discursiva

alguns elementos-chaves de compreensao dos processos intersemidticos.

> Doutorando em Estudos Literarios, sob orientacdo do Prof. Dr. Augusto Sarmento-Pantoja - e-mail:
joao.loureiro.84@hotmail.com
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Os dilemas da escrita e a tarefa de traduzir o infilmavel

Além da compreenséo desse processo de traducdo intersemidtica, o que podemos
depreender desse mecanismo de transito entre o literario e o cinematografico, € seu carater
de comparabilidade. O que ndo deve ser confundido com a transposicao ipsis litteris que
condiciona uma obra & famigerada fidelidade de um ao outro. Ainda que, na
contemporaneidade, a fidelidade seja um pretexto artificioso bastante combatido, De
Sousa Cavalcante faz questdo de ressaltar que é no tratamento epistemoldgico que essas
nogcOes de fidelidade de um com relacdo ao outro se alimentam para disseminar
preconceitos que ainda hoje se evidenciam nos estudos sobre o processo de traducéo

intersemiadtica:

Essa heranca linguistica sobrevive em diversos discursos, académicos e do
senso comum, apesar dos estudos em traducdo considerarem esses conceitos
datados e ineficazes como categorias de anélise de obras traduzidas, sobretudo
em relacdo ao cinema que possui uma fortuna critica consideravel sobre
adaptacdo filmica, que tem como um dos marcos o0 ensaio de André Bazin, na
década de 1950, intitulado Por um cinema impuro: em defesa da adaptacéo.
No texto, Bazin (1991) se coloca diante da critica de que as adaptages eram o
ramo “vexatorio” da arte, sobretudo por faltar-lhes a originalidade e a figura
do génio criador, ideias recorrentes no pensamento sobre arte ocidental. Bazin,
contudo, reitera a periodicidade que as adaptacfes de um modo mais amplo
aparecem na histéria da arte, e que uma arte moderna como o cinema vé-se
necessariamente inflectida nas artes ja consagradas. (DE SOUSA
CAVALCANTE, 2019, p. 41)

Destacamos, porém, que essa necessidade de reduzir as discussGes sobre esse
processo de traducdo a anacronismos discursivos sdo eclipsados por uma tendéncia a
converter os processos analiticos das linguagens em ponto central para pensarmos o
estatuto da literatura e do cinema, bem como o processo mediador efetivado pela
construcdo escritural o roteiro e seus impasses necessarios. Assim sendo, entre a aparente
individualidade da escrita literaria e a coletividade do cinema — temas que devem permear
discussdes mais aprofundadas a respeito da linguagem filmica e literéria -, a escrita se
ergue como fundamento para essas composi¢Oes artisticas, tornando o ato de escrever
uma condi¢do necessaria entre o dom e a autoflagelacdo mencionada por Capote.

E no sentido de compreender os processos que fazem parte desse movimento de
traducdo entre um texto literario e um texto filmico, destacamos a discussédo a respeito
das adaptacGes, como forma de compreender as aproximacdes e distanciamentos entre
cinema e literatura e a possivel concepcao a respeito de uma categoria que vem a ser nosso

foco de estudo: os aspectos da linguagem que convertem (ou ndo) um texto literario em
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infilmavel. No afa de entender os mecanismos participes do processo de recriagdo entre
literatura e cinema, a questdo das adaptacdes se converte em um dos temas mais urgentes

dos estudos que envolvem essa relacao, afinal:

As relagoes entre literatura e cinema (...) sdo multiplas e complexas e podem
aproximar-se na fruicdo, no estudo e na pesquisa, principalmente quando se
trata de despertar ou aprimorar a sensibilidade estética e as dimensdes da
leitura, pensando a leitura em nivel transdisciplinar por abarcar diversos
saberes (SARMENTO, 2008. p. 19)

Por isso, se torna relevante analisar a reconstrucdo da linguagem dos textos
literarios no cinema como tarefa ardua de traducéo, tentando compreender a disseminacao
de debates em torno da perspectiva da “trai¢do” enquanto condicdo inerente de todo texto
literario passivel de adaptacao (se existir textos ndo passiveis a essa adaptacdo como
pretendemos discutir), afinal, como antes mencionado, um dos pontos de maior polémica
em torno do campo das adaptacdes esta relacionado a esse equivoco de mensurar uma
obra literéria — enquanto texto de partida — pela sua adaptacédo (obra de chegada), como
se fossem tarefas e produtos semelhantes. Por isso € importante atentar-se para esse

parametro de distingdo tdo necessario entre literatura e cinema:

A diferenca entre as linguagens literaria e filmica reside no modo de
representacdo: na linguagem literaria, a representacdo do universo ficcional é
estatica, pois estd presa a linearidade do discurso e ao préprio suporte; na
linguagem cinematogréfica, a representacdo € realizada em movimento e 0
suporte — a grande tela— deixa de existir durante a projecdo do filme. Na
literatura a representagdo est4 para ser contada, no cinema a representagdo é
encenada (RODRIGUES, 2005, p. 7)

Além de analisar o texto filmico enquanto resultado deste processo de adaptacéo,
é necessario discutir os aspectos tedricos sobre a arte da adaptacdo, o cinema e a literatura
como linguagens que se fecundam, bem como alguns elementos sobre as relacdes entre
ambos, para que possamos compreender alguns elementos da obra adaptada a partir da
analise da composicdo do roteiro como o grande primeiro passo no processo de
transposicao, afinal todo filme propde um dialogo sem necessariamente ser uma traducao
fiel, delineando assim a proposicdo antes mencionada de que cinema e literatura estdo
historicamente condenados a fecundar-se, a fazerem misturas que exploram seus proprios

limites, mesmo que estes sejam rompidos, pelas diferencas entre suas formas linguisticas:

A relagdo entre literatura e cinema € antiga, e embora percamos as origens
imemoriais da literatura na humanidade, sabemos que ela antecede
historicamente ao cinema. O cinema esta claramente fixado na histdria cultural
da humanidade, no final do século XX. E a (nica arte com Certiddo de
Nascimento. (PEREIRA, 2009, p. 44)
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E essa assertiva, mais que evidenciar o papel histérico inerente de uma arte no
constructo de outra, tem por defini¢do esclarecer que ainda que sejam artes independentes
e dispares no que diz respeito a varios aspectos, prezam eminentemente, pelo teor
narrativo (para o bem ou para o mal) como base de sua sustentacdo. Em especial quando
consideramos o cinema como herdeiro da arte narrativa da literatura, posto que: “en
cuanto narracion, el cine no puede ser sino hijo de la tradicion literaria” (NORIEGA,
2001, p. 66).

E talvez a mesma caracteristica narrativa possa ser o calcanhar de Aquiles dessa
relacdo entre o texto literario e o cinema, visto que é mais do que sabido que grande parte
das adaptacOes de textos literarios sempre “pecam’ na sua realizacao filmica, ndo porque
houve ou ndo a famigerada fidelidade, mas sim, por justamente acreditar que uma obra
(o texto de chegada) deve certa fidelidade a obra que lhe serviu de base (o texto de
partida). Se essa tentativa se evidencia na obra adaptada, a possivel fidelidade as
narrativas apenas confirma o quanto muitas vezes um filme que se baseia num texto
literdrio perde sua marca identitaria porque se propde a ser tdo-somente uma extensao
literal do texto literario. Em outras palavras, ha uma necessidade exacerbada em ser fiel
ao texto que Ihe deu origem, o que torna o resultado de tal trabalho perigoso, condenando
a liberdade criativa a uma infidelidade que inexiste, posto que estamos diante de outra
obra, distinta da que serviu de possivel influéncia.

E a manutencdo da fidelidade deste limite pode muitas vezes ser perigosa, pois
muitas vezes esconde o0 ndo-desligamento ou nossa necessidade de ndo trairmos a
narrativa de partida, convencionando o texto de chegada em uma obra que apenas cumpre
a tarefa de adaptar, e ndo a de criar e subverter. Neste sentido, o roteiro como elemento
de subversdo da linguagem literaria, pode ser resumido a nada mais que uma extensao
que ndo se propde a subverter sua propria construcdo artistica enquanto linguagem,
aprisionando-se aos limites do texto literario.

A essa relacdo angustiante da influéncia que o texto literario faz sobre a adaptagéo
é vista numa perspectiva Freudiana tendo como base o conceito de Luto a partir da ideia
do nédo-desligamento antes mencionada. Para De Sousa Cavalcante, em trabalho que
relaciona o luto aos processos de traducdo intersemidtica e ao filme “Adaptagdo” (n0sso

objeto de referéncia):

O luto consiste justamente no doloroso desligamento do sujeito desejante com
os rastros do objeto de desejo, marcado por uma “psicose alucinatéria de
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desejo” (FREUD, 2012, p.29). O normal, diz Freud, € que a readequac¢do da
energia pulsional que empreende o luto seja vivenciada pouco a pouco, com
grande dispéndio de energia, cumprindo um ciclo de ajuste psiquico, e uma
vez concluido o luto, o ego fica novamente livre (DE SOUSA
CAVALCANTE, 2019, p. 46-47)

Na esteira dessa reflexdo, De Sousa Cavalcante vai além e nos faz considerar o
luto a esse processo que, como veremos mais adiante quando analisarmos o objeto filmico
deste trabalho, esta associado a tarefa do tradutor intersemiotico que se cristaliza a partir
do dilema entre desprender-se do objeto de partida para dar forma ao novo que vem a
partir da “superagao” dessa perda do objeto literario. Neste sentido, ele pondera que:

Para Paul Ricoeur (2012), o trabalho do tradutor encontra correlato no
processo do luto como entendido pela psicanalise freudiana, pensando
a traducdo como uma aceitacdo da perda, na qual ocorre uma
incorporacdo do outro (a obra original) e criagdo do novo. (DE SOUSA
CAVALCANTE, 2019, p.46)

A criacdo do novo a partir da aceitacdo da perda é a consequéncia da transgressao
natural do “luto” e, por conseguinte, da ruptura total a qualquer eco de fidelidade tdo
evocado pelo senso comum. No que diz respeito ao aspecto em comum como marca
necessaria e preponderante que podemos destacar é a funcdo narrativa que permeia tanto
a narrativa filmica como a literaria. Assim, esse carater narrativo condiz com o que
destaca Noriega: “hacer una pelicula es contar una historia y que para ello hay que
dominar la narracién mediante imagenes” (2014, p. 66) ou seja, a arte de narrar € basilar
para entender a narrativa filmica enquanto adaptacdo de uma obra literaria, mas ndo deve
ser pensada como condicdo essencial, pois deste reducionismo sobrevivem algumas
crencas equivocadas a respeito do processo de adaptacao.

E 0 que podemos confirmar a partir do uso equivocado do termo infilmavel para
todo texto que tem no seu teor linguistico um certo grau de complexidade que o cinema
ndo poderia exprimir. E neste caminho, abrimos margem para inserir em nossa discussao
a tarefa de traduzir o infilméavel e retomar a funcionalidade estética do roteiro como
essencial para entender a ruptura com relacéo a fidelidade e outros componentes datados
que permeiam de anacronismo a discussdo sobre o que é ou ndo filmavel do ponto de
vista da adaptacdo intersemiotica.

E ponto comum que a manutencdo desses anacronismos epistemoldgicos gera a
repeticdo de lugares-comuns que se disseminam e tornam qualquer discussdo sobre

adaptacao literaria/cinema reduzidas a processos hierarquicos e manutencéo de um status
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quo que retroalimenta o cinema como uma arte inferiorizada ou marginalizada se a
comparamos com a literatura. Entretanto, esse cenario ja sofre mudangas significativas.
E o maior exemplo € justamente 0 que nos trouxe até esse ponto da discussao: a condicado
de subalternidade dada ao papel do roteiro no processo de adaptacéo.

Ainda que persistam muitos olhares enviesados que delimitam o papel secundario
dado ao roteiro, j& se vislumbra, como observamos anteriormente, um horizonte mais
alentador conforme sinaliza Figueiredo ao discutir o reconhecimento do roteirista
enquanto produtor de arte, e consequentemente, um artista manipulando o roteiro como
objeto estético. Ao promover a reflexdo sobre o roteiro enquanto arte, ela cita Braulio
Mantovani e a importancia do género quando o mesmo comenta sobre a publicacdo

editorial do roteiro do premiado Cidade de Deus’®, do qual Braulio é o roteirista:

O cinema é uma arte do coletivo. E um roteiro s6 se completa no corte final do
filme. Mas isso em nada diminui a condicdo autoral do roteirista. Somos nds
0s escritores, 0s responsaveis pela eficiéncia da narrativa cinematografica. E,
portanto, com um misto de humildade e vaidade que celebro o sucesso de
Cidade de Deus e a publicagéo deste roteiro. (apud FIGUEIREDO, 2010, p.
40-41)

Ainda que celebrada como conquista recente como podemos observar pela fala de
Braulio Mantovani, a tarefa de ser este tradutor do infilmavel (o papel do roteirista que
aqui ja& dimensionamos para o processo intersemidtico analisado pelo trabalho) é
contestada, inclusive, por quem caminha “livremente” nesse entrelugar da literatura e do
cinema. Por exemplo, o escritor Marcal Aquino, que trabalha também como roteirista,
evidencia inclusive sua posicao enfatica quando o tema ¢é a literariedade do roteiro. Em
um relato que foi publicado junto com o romance O invasor (filme de Beto Brant e
romance de Marcal Aquino), Aquino deixa bem explicita sua posicdo a respeito do
roteiro:

Roteiro ndo é literario; ndo tem pretensdo de ser literatura: se tivesse, teria
largado de ser roteiro e tentado ser literatura de uma vez. Roteiro e uma bula,
uma formula, uma receita. Vocé exibe o filme, ndo a formula. Mas é sé uma
opinido, ndo quer dizer nada. Como o Emediato resolveu juntar tudo, até achei
legal porque se pode entender todo o processo, vocé vé ai a literatura, se tiver
paciéncia de ler o roteiro (porque ler roteiro ndo e facil) e quiser ver o filme
entdo tem a comparagdo de como é o andamento de uma obra para outra
linguagem. (FIGUEIREDO, 2010. p. 31-32)

6 Ressalta-se que Cidade de Deus (o filme) também passou por um processo de adaptacdo do livro

homo6nimo de Paulo Lins.
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A indagacédo aqui ndo é apenas sobre os limites da literariedade do roteiro como
este “molde” que da forma ao filme, mas sim como as fronteiras desse processo de escrita
definem caminhos que nos levam a discusséo de uma literariedade que se perde a medida
em que as (im)possibilidades dessa fronteira entre o escrever cinema e literatura se
modificam com o passar dos tempos.

Hoje, contrariamente ao que se vislumbrava as certezas de um momento anterior,
a afirmacdo categorica da impossibilidade de dar vida a um texto literario se esvai por
inmeros motivos, afinal, como afirma Vera Follain “nos dias de hoje, quando a
convergéncia dos meios torna ainda mais ténues as linhas divisorias entre os varios
campos da produgdo cultural, as intersec¢des entre filmes e textos impressos ganham novas
proporgoes.” (FIGUEIREDO, 2010, p. 23). A estudiosa ainda assegura que:

A relagdo entre texto literério e roteiro, na contemporaneidade, é assinalada
por Ricardo Piglia. O escritor argentino afirma que a novela do século XIX
estd hoje no cinema, e que quem quiser narrar como Balzac ou Zola deve fazer
cinema, acrescentando, ainda, que quem quer narrar como Dumas deve
escrever roteiros. Para ele, o roteirista seria uma espécie de versdo moderna do
escritor de folhetins, porque escreve por encomenda, por dinheiro e a toda
velocidade uma histéria para um publico bem preciso que esta encarnado no
produtor ou no diretor ou nos dois (2000, p. 30). (FIGUEIREDO, 2010, p. 33)

E essas novas propor¢Oes ganham a dimenséo das possibilidades antes denotadas
como pontos nevralgicos daquilo que era tido como impossivel no que concerne aos
processos de tradugdo de um texto literario para o cinema. Os aparatos técnicos da
modernidade nos legaram as possibilidades que tornaram a subversdo do texto literario
uma possibilidade mais acentuada em que linguagens de diversos moldes se amalgamam
criando novas facetas tanto para o fazer literario quanto para o fazer cinematogréfico.

Dai a importancia que o roteiro ganha enquanto fronteira transponivel de
possibilidades, afinal se um filme necessita de um molde para adequar-se enguanto
produto filmico completo, este “molde” precisa entender as possibilidades imagéticas do
texto em que se baseia, pois, ainda que a controvérsia permaneca em torno da validade
literaria que possuiu um texto da envergadura de um roteiro, ele ndo perde a maior de
suas esséncias: aquela que Carriere afiancou dar ordem a confusdo que € a vida cotidiana
“confusa e até incoerente”.

Logo, o roteiro deveria ser (ou é) um divisor de aguas no processo de construcéo
filmica a partir do hipotexto literario pois € a partir dele que se remonta a narratividade

poética do literario num formato que recria, reforma, trascria (ou qualquer outra
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nomenclatura equivalente) e da vida a uma nova forma estética. Se Cem anos de Solidao
de Garcia Marquez se instaura num patamar literério de inviolabilidade quando a moldam
sob o estigma do Infilmavel, cabe ao roteirista a funcdo de dessacralizar (no bom sentido)
essa aura intocavel aplicada sobre o texto, e recriar o imaginario daquele mundo ficcional
sob a forma estética visual que o cinema consolida com suas possibilidades. Assim deve
ser pensado o processo de tradugdo intersemidtica, com suas infinitas possibilidades que
vao das jornadas intensas de um James Joyce em Ulisses ao dinamismo cinematogréafico
de um Stephen King. O importante nessa jornada de transcriagcdo, segundo a perspectiva
benjaminiana é poder recompor os cacos mantendo o essencial de sua linguagem como
forma de sobreviver pela for¢a da construcéo artistica. Dai a importancia da ilustragao
dos cacos de um vaso proposta por Walter Benjamin em A tarefa do tradutor que da a

verdadeira dimensédo simbdlica a essa questdo tdo pertinente:

Assim como 0s cacos de um vaso, para poderem ser recompostos, devem
seguir-se uns aos outros nos menores detalhes, mas sem se igualar, a tradugéo
deve, ao invés de procurar assemelhar-se ao sentido do original, ir
configurando, em sua prépria lingua, amorosamente, chegando até aos
minimos detalhes, 0 modo de designar do original, fazendo assim com que
ambos sejam reconhecidos como fragmentos de uma lingua maior, como cacos
sdo fragmentos de um vaso. (BENJAMIN, 2008, p. 77)

Afinal, no processo de reconstrugdo dos cacos de vidro, para usar a ilustracéo
benjaminiana, o roteiro configura sua propria lingua, ou seja, sua propria maneira de ser,
confrontando as impossibilidades técnicas e estéticas que reduzem muitas vezes o
trabalho &rduo de quem escreve como sua tarefa maior entre as fronteiras da imaginacao.
No capitulo seguinte, destacamos o longa-metragem Adaptacdo de Spike Jonze bem
como fazemos uma analise do que expomos até o momento a partir da narrativa filmica

que flerta com os dilemas do roteirista-tradutor como forma de ilustrar o infilmavel.
A intraduzibilidade em “Adaptacio” de Spike Jonze

O filme Adaptacdo (2002) de Spike Jonze parte de uma premissa aparentemente
banal para ilustrar talvez um dos dilemas mais comuns para quem, num processo criativo,
escreve. Em especial quem escreve cinema. E ainda mais, para quem precisa escrever
cinema a partir de um texto de origem. Neste ultimo caso, estamos falando daquele que
precisa “traduzir” para a linguagem filmica o texto literdrio passando por todos os

caminhos de uma traducdo intersemidtica, bem como as angustias dessa jornada que no
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filme de Spike Jonze, para além do seu titulo autoexplicativo, torna o protagonista o
elemento central, pois foca na figura do roteirista e seus dilemas no processo de
adaptacéo.

Ao tomarmos como ponto de partida a relacdo  binominal
traduzibilidade/intraduzibilidade observamos em Adaptacdo, como se dao as angustias
de Charlie Kaufman, personagem que é um roteirista que sofre como sua baixa-estima,
em lidar com as idiossincrasias e no trato com o processo de tradugédo intersemidtica, bem
como os limites de ambos casos, 0 personagem precisa adaptar o romance O ladrdo de
Orquideas (The Orchid Thief), mas vé que seu irmdo gémeo ao vir morar com ele poder
se tornar um empecilho a mais na dura tarefa de realizar a adaptacdo do romance.

A respeito do filme, De Sousa Cavalcante define que:

H& algumas particularidades no filme que fazem ressoar antigos problemas das
adaptacdes cinematogréficas, que tem a literatura como fonte e que acionam
de forma bastante vivida o debate sobre originalidade e copia, bem como sobre
processos criativos nas traducées. (DE SOUSA CAVALCANTE, 2019, p. 36-
37)

Mas bem mais que discutir tdo-somente essas particularidades sobre problemas
relativos a adaptacdes, o filme de Spike Jonze que ir além, e faz do jogo conteddo/forma
uma estratégia singular que torna a narrativa bem mais atraente e, por isso, pontual no
que diz respeito a alguns elementos que enumeramos a seguir, seja na forma de frames
do filme ou fragmentos textuais do roteiro transcrito. Num primeiro momento,
destacamos a problematizacdo da escrita a partir da tarefa da traducdo e suas
(im)possibilidades. E o que o protagonista confessa a um produtor (Figura 1) em um
momento em que o processo de adaptacdo se encontra num impasse tornando o dilema
do protagonista mais urgente.

Figura 1: Charlie Kaufman - ndo sei adaptar

Nao sei adaptarisso. Eu devia
escrever minhas proprias historias.

Fonte: Filme Adaptacdo (2002) — 48:26’
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Figura 2: Charlie Kaufman e a responsabilidade

E material alheio:
Tenho a responsabilidade...

Fonte: Filme Adaptacdo (2002) - 49:37°

Essa aceitacdo do fracasso de Charlie (uma constante ao longo dos 1° e 2° atos do
filme) revela ndo apenas o problema da adaptacdo e seus mecanismos de complexidade
quanto a traducdo, mas também como, na cena em questdo, a solugéo pelo “original”
(“escrever minhas proprias historias’) se mostra aparentemente uma forma de escapar das
angustias que assolam nosso protagonista. Um pouco mais adiante, nesse mesmo diélogo,
Kaufman revela outro dilema pontual ilustrado pelo filme: Ele ndo pode simplesmente
“inventar” coisas — a pedido do produtor - porque esta trabalhando com o “material
alheio™:

Quando o personagem afirma que “tem responsabilidade sobre esse material”
(figura 2) ele retoma um dos pilares que sustentam 0s anacronismos sobre a traducéo
intersemioética cinema/literatura. O problema da fidelidade surge aqui como um segundo
ponto relevante a ser discutido no longa-metragem. Imbuido de um discurso sobre
responsabilidade, o que vemos na verdade é um autor imerso na angustia de ter que ser
fiel a uma obra de partida (O ladrédo de orquideas) que para ele ndo tem uma estrutura
passivel de ser traduzida narrativamente. Inclusive, na sequéncia dessas cenas que
integram as figuras 1 e 2, Charlie utiliza uma critica do The New York times para justificar

a problematica de traducdo da narrativa literéria e toda a sua complexidade:

Figura 3: Charlie Kaufman e a critica a adaptacao

“Ele nao’se presta
a todo um livro.

Fonte: Filme Adaptacdo (2002) — 49:05°
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Figura 4: Charlie Kaufman divaga

Entao Orlean divaga em longas
passagens. " Bla, bla, bla.

Fonte: Filme Adaptacdo (2002) — 49:09°

Figura 5: Charlie Kaufman, perplexidade

"Seminarrativa Unindo-as. "
Eldolimes.

Fonte: Filme Adaptacdo (2002) — 49:13°

Um terceiro componente relevante para compreender melhor a proposta filmica
de Spike Jonze é o uso constante da metalinguagem como forma de elucidar a propria
construcdo do filme que vemos (adaptacdo) como a via-crucis pela qual passa Kaufman
ao tentar adaptar um livro (que inclusive existe para além da narrativa filmica). Nas
Figuras seguintes, observamos o processo metalinguistico de construgéo do filme através

do jogo entre adaptacéo, escrita do livro e materializacdo da cena:

Figura 6: Susan Orlean escreve o livro

apos ler sobre.um hemem brancole
3 indios'seminales...
k3

Fonte: Filme Adaptacdo (2002) — 06:31°
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Figura 7: A cena do livro, descrita por Susan

2JANOSIANES!
Fonte: Filme Adaptacdo (2002) — 06:40

/ Ji BNRC oY alestadualipopFioriars Earlier

Figura 8 : O roteiro de Kaufman baseado no livro de Susan sendo escrito

O filme comega na rodovia 29.

Fonte: Filme Adaptacdo (2002) - 16:40°

Observem que sem uma aparente ordem cronoldgica, o filme usa a metalinguagem
como uma forma de ilustrar os mecanismos de escrita e sua construcdo de realidade, seja
ela escrita através do roteiro de Kaufman, seja atraves da escrita para o livro de Susan
Orlean. Neste sentido, ainda que estejamos discutindo o uso do texto literario como base
para a adaptacdo, no longa, o livro que serve de base para a escrita cinematografica é um
livro-reportagem.

Ainda sobre esses mecanismos de utilizacdo pratica entre contetdo e forma
proposto pelo filme, destaca-se um quarto elemento que é a relacdo realidade/fic¢do
presente no longa. A comecar pela presenca do protagonista (textual) e pelo escritor do
roteiro da obra filmica (extratextual) que fica a cargo do verdadeiro Charlie Kaufman.
Além do roteirista real e o ficcional, hd dentro da narrativa filmica um desdobramento
desse Charlie que é seu irmdao gémeo Donald Kaufman (também roteirista): ficcdo e
realidade se misturam num jogo metalinguistico que explora os limites entre o que é real
e o0 que é ficcional:

O enredo joga com o espectador na medida em que na narrativa filmica a
metalinguagem é recurso para a construcao da trama: € um filme que fala sobre
a construcao do roteiro, que critica a inddstria do cinema, que se utiliza dos
elementos criticados para compor a sua historia e que no desenvolvimento
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Ao falar sobre esses elementos, a metalinguagem do filme ressalta o dilema da
relacdo realidade/ficcéo de maneira pontual quando, numa fala de Kaufman em encontro
com Valerie Thomas, a produtora do filme, ele afirma algo que direciona o sentido do
processo de adaptacdo. No didlogo, Kaufman questiona o processo de feitura de filmes

dentro de um padrdo hollywoodiano que ele tenta fugir porque, ainda que adaptando uma

A

dessa histéria faz alusdo ao processo de adaptacdo jogando mais uma vez com

0 espectador (RODRIGUES, 2005, p. 02-03)

obra, ele opta pela tentativa de ser original.

H4, nessa fala de Kaufman, um sentido filoséfico interessante que nos faz refletir
sobre a esséncia da intraduzibilidade enquanto projeto fadado a resistir, seja pelo viés da
escrita malfadada do roteiro, seja pela tentativa va de fugir da fidelidade, ou mesmo a

angustia como um fardo da traducdo intersemiodtica. Em todos os casos, os dilemas de

Figura 9: Charlie Kaufman, questiona a adaptacéo

ey O livro nao é assim...

Fonte: Filme Adaptacdo (2002) - 05:59°

Figura 10: Valerie Thomas, produtora

-

A . p
nem avida. Ela nao € assim.

Fonte: Filme Adaptacdo (2002) - 06:02’

Kaufman sdo bem mais que a mera Adaptacgdo evocada pelo titulo:

.3

A despeito do titulo do filme, o que se desenrola na trama ndo é uma
transposicdo narrativa coesa que reproduz os fatos presentes no livro da
jornalista americana, mas sim, a propria feitura dessa adaptacdo, trazendo o
foco narrativo para a figura do roteirista, que se depara com a intraduzibilidade
inerente ao processo de adaptacdo da obra, evidenciando o duplo carater das
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traducdes intersemidticas: produto e processo do trabalho de traducéo, bem
como relagdo ambigua entre copia e original, manifestos no par
traduzibilidade/intraduzibilidade. (CAVALCANTE, 2019, p. 39)

E essa relacdo traduzibilidade/intraduzibilidade se torna o eixo central que
permeia a narrativa filmica, pois ela evidencia os embates e dilemas que tornam a tarefa
do tradutor um caminho recheado de impasses, desde os morais explicitados por
conversas como a ja citada fala de Charlie Kaufman sobre necessidade de ter respeito ao
material de partida: “E material alheio. Tenho responsabilidade com a Susan™; por
asseveracdes de fracasso como a que acontece num momento peculiar de “intimidade”

Imaginativa de Kaufman como vemos nas figuras seguinte:

Figurall: Imagem de Susan no livro

Nao sei como fazer isso.

Fonte: Filme Adaptacéo (2002) - 54:12°

Figura 12: Charlie Kaufman, medo

Tenho medo de te decepcionar.

Fonte: Filme Adaptacéo (2002) - 54:14°

Alguns dilemas sdo propostos de maneira mais ambigua, e até filosofica, em falas
como a de Laroche, ao relacionar o processo de adaptacdo das orquideas ao proprio ato

de adaptar proposto pelo filme.
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Figura 13 — John Laroche

E

A adaptacao € um processo
profundo.

Fonte: Filme Adaptacdo (2002) —35:30°

O “processo profundo” da adaptacdo surge aqui como uma metafora para o labor
da escrita, seja ela de cunho jornalistico, como de Susan Orlean quando reconstrdi uma
realidade a partir do contato com o cotidiano, seja ela a reescrita que ganha vida através
da escrita do roteiro de Kaufman, que duplamente se faz presente quando assistimos ao
filme (como espectadores) ou quando percebemos o processo de feitura do filme de
maneira intratextual. E curioso observar que essa mengio nos remete também a uma
reflexdo feita por Linda Hutcheon sobre o filme Adaptacdo quando ela nos faz pensar

sobre a relagdo intersemidtica de uma perspectiva “darwiniana”. Serelle destaca que:

A seu modo, Linda Hutcheon (2006) também se refere a criacdo de uma
mitologia cultural por meio da adaptacdo. A partir do filme Adaptacao (2003),
dirigido por Spike Jonze e com roteiro de Charlie Kaufman, Hutcheon (2006)
recupera a imagem darwiniana da so-brevivéncia e da perpetuacdo da espécie.
Conceitua a adaptagdo como “repetigdo sem repli-ca¢do” (SERELLE, 2017, p.
153)

Hutcheon aprofunda sua reflexdo, mas no sentido de pensar esse “processo
profundo” da adaptagdo como algo inerente a condigéo darwiniana de sobrevivéncia das
traduces intersemioticas:

A adaptacdo, tal como a evolucdo, € um fendmeno transgeracional. Algumas
histérias obviamente tém mais “estabilidade e penetra¢do no meio cultural”,
como Dawkins (1976/1989, p. 193) diria. As historias sdo, de fato, recontadas
de diferentes maneiras, através de novos materiais e em diversos espacos
culturais; assim como o0s genes, elas se adaptam aos novos meios em virtude
da mutagdo - por meio de suas “crias” ou adaptacOes. E as mais aptas fazem
mais do que sobreviver; elas florescem. (HUTCHEON, 2013, p. 59)

E esse processo profundo da adaptagdo ocupa um lugar central na narrativa e nos
faz perceber que, mais que construir as pontes que nos levam de um ponto A (a obra
literdria) ao ponto B (o filme), o importante é perceber as agruras do caminho para
entender o autoflagelo do roteirista. O caminho que € o0 espago transitorio do roteiro onde

se ergue a esséncia e o coracdo da adaptacdo, pois é ela quem vai combater as vicissitudes
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da intraduzibilidade e todo seu manancial de negacdo sobre o que € possivel ou
impossivel. A aventura pelo caminho torna-se entdo, como a jornada de Kaufman, o
entrelugar de descobertas e possibilidades que fardo do processo de recriagdo de um texto
literdrio a uma obra cinematografica, uma viagem de enfrentamento contra a

intraduzibilidade.
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O lugar do ex-céntrico na epistemologia pds-moderna

Maria Tereza Costa de Azevedo’’

Introducéo

Como parte da pesquisa entitulada Bildunngsromam Ex-céntrico que esta sendo
elaborada, o presente trabalho é um recorte da andlise tedrica que visa investigar e situar
protanogismos distintos que se colocam ao centro das discussdes para questionar 0s
lugares que lhe foram impostos e a consequente reoganizacdo no campo literario
decorrente das movimentacdes de narrativas que tornam fluidas as posigdes de centro e
margem. Os personagens ex-céntricos — que, de modo genérico, sdo também
denominados de marginais — estdo em destaque nesta pesquisa, € a voz deles que ecoa.

Neste sentido, é basilar compreender que as mudancas vivenciadas e narradas pela
sociedade, seja no &mbito real ou ficcional acontecem ao passo em que as perspectivas e
posicionamentos sociais sao reorganizados. Algumas questdes, abordadas neste artigo —
como atualizacdes propostas pela variabilidade de tempo, espa¢o ou grupo social — se
mostram como reflexos latentes sentidos para além das estruturas dominantes que
impdem o ritmo global. Nesse caso, devido ao protagonismo que é evidenciado, o
trabalho propGe a observacgao de vozes que principiam de dentro para fora, do interior do
ser humano ou do coletivo que se sente representado para que suas ansias sejam expostas
e que sejam também levadas em consideracéo.

Cabe aos estudos literarios compreender os fendmenos de escrita ndo sé da
perspectiva narrativa, mas também como representacdo das geracGes que produzem e
consomem. Advindos de diversos eus liricos ou de narrativas com teor autobiogréafico,
sdo 0s desejos e processos desses narradores que se inserem na historiografia como
vozes potentes das suas respectivas épocas. Sob a perspectiva da formacdo — matéria desta
pesquisa em andamento - por exemplo, pode-se afirmar que o livro é objeto de
aprendizados e diversos ensinamentos, alimento para o crescimento do leitor, além de ser
potencialmente o lugar propicio para expurgar inimeras demandas do escritor ou
escritora no mundo.

Seguindo este pincipio de mutua relacdo (leitor-escritor), prope-se pensar na
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questdo da identidade, como a representagdo de células socias sob a 6tica contemporanea,
que corresponde temporalmente ao mundo pds-moderno, alinhado ao que afirma o
pesquisador Stuart Hall, ao dizer que “Em vez de falar da identidade como uma coisa
acabada, deveriamos falar de identificacdo, e vé-la como um processo em andamento”
(2004, p. 39). Para o pesquisador, a identidade é definida historicamente e n&o
biologicamente, deste modo, define o sujeito pds-moderno como aquele que vive na era
em que as identidades sdo formadas e transformadas continuamente com influéncias e o
contato com individuos provenientes de diversos sistemas culturais.

E sobre uma identidade em formacdo que trataremos neste trabalho e, neste
recorte, sera discutido o lugar dos protagonismos ex-céntricos em seus mais variados
contextos e processos dentro do periodo compreendido como pds-modernidade. Para isto,
apresentaremos algumas obras da literatura brasileira a fim de observar como 0s mesmos

sdo constituidos.
A epistemologia pds-moderna

As questbes que norteiam o0 pds-modernismo, por serem carregadas de ideologias
e posicionamentos politicos, sdo atravessadas por um processo de crise constante, ndo
somente com relacdoa identidade, mas também relacionada a quebra da hegemonia
propagada pelas instituicbes que delimitaram e impuseram padrées de género, de raca, de
classe, de cultura. A crise também pode ser interpretada como a for¢ca motriz do contexto
literario e filosofico desde a modernidade e se acentuou na pés-modernidade, porque
junto de sua atuagcdo encontram-se questionamentos sobre o teor monolitico das
imposicdes tidas como absolutas, inquestionaveis e apontam para mudancas no sentido
da quebra de paradigmas e por conseguinte, a desconstrucdo de padrdes até entdo

impostos.

A assim chamada “crise de identidade” é vista como parte de um processo mais
amplo de mudanca, que estd deslocando as estruturas e processos centrais das
sociedades modernas e abalando os quadros de referéncias que davam aos
individuos uma ancoragem estavel no mundo social (HALL,2005, p.7)

O que Hall defende como fragmentacao tem relagdo direta com a descentralizacéo
do sujeito, pois, o individuo pds-moderno ndo possui identidade fixa e sim em constante
elaboracdo. A nocdo de descentramento pode ser entendida como a negacdo de um

exemplo a ser seguido ou, em muitos casos, herdados, como antes eram propagados 0s
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modos de vida. A concepc¢éo de descentralizagdo corresponde, acima de tudo, ao exercicio
de fragmentacdo das “paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e
nacionalidade, que, no passado, nos tinham fornecido solidas localizacbes como
individuos sociais” (HALL, 2005, p.9).

Para o pesquisador e historiador Ciro Flamarion Cardoso, em seu texto
Epistemologia P6s-Moderna, Texto e Conhecimento: A Visdo de um Historiador, foi com
o fim da segunda guerra mundial e as discuss@es filosoficas acerca do existéncialismo,
do marxismo e outras correntes filosoficas que os intelectuais foram “assimilando as
consequéncias da descoberta do universo signico numa reconstrugdo do eu” (CARDOSO,
1999, p. 6)

nos dominios da literatura e da arte, tendéncias criticas também se opunham as
correntes antes consideradas radicais, num mundo que assistia aos Ultimos
estertores do colonialismo europeu, ao desenvolvimento rapido dos meios de
comunicagdo de massa e a confluéncia de muitos fatores no sentido de tornar
o planeta cada vez menor, mais unificado e menos diverso. Em todos os niveis,
as certezas do passado entravam em crise: as do establishment, sem ddvida,
mas também as das oposi¢des a0 menos como antes eram categorizadas.
(CARDOSO, 1999, p. 7)

A estabilidade de determinados papeis sociais foi convencionada por questfes de
poder, um exemplo disso esta diretamente ligado a condigdo da mulher, que por muito
tempo teve que se calar e acatar as ordens diante de uma sociedade patriarcalista. Neste
caso, pode ser citado também o tratamento dado aos negros por conta da diferenciacdo da
cor em situagdes de subjugacdo; a homofobia que mata muitas pessoas por terem escolhas
diferentes, entre outras violéncias que permeiam a condicdo dos mais diversos modos de
vida. Assuntos estes totalmente relacionados a uma postura preconceituosa que segue
engessada em parte da sociedade, mas que, no entanto, sdo amplamente discutidas na pés-
modernidade, gerando sucessivas crises e reelaboracfes de discursos.

As lutas travadas por grupos socias foram e seguem sendo as molas que
propiciaram as mudancas e atualizaces das identidades humanas. E possivel afirmar que
foram as ondas feministas’, que se deram em diversos momentos da historia que puderam
proporcionar as mulheres a consciéncia e aquisi¢do de seus direitos, de que poderiam
viver sua plenitude sem serem servas de seus maridos ou de homens mais préximos, como

irmdos e pais. Pode-se confirmar a poténcia dessas lutas, sobretudo pelos direitos que

"8 Levantes liderados por mulheres em busca de igualdade. “A metafora da onda possui uma forga imagética
capaz de criar conexdes com o passado e com o futuro em meio a luta de variadas geragdes de feministas,
em sua grande diversidade, resisténcia, criatividade e for¢ca”. (MULHERES NA FILOSOFIA, 2021)
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foram conquistados, do voto, do trabalho, do estudo, da igualdade de direitos. Agdes que
sO sdo possiveis hoje, porque uma mulher acatou suas vontades e bradou ao mundo que
também deveria ter direitos iguais, deste modo seu discurso foi tambémincorporado por
outras gue sentiam as mesmas angustias e buscavam objetivos afins.

N&o somente as mulheres, mas todos o0s seres que habitam essa terra e que de
alguma maneira se sentem desamparados pelas suas escolhas, que tem suas identidades
e, em muitos casos, suas proprias existéncias abaladas. Indigenas, negros, homossexuais,
transexuais, grupos que em algum grau se identificam entre si, por sua cultura, sua cor,
seus costumes, suas peculiaridades, sua opgdes sexuais e estéticas, também sdo
responsaveis pelas atualizagdes do que se entende por identidade, sua maneira de ver e
estar no mundo.

E preciso dizer que os mais distintos perfis sempre existiram, mas é na pos-
modernidade, terreno fértil para afirmacdo de grupos sociais historicamente
marginalizados, que muitas atualiza¢cdes tem se dado, pois é um periodo da historia
marcado pela fragmentacdo. Esta fragmentacdo, acontece devido as multiplas
possibilidades de existéncia, pois mesmo dentro de um grupo em que ha grande afinidade,
é possivel que haja posicionamentos diferentes.

A pesquisadora Linda Hutcheon, em seu livro Poética do P6s-modernismo, trata
aquestdo da descentralizacdo relacionada as ideologias e aos posicionamentos dos
personagens descritos nas obras literarias. Para a pesquisadora, € no pés-modernismo que

comeca a ruir uma noc¢ado de centro como fonte de poder, segundo Hutcheon (1991):

O centro ja ndo é totalmente valido. E, a partir da perspectiva descentralizada,
0 "marginal” e aquilo que vou chamar de "ex-céntrico” (seja em termos de
classe, raca, género, orientacdo sexual ou etnia) assumem uma nova
importancia a luz do reconhecimento implicito de que na verdade nossa cultura
ndo é o mondlito homogéneo (isto é, masculina, classe média, heterossexual,
branca e ocidental) que podemaos ter presumido. (HUTCHEON, 1991, p. 29)

Para Hutcheon, o conceito de ex-céntrico refere-se aos grupos que foram postos a
margem pelas instituicGes de poder e que historicamente atuam em pautas relacionadas
ao que antes era tomado como marginal, por estar excluido do “centro”. Marginalizados
pela cultura dominante que, com as dilui¢cBes propostas pela pds-modernidade e as lutas
pelo reconhecimento das diferencas culturais dentro da concepgéo de igualdade humana,
puderam questionar as instituicdes que os colocaram neste lugar.

Ao afirmar que “todos esses ex-céntricos marginalizados contribuiram para
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adefinicdo do diferente heterogéneo p6s-moderno e para sua natureza intrinsecamente
ideologica” (HUTCHEON, 1991, p. 253), a pesquisadora foca na funcdo social dos ex-
céntricos, que partem da margem para o centro do discurso a fim de indagar as
organizagOes que sdo constituidas entorno das relacdes de poder, sem negar que o centro
existe, mas para subverté-lo.

Segundo Linda Hutcheon, a escrita pds-moderna tem o objetivo de questionar
padrdes hegemdnicos e, também, revisa-los a partir da perspectiva de quem esta dentro
do fato. E na literatura que a ficcdo se une a realidade historica. A confrontacdo entre as
dicotomias ficcional e historica, passado e presente podem ser entendidos como o
exercicio de revisao destes antigos padrdes que por muito tempo estiveram cristalizados,

entendidos como histdria tnica’.

Faz parte da postura pés-modernista de confrontar os paradoxos da
representacdo ficticia/histérica, do particular/geral e do presente/passado. E,
por si sO, essa confrontacdo é contraditéria, pois se recusa a recuperar ou
desintegrar qualquer um dos lados da dicotomia, e mesmo assim esta mais do
que disposta a explorar os dois”. (HUTCHEON, 1991, p. 142)

A confrontagdo é entendida como contraditoria, pois, a escrita pds-modernista nao
se limita a optar por um ou outro modelo ou teoria, nem estabelece uma Unica verdade,
mais do que isso, discute-se a tematica pela prépria duplicidade que também é parte
fundamental de qualquer posicionamento, principalmente relacionado aos paradoxos da
representacdo. As dicotomias sdo vistas e revistas a fim de instaurar os questionamentos,
sobretudo, com relagdo a comportamentos normatizados pela sociedade que foram
estabelecidos historicamente baseados em preconceitos e predefinicdes.

O exercicio de trazer os acontecimentos historicos e politicos para a escrita €
também uma caracteristica marcante dos escritores e escritoras pds-modernos. Por
derrubarem as fronteiras entre a realidade e a ficcdo, tornou-se possivel um género que
une a dicotomia real/ficcional em uma Unica obra, teoricamente descrita como metafic¢cdo
historiogréafica.

A metafic¢do historiografica proporciona a dupla experiéncia tanto para o escritor
quanto para o leitor, “a dupla conscientizacdo da natureza ficticia e de uma base no "real”

(HUTCHEON, 1991, p. 142). Ao ficcionalizar os acontecimentos histdricos, o autor

7 Em referéncia a obra O Perigo De Uma Histéria Unica de Chimamanda Ngozi Adichie. Para a autora,
“quando nos rejeitamos uma historia Gnica, quando percebemos que nunca ha apenas uma historia sobre
nenhum lugar, nés reconquistamos um tipo de paraiso” (ADICHIE, 2009)
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contemporaneo busca revisar os fatos pelo ponto de vista do ex-céntrico, que tema
oportunidade de contestar o pensamento totalizante de dentro do “fato”.

A epistemologia pds-moderna, entdo, pode ser compreendida pelo seu teor
fragmentario, em que a propria epistemologia é questionada.

Os protagonismos ex-céntricos ndo questionam o lugar de centro como foi com a
burguesia na fundagdo do romantismo, ou mesmo com o desejo de uma identidade
nacional como o modernismo se mostrou potente, inclusive no caso da literatura brasileira
com os escritores vanguardistas. No pds-modernismo a fragmentacao é apresentada de
modo a considerar inimeras demandas, sobretudo se observada pela perspectiva ex-
céntrica.

A pesquisadora Maria Lucia Outeiro Fernandes em seu livro Narciso no Labirinto
de Espelhos: Perspectivas P6s-Modernas na Fic¢do de Roberto Drummond (2011) indica
que a escrita pés-moderna desafia os “limites entre o ficcional e o documental,
incorporando inimeros elementos recortados do real, como personagens, episodios e
experiéncias do cotidiano (...) do contexto em que sdo produzidas”. (FERNANDES, 2011
p. 212)

Porntato, deve-se analisar uma obra literaria observando os movimentos que se
dao tambpem fora da narrativa, sobretudo por conta das reorganizac¢des pautadas nos mais
diversos temas tratados. Os personagens contemporaneos sao elaborados dentro do seu

tempo e lugar.
Anélise prévia das obras a partir dos pressupostos tedricos

Deste modo, mostrou-se pertinente para esta pesquisa a analise de trés romances
brasileiros: Poncid Vicéncio, de Conceicdo Evaristo (2008); Vocé Nunca Fez Nada
Errado de Felipe Cruz (2018) e Oré Até roiru’a ma - Todas as vezes que dissemos
Adeus de Kaka Weré Jecupé (2002). No intuito de investigar as construcdes ideoldgicas
em diferentes dimensdes trazendo trés protagonismos distintos.

O romance de Conceicdo Evaristo, Poncia Vicéncio, narra as desventuras de uma
mulher negra, homoénima a obra, que sai da fazenda onde morava com a familia - local
carregado pela penumbra da amarga escraviddao vivida hereditariamente pelos seus

ancestrais — em busca de condi¢des melhores para viver. Nascida de ventre livre, busca
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viver esta liberdade plena e encontra uma cicatriz tdo profunda em si mesma e nos seus,

que se perde nessa procura.

Cansada da luta insana, sem gldria, a que todos se entregavam para amanhecer
cada dia mais pobres, enquanto alguns conseguiam enriquecer a todos os dias.
Ela acreditava que poderia tragar outros caminhos, inventar uma vida nova.”
(EVARISTO, 2008, p. 30)

Em Vocé Nunca Fez Nada Errado, o escritor paraense Felipe Cruz rompe com
seus prorpios siléncios, externalizando os quesionamentos de um narrador que se
descobre soropositivo, que busca se entender e construir sua identidade dentro de uma
sociedade enredada por preconceitos e que construiu uma visdo totalmente estigmatizada
sobre o virus do HIV. Uma obra que expde reflexdes profundas acerca da condicéo dos
portadores da doengca — mesmo que seja sobre um individuo, traz consigo um coletivo —
e que debate com os leitores as questdes que perpassam o0 caminho das pessoas que
buscam se compreender, lutando contra o estado que € muitas vezes omisso na
distribuicdo dos medicamentos, além de questionar o que teria feito de errado para ser
tratado com preconceitos e estigmas pela sociedade. “O siléncio sobre ser soropositivo
nada mais foi do que um desdobramento do siléncio sobre ser homossexual. Foi isso 0
gue quase me matou”. (Cruz, 2018, p 186) Kaka wera Jecupé, escritor de Orée Até Roiru’a
Ma - Todas As Vezes Que Dissemos Adeus narra a sua experiéncia pessoal indigena desde
a infancia no norte do Brasil até sua vivéncia em Sdo Paulo onde amadureceu junto ao
crescimento desenfreado da cidade. A obra mostra o quanto este crescimento interferiu
nos costumesena vivéncia indigena tanto na perspectiva individual, quanto coletiva.
Jecupé se coloca como centro do discurso para mostrar sua vivéncia “atipica” de acordo

com os padrfes etambém incorpora seu discurso a prépria formacao da nacéo.

Eu curumim, em que pai e mae iam na dureza do chdo que acabavamos de
chegar (...) Me olhavam sempre com um siléncio pesado, evitando contar
qualquer coisa dessas amarras. A teimosia em saber de mim levou-me a
descobrir as ruinas. A revolta me levaria a cavar mais. A indignacéo acabou
por levar a lutar. (JECUPE , 2002, p. 27)

Em prévia comparacéo, é possivel levantar a hipétese de que estas trés referidas
obras ttm em comum uma construcdo que diverge dos padrdes candnicos de escrita. A
perspectiva ex-céntrica pode ser considerada, em muitos casos, como a busca por uma
experiéncia que possibilite ao individuo emancipar-se dos moldes hegemonicos. Deste
modo, cabe, também, levantar questionamentos sobre este processo que principia da sua

consciéncia, de seu esclarecimento com relagdo a sua propria condigéo.
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Para Immanuel Kant, “Esclarecimento (Aufklarung) significa a saida do homem
de sua minoridade, pela qual ele proprio € responsavel” (KANT, 1783, p. 1). A saida da
minoridade, desta dependéncia, sobretudo ideoldgica, dada pelo pensamento hegemdnico
€ 0 que o esclarecimento proporciona, servir-se do seu proprio entendimento e assim
emancipar-se em relacdo as imposi¢Ges dos sistemas que insistemem marginalizar os

individuos que diferem do pensamento dominante.

Os negros e as feministas, os etnicistas e 0s gays, as culturas nativas e do
"Terceiro Mundo" ndo formam movimentos monoliticos, mas constituemuma
diversidade de reacdes a uma situacdo de marginalidade e ex- centricidade
percebida por todos (HUTCHOEN, 1991, p.90)

E preciso estar consciente de seu lugar no mundo para justamente poder subverté-
lo, para anunciar que as diversas constru¢des identitarias sdo possiveis e aceitaveis, que
a fragmentacdo pode ser positiva do ponto de vista histdrico e social, ja que a diversidade
sempre foi uma realidade. Questionar padrdes e imposicdes hegemdnicas é o exercicio

dos sujeitos ex-céntricos na pés-modernidade.

Resultados preliminares

A partir da discussdo levantada neste artigo € possivel afirmar que uma das
principais hipdteses desta pesquisa € de que a tomada de consciéncia, advinda dos
questionamentos levantados pelos ex-céntricos na pés-modernidade, é 0 que propicia as
fragmentacOes, as constantes atualizacdes ideoldgicas, evidenciando as diferencas de
posicionamentos, culturas e costumes.

Ao contrapor presente/passado, real/ficcional, estes grupos expdem a organizacgéo social
ao longo do tempo, mas também lancam mé&o de uma instabilidade pertinente a variedade

posta no “mundo” pds-moderno.

O p6s-modernismo é um empreendimento fundamentalmente contraditério: ao
mesmo tempo, suas formas de arte (e sua teoria) usam e abusam, estabelecem
e depois desestabilizam a convencdo de maneira parddica, apontando auto
conscientemente para os proprios paradoxos e o carater provisério que a elas
sdo inerentes, e, é claro, para sua reinterpretacdo critica ou irénica em relacéo
a arte do passado”. (HUTCHEON, 1991, p.43)

Retomando a concepcao de Hutcheon, em que afirma que as metafic¢des historiogréficas
incorporam a autoconsciéncia tedrica sobre a historia e a ficcdo como criagdes humanas
e essas passam a ser “a base para seu repensar e sua reelaboracdo das formas e dos
contetdos do passado” (1991, p. 22). Ao contrapor estas questdes, 0S ex- céntricos

compdem novas maneiras de pensar as construcGes sociais também pelo viés da
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fragmentacdo, expondo que as outras maneiras de vida ndo foram possiveis ou
consideradas antes por conta da imposicdo de padrdes e relagOes de poder, hoje negados
e ao mesmo tempo refeitos, transformados, reelaborados.

Como afirma o pesquisador Ciro Flamarion Cardoso ao tratar da epistemologia
p6s-moderna, “O surgimento da humanidade num campo de discurso corresponde a uma
nova maneira de existéncia social em que as pessoas sdo, concomitantemente,
transformadas em sujeitos e reificadas como objetos do conhecimento, como “corpos”
situados num campo de forcas constituido por estratégias de poder que se constituem
também em estratégias do conhecimento tendentes a instituir uma integracéo do sujeito
no campo mencionado”. (CARDOSO, 1999, p. 8)

Talvez seja justamente esta a finalidade do labor narrativo dos ex-céntricos,
ascender a condicdo de consciéncia, sobretudo de que unidade ndo € um caminho, posto
que cada ser humano tem suas proprias demandas e que a multiplicidade deve ser acatada
em todas as esferas sociais. Contestar o centro para mostrar a nocividade da propria
condicdo de centro, entendido como provedor de padrdes, sejam estéticos, religiosos,
comportamentais, que se entendem, de acordo com essa perspectiva, enquanto regras para
a aceitacdo social. H& necessaria urgéncia em legitimar estes questionamentos mais do
que validos para geragdes que estiveram a mercé das imposicdes feitas pelas instituicdes
de poder.
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A linha de pesquisa Literatura: Interpretacdo, Circulagdo e Recepc¢ao, vinculada a area
de concentragdo de Estudos Literarios se propde a estudar:
Estudos literarios em seu escopo critico, tedrico e historiografico. Interpretacdo e
traducdo de obras de diferentes géneros literarios. Literatura como campo
expandido e sua relacdo com outras linguagens/artes/midias. Andlise de obras sob
diferentes perspectivas teoricas e filosoficas. Reflexfes meta-tedricas e meta-
criticas. Estudo dos processos de producgdo, recep¢do e circulacdo de textos

literarios nacionais e estrangeiros no Brasil, com énfase na Amazonia.
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Antropofagia e inespecifidade do literario na linguagem vampirica de Torquato Neto
Angela Maria Vasconcelos Sampaio G6es®’

Introducéo

N&o ha melhor fotografia da poesia, concebida a partir do enlace entre arte e
cultura nos anos 60 e no inicio dos anos 70 do século XX no Brasil, do que a oferecida
por Torquato Neto. Nascida da degluticdo da ideia de antropofagia oswaldiana, podemos
dizer que a poética de Torquato Neto aproximou, de modo horizontalizado: campos, artes,
midias e linguagens diferentes. Por meio de decupagens, que conseguiam provocar
questdes, reflexdes e intervencbes na concepcdo de poesia da época, esta forma de dizer
foi tudo, menos especifica e, por este motivo, também marginal por vontade propria.

A maneira das instalaces de artes pléasticas, por acobertar uma certa obsessio pela
experimentacdo da loucura e significacdo do mal em poemas-cancdes da Tropicélia,
poemas contraculturais, textos jornalisticos, atuacfes e dire¢cbes em Super 8, 0 poeta
assombrou e alterou o destino da poesia brasileira com seus fluxos e desenredos, captando
tudo ao redor através de uma linguagem que nomeamos, em nossa pesquisa em
andamento, vampirica. Seria como se, de certa forma, Torquato Neto quisesse
intuitivamente construir, com sua linguagem poética, um nosferatu latino-americano
antes mesmo de sua atuacao no filme de Ivan Cardoso Nosferato no Brasil de 1972.

Entendemos que as insubmissdes de Torquato Neto as tradi¢cOes, a arte engajada
e aos apelos ao novo como valor de atualidade, se deram na contraméo da concepgéo de
que a literatura é o que ela diz e seus significantes. Por isto, ndo querendo se ater a
nenhuma forma pré-estabelecida de concepcao das artes, até mesmo o comportamento,
propositalmente, destutelado do artista serviu-lhe como condicgdo para transformar em
atelié de “in forma ag¢des” 0s proprios poemas, as colunas de jornais, seu corpo filmado e
fotografado, bem como o seu olhar, através da camera, percebendo as palavras- cenarios,

palavras-armas etc.

8 Doutoranda de Estudos Literarios sob orientacdo da Profa. Dra. Izabela Guimardes Guerra Leal - e-mail:
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O poeta contemporéaneo e sua linguagem vampirica

Em funcdo de uma linguagem que deglutia tudo o que lhe chegava pelas ruas,
pracas, musicas, espetaculos, filmes e muito mais, encontramos no conjunto da obra de
Torquato Neto um gesto performatico de vampiro que identificamos com o tratamento
dado por Gilles Deleuze e Félix Guattari (2012) em Mil Platds Vol 4, ao devir-animal do
vampiro. Para os pensadores, o vampiro ¢ um andmalo que se insurge contra a
semelhanca, ja que ndo nasce de uma relacdo edipiana e prolifera por contagio ou
transfusdo, somando ao seu corpo as experiéncias de uma multiplicidade de ratos,
morcegos, lobos, existéncias e culturas de vidas humanas que lhes serviram de alimento.

Sem nunca poder integrar instituicdes, o vampiro é a imagem da ndo mimesis, do
anti-édipo e da liberdade individual. O que ndo causa estranheza alguma em se tratando
de Torquato Neto, posto que em sendo o0 poeta como 0 andmalo de Deleuze e Guattari
(2012), ou seja, aquele que contagiou outros artistas de sua geracao, através de seu “beijo
frio” e de seus “dentes quentes” feitos de linguagem, foi também capaz de contagiar e
fazer surgir novos vampiros na poesia contemporanea, todos diversos e maltiplos tanto
quanto as experiéncias e existéncias daqueles autores e obras que os alimentaram, com
seus fluidos vitais, para escapar de classificagdes e categorizacdes com seus devires,
transitos e desterritorializacoes.

Por se portar e fazer sua linguagem se manifestar atraves da imagem do vampiro,
que entrou no pais pelas traducdes de Dracula de Bram Stoker (do século XIX) e pelas
suas antropofagicas adaptacdes literarias, cinematogréaficas e de cordel (do século XX),
podemos dizer que Torquato Neto, sem negar suas experiéncias-limites, degluticdes e
aproximacdes entre linguagens artisticas, autores, precariedades e campos diferentes,
conseguiu dialogar com a poesia de épocas e lugares diversos em pé de igualdade. Postura
insubmissa que o ajudou a desenvolver, em sua linguagem, uma espécie de
cosmopolitismo feito de errancias, cujo diapaséo € responsavel por fragilizar os limiares
ténues entre Europa e América Latina, ao dar origem a uma poética que conseguiu escapar
de todo tipo de captura, a fim de torna-se intersemiotica e inespecifica.

Ao escrever sobre a capacidade da literatura brasileira de se colocar dentro do
amplo debate acerca do multiculturalismo, Silviano Santiago (2019) no ensaio “O

cosmopolitismo do pobre” tece reflexdes acerca do redimensionamento dado pela
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América Latina para as raizes greco-latinas, ao mostrar que as manifestacdes artistico-
culturais brasileiras sdo universais a partir da ideia de que existe um tipo de
cosmopolitismo vivido no dia a dia da cultura. Algo que a linguagem vampirica
torquatiana foi capaz de perceber, ao revitalizar a antropofagia oswaldiana a partir da
percepcao das tensbes que SO estavam presentes no interior das artes, porque ja eram
realidade no cotidiano dos brasileiros desde o periodo colonial. TensBes operadas através
de um tipo de deslocamento temporal que permitiu ao poeta reagir as fontes e influéncias
do céanone, realizando uma antropofagia e autofagia em sua experiéncia criativa com o
comum, para apresentar suas palavras-armas, palavras-cenarios etc., desmantelando a
compreensdo de que existe uma linguagem idealizada na poesia.

Por se originar do transito entre América Latina e Europa como sintoma do mal-
estar nascido da crise da modernidade, a poesia do poeta vampiro escrita no Rio de
Janeiro, em S&o Paulo e, no periodo em que se autoexilou para fugir da ditadura, na
Europa, foi marcada por um certo grau de transitividade. Algo que Marcos Siscar (2010)
em Poesia e crise: ensaios sobre a “crise da poesia” como topos da modernidade, ao
escrever acerca da poesia como um tipo de saber que se identifica com uma néo
autorizacdo de agenciamentos, considerou como sendo o motivo pelo qual a historia da

literatura a mostrou como um flagrante e uma condic¢ao de contemporaneidade.
Degluti¢des, o0 comum e o inespecifico

Tudo indica que Torquato Neto sabia que a poesia precisava ser encontrada no
cotidiano e fora dos muros das instituicbes com seus multiplos sentidos, intensidades e
ritmos vindos de diferentes materiais descartados que conseguiam ser vistos, fora de seus
contextos utilitarios, como palavras-cenarios a partir de cores e sons que permitiam o
reconhecimento de novas geometrias em tudo o que a sociedade jogava fora. Assim, a
comunhdo entre a letra e a musica em seus poemas-canc¢Ges ou entre a poesia e a imagem
cinematografica em seus poemas visuais, por exemplo, podiam se colocar no lugar
entendido por Umberto Eco (2016) em A Definigdo da arte como arte intersemidtica.

Podemos dizer que a poesia de Torquato Neto constituia uma formatividade, ja
que toda aproximacao entre campos, artes e linguagens diferentes na contemporaneidade

acabaria resultando na ampliacdo da experiéncia simbolista da poesia, ao quadrado, que
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segundo o semiotico conseguiria fazer a obra escapar da funcdo de objeto, levando o
artista ao flagrante da morte da arte, na recusa da condigéo de objeto desta, que ndo anseia
possuir uma linguagem feita de uma forma ideal, posto que surge do entendimento do
artista de que o processo de construcéo e de fruicdo é parte formativa da obra e o que
permite que ela seja aberta e possa se reconhecer dentro das culturas e de uma poética do
comum. Em “Pessoal intransferivel” encontramos algumas provocagdes, nesse sentido,

de Torquato Neto:

Escute, meu chapa: um poeta n&o se faz com versos. E o risco, é estar sempre
a perigo sem medo, é inventar o perigo e estar sempre recriando dificuldades
pelo menos maiores, é destruir a linguagem e explodir com ela. Nada no bolso
e nas maos. Sabendo: perigoso, divino, maravilhoso (NETO, 2018, p.23).

Ao realcar a postura do poeta plural, que ndo precisa e nem deve se apegar a uma
ideia de forma, género, genialidade ou originalidade especifica ou idealizada, Torquato
Neto macula a linguagem valorizada pela tradicao literaria com o que Célia Pedrosa
compreende em “Poesia contemporanea: Crise, mediania e transitividade (uma poética
do comum)” como “promiscuidade entre o antropoldgico, o artistico e 0 mercadologico”
(PEDROSA, Célia, 2008, p.42). E essa necessidade de intervencdo na tradicdo e nas
atualidades que permite a Torquato Neto ndo ficar restrito aos versos e defender a
possibilidade de sua poesia ser prosaica, respondendo politicamente a repressao e ao
estatuto do pertencimento trazido pelas fontes e influéncias, repleta de uma astuta
precariedade vocabular e de apelos & ocupacgéo de espagos fora do poema. Encontramos

em dois poemas de Torquato Neto presentes na revista Navilouca (1974):

Poemas Visuais - Navilouca
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No primeiro poema visual, sem titulo, encontramos um exemplo de autofagia
praticada pelo poeta em seu poema “Literato Cantabile”. Nesta versdo, o poeta méae das
artimanhas de hoje e de amanhd, também é aquele que permite que haja um amanhg,
porque mantem-se vivendo sempre o0 hoje, sem deixar-se fisgar por nenhum instrumento
de controle. No segundo poema visual, sem titulo, encontramos um exemplo de autofagia
de fotografias que compdem o filme autoral de Torquato Neto “O terror da vermelha”.
Fotografias que aparecem agregadas ou separadas por uma cruz no centro, na qual consta
a parte verbal do poema. A cruz como simbolo cristdo, que além de espantar o vampiro
também permite que os tumulos cristdos identifiquem a morte, traz em seu centro a
sugestdo de que ali e aqui quem pode viver é quem pode ver e ouvir a morte de corpos
anobnimos desaparecidos ou apropriados por instrumentos de controle do estado que
durante a ditadura enchiam de sangue o close das noticias. Através do que Mario Camara
(2008) chama de agenciamento entre palavra e corpo em seu artigo intitulado “Torquato
Neto: poesia concreta y cuerpos em movimento”, percebemos uma amostra da tdo
desejada explosdo da linguagem da qual falou o poeta, em seus poemas, com o desejo de
mostrar que as palavras explodidas produzem formas em acdes, ou seja, informacdes,
posto que nem todas estdo no dicionério.

Florencia Garramufio (2014) em Frutos Estranhos sinaliza, por meio de suas
reflexdes acerca das artes contemporaneas, todo o itinerario deixado por diferentes obras
e artistas que além de questionarem as especificidades da tradi¢cdo (sujeito, lugar, nacdo e
lingua), passaram a se constituir como intervengdes no cotidiano. Para a critica das artes
contemporaneas, usando como estratégia de sobrevivéncia a linguagem do comum que
redimensiona o ndo artistico dentro do artistico e vice-versa, a partir dos anos 60 e 70, 0s
artistas mostraram, como questfes das artes, o carater rarefeito das fronteiras entre as
diferentes linguagens artisticas, entre o artistico e o ndo artistico e entre as artes e 0s
outros campos.

Por sua vez, Luis da Costa Lima (1986) em Sociedade e Discurso Ficcional
mostra que a ideia de especificidade literaria foi empreendida pelos escritores do século
XIX e retomada no século XX, por autores mais conservadores, com o objetivo de que a
escrita ficcional conguistasse 0 mesmo prestigio dos textos documentais. Neste aspecto,

as consequéncias da interpretacdo da linguagem literéria a luz de uma determinada teoria,
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para Costa Lima, tornou até a critica um tipo de ficcdo produzida pela historia.
Circunsténcia, esta, que trouxe dificuldades para o escritor e para o critico (da estilistica
ao estruturalismo) no sentido de ver a linguagem literaria como algo apartado de uma
pretensa veracidade, que sO poderia existir como “miragem historicamente datada”
(LIMA, 1986, p. 235). Sera essa questdo da especificidade do literario, norteadora do que
Luis da Costa Lima (1986) chamou de “domesticagdo do ficcional”, ou seja, um
empreendimento dos europeus na Ameérica, para sustentar o teatro mental da associagdo
do progresso a ciéncia como o grande responsavel pela legitimidade das literaturas que
poderiam ser percebidas como referéncia de determinados estados nacionais.
Compreensdo que serd desconstruida pela linguagem maldita, escolhida por Torquato
Neto para mostrar a0 mundo seu “beijo frio” e seus “dentes quentes”, como a melhor

fotografia das relaces entre arte e cultura.
A desconstrucdo de Drummond em “Poema de Natal”

Para que a linguagem do poeta possa ser notada com toda a sua a
contemporaneidade, fiquemos, com “Poema de Natal” (precedido por um pedido de
perddao a Drummond), o mais longo poema de Torquato Neto (0 Unico com a palavra
vampiro escrita por extenso), no qual podemos encontrar degluticbes de “No meio do
caminho”. No referido poema, através de decupagens, sdo estabelecidas conexdes entre
imagens criadas por Drummond e simbolos da literatura, do cinema, da religido, da
indUstria cultural, do senso comum, da cultura popular e da prépria experiéncia de vida

torquateana. Leiamos a espécie de prdlogo do referido poema:
(com o perddo de C.D.A)

faco que chuto as pedras no caminho

mas sei que elas persistem

ou se adiantam

e vao me esperar na frente

para que eu novamente faca que as chuto.
()

ndo trazem nunca mensagens

nem me contam aquelas coisas que me embalam.
as pedras que eu chuto

(chuto?)

se integraram ja ao vento

ao po

a réstia de caminho
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que é o caminho que eu trilho
(NETO, 2018, p. 48).

E possivel notar que Torquato Neto reconhecendo-se consciente de que a
degluticédo e decupagem do verso imortal de Drummond, “no meio do caminho tinha uma
pedra”, se configura como o caminho trilhado por ele, finge chutar as pedras, sem o
cansaco e a seriedade das “retinas tdo fatigadas” de Drummond. Se a pedra no poema
drummondiano, se repete como um acontecimento do qual ndo é possivel fugir, no poema
de Torquato Neto ela é s6 uma “réstia de caminho” deglutida e desintegrada ao vento.
Um caminho percorrido pelo poeta vampiro sem nenhuma ilusdo de que a pedra
drummondiana possa repercutir alguma mensagem transcendente.

Nem mesmo a infancia, protegida pelas garras dos pais (que ambiguamente
também sufocavam a liberdade do poeta) e os herdis que vieram de outras culturas povoar
0 imaginario de Torquato Neto menino, podem repercutir na experiéncia, do adulto poeta,
alguma aposta na ideia de um bem maior ou de um mundo melhor (no futuro) pelo qual
valha apena lutar. O poema sugere que, desde a infancia de Torquato Neto, a pedra
drummondiana ja se confundia com o caos despercebido pelo menino, como se o desejo
de insurreicdo contra todos os édipos, através de suas futuras matilhas, ja estivesse a
espreita querendo fugir da antiga casa grande da infancia e da paisagem de Teresina que
Ihe exigiam as convencdes sociais, espelhadas na condic¢do edipiana. Encontramos em

outras partes de “Poema de Natal”:
1

no COMego as garras
eram maos imensas que me protegiam,
()

as maos imensas que me orientavam

e que me amedrontavam

COmM 0 caos que eu nunca via.

()
2

ndo havia coqueiral

()

ndo havia a roca

a mée doente

nem a casa — grande —

a rua S&o Jodo

... antiga pacatuba...

ntmero mil e quarenta e dois
havia a pedra que era rochedo
e na cozinha

se chamava das dores.
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O burro chega a janela
e espia a manjedoura
I4 dentro dorme 0 menino

()

0 burro espia e pressente
que aquele menino vive
chutando josé e maria
como pedras imprestaveis
pedras agora sem uso

no meio do seu caminho.

()

carlito velho de chapéu coco,

amigo antigo dos sal8es escuros,
parco bigode que chacoalha o mundo.
ndo imaginas

()

garoto triste sempre de bengala,
inexplicavelmente afoito!

é tdo meu esse teu desamparo
(NETO, 2018, p.49-51).

A pedra deglutida de Drummond em “Poema de Natal” ndo representa um
repetitivo acontecimento de uma esperanc¢a anunciada pelo nascimento de um salvador.
Para o artista, que encontra nela uma réstia de caminho para percorrer, sua matéria bruta
desintegrada torna-se uma trilha, ou em outras palavras, um aspecto do devir-animal
pressentido e flagrado na realidade. Em “Lembrangas de um planejador”, tdpico de Mil
Platds em que Deleuze e Guattari (2012) refletem acerca do processo de “involugdo”,
“onde a forma néo para de ser dissolvida para liberar tempos e velocidades” (DELEUZE
e GUATTARI, 2012, p. 58), ndo héa nas artes e nem no olhar artistico inespecifico, matéria
organizada, nem desenvolvida e muito menos transcendente. Neste caso, toda matéria é
dotada de movimentos e repousos, velocidades e lentidGes que somente o artista é capaz
de perceber através de sua imanéncia na realidade.

A imanéncia da imagem da pedra drummondiana, vampirizada no poema de
Torguato Neto, é prova de que ela possui uma mobilidade capaz de atravessar textos e de
surpreender o poeta, em seu devir-animal, que pode deglutir uma forma aparentemente
tomada pela inércia como a que aparece no poema de Drummond, alterando o estado de
repouso desta para um estado de movimento, que por sua vez se torna politico, posto que
intervém no modo de recepcdo dos afetos dele pelo pai, pela mée, pela secretaria da

familia (coincidentemente e ambiguamente chamada de “das dores”), estendendo-se a

4 o ol



d o ol

paisagem de Teresina da infancia. Afetos ressignificados, mediados e catapultados por
devires-animais do poeta adulto, que transforma a multiplicidade que carrega, em si, em
uma poética que ndo se submete a nenhuma hierarquia social e moral, respaldada pelo
pensamento ocidental espelhado na hierarquia das relacdes edipianas.

“Poema de Natal” € imenso e as decupagens de Torquato Neto alinhavam a
imagem do burro do estabulo, que assistiu os primeiros chutes dados por Jesus, em Maria
e José (tratados como pedras edipianas), com a de Carlitos, o mendigo mais lorde, alegre
e amoral do cinema mudo inglés criado e imortalizado por Charles Chaplin. Imagens
estas, sugestivas de que a pedra drummondiana jamais impediria 0 poeta de caminhar,
posto ter ele, em si, uma multiplicidade de experiéncias de bem e mal oriundas de todas
as personas deglutidas pela sua linguagem feita de retalhos. Algo que torna seu coragdo
mais forte, em razdo da pedra que esta em tudo lhe batendo, com sua “conivéncia
inumana” (Deleuze, Guattari, 2012, p.68), ja ter assumido uma zona de vizinhangca com
0 animal que, em seu corpo, produz movimento e repouso a partir de ébrias “paisagens

invisiveis”, ou seja, 0 vampiro. Encontramos nas Ultimas partes do poema:

11
rangem as portas e se insinuam as maos
que me sufocam.
quase que sonho.
(a pedra: o0 sonho)
()
13
montava a besta (besta-fera que nunca esquecia)
e saia assim ao ermo pasto das desgragas.
e que allah nos visse!
o vampiro do dia cavalgava em sereno corcel
e tudo o mais
a besta — 0 caminho
0 pasto —a vida
0 vampiro — a sombra,
e tudo o mais se transformava em negras noites
com esquinas
e com guardas caminhando pelos becos.
()
14
mas ainda é dia...
16
nas pedras que se exalam das estradas
a derradeira impressao ficou.
calada.
no caminho que se trilha a vida inteira
a impressao ficou.
morrendo.
€ 0 corpo que se dane...
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e que se exale
calado

e que caminhe
ficando

e que persista
morrendo

(NETO, 2018, p.57)

A pedra drummondiana, como o sonho no qual se dar a aproximacéo entre o corpo
humano do poeta e o corpo de animal da fera, que lhe transforma em vampiro, é quase
uma sugestéo de arma contra a realidade opressora, na qual os guardas da ditadura vigiam
0s becos, ou seja, € o que lhe permite enfrentar o que Deleuze e Guattari (2012) chamam
de corpo programado. Tal como a crianca brincando que os pensadores dizem fazer corpo
com o animal sem, contudo, se transformar em um, o poeta assume com o animal feroz
(a besta-fera) uma zona de vizinhanca e intensidade toda feita de multiplos animais que
formam os corpos dos vampiros.

E possivel que a noveleta inglesa anénima O cavaleiro vampiro e seu corcel
enevoado, de 1831 (adaptada de um poema de Lord Byron), tenha fornecido a imagem
do cavaleiro vampiro deglutido por Torquato Neto a partir da popular literatura de cordel
que povoou o nordeste da sua infancia com adaptacdes da obra. A noveleta, ambientada
no dominio da Grécia pelos Turcos, conta que um cristdo, apos raptar uma odalisca por
quem se apaixonara, de um harém de um sultdo, é transformado em vampiro pela
maldicdo do tropel que o perseguia, enviado para matéa-lo. De acordo com a maldi¢do
anunciada, o cavaleiro que raptou a odalisca do sultdo voltaria, depois de morto, como
um vampiro para matar os proprios familiares até ter seu cora¢do consumido pelo fogo
no inferno. Coincidéncias ou ndo, a imagem do cavaleiro vampiro, amaldigcoado como
um poeta do mal, pouco importa para aquele que tem no corpo e na linguagem uma
multiplicidade para dizer a pedra drummondiana com a pedra através da pedra.

E por isto, que o corpo do poeta ganha, ao final de “Poema de Natal”, uma
centralidade multipla, prépria de todo devir-molecular, que Deleuze e Guattari (2020)
dizem dar origem a varios tipos de devir, inclusive o devir-animal. Como o vampiro
representa, em si mesmo, uma matilha que abriga em seu corpo lobos, morcegos, ratos e
outros seres e humanos que o alimentaram, ndo ha uma semelhanga buscada por ele nos
animais existentes na realidade. O que ocorre é uma relacdo de conivéncia entre homem

e animais. Algo que ndo pode ser encontrado na historia da evolugédo das espécies.
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Para além de uma conivéncia inumana com 0 corpo, 0 que caracteriza o devir-
animal sdo as linhas de fuga da condicao edipiana e de suas hierarquias sociais, tracadas
pelo préprio corpo, para encontrar no “animal algo de comum, muito mais do que
qualquer domestificacdo, qualquer utilizacéo, qualquer imitacédo: ‘a Besta’”” (DELEUZE,
GUATTARI, 2012, p.76). Neste caso, a persisténcia buscada na significacdo do mal como
um bem, é condicdo para que a imagem do corpo do vampiro no poema, € no caso de
Torquato Neto, também no conjunto da linguagem de sua obra, ndo sofra castracéo e
possa existir a partir de uma automarginalizacdo, enquanto poténcia individual e artistica,

em funcéo de sua morte moral social.
Considerac0es finais

De posse do entendimento de que a linguagem inespecifica da poesia de Torquato
Neto € prépria da crise da modernidade, compreendemos que seus poemas aprofundaram
o desmantelamento do discurso literario, sustentado pelas fontes e influéncias do canone.
Logo, consideramos que a opc¢do do poeta de revitalizar a antropofagia oswaldiana, com
experiéncias que ndo existiam na primeira metade do século XX, foi crucial para que a
presenca do comum na obra dele, bem como a degluticdo da imagem do vampiro,
passassem a funcionar como uma percepcdo do ndo poético dentro do poético e vice-
versa. Algo que ndo apenas enriqueceu a poesia que se colocou a margem das grandes
editoras, por escolha de seus poetas, como introduziu um debate acerca do
contemporaneo, como sendo aquele que é fruto de um ndo agenciamento e de uma busca
por uma nao semelhanga com nenhum discurso especifico, colocando-se em dialogo com
a multiplicidade, ao fazer as palavras escaparem da linguagem verbal e dos clichés das
categorizacGes em geral.

Como todo processo de construcdo da poesia antropofagica implica em didlogos
entre diferentes e na materializagdo do comum, existente na cultura dentro da linguagem
poética, podemos dizer que a busca pela aproximacdo entre culturas e artes permitiu as
palavras potencializarem, ao méaximo, suas possibilidades de sugestdo e de acdo nos
poemas de Torquato Neto, repletos de informacgdes. O que explica a capacidade de viver
e de criar em transito de artistas latino-americanos contemporaneos. Neste sentido,

importa dizer, sobretudo, que é como vampiro no sentido do maltiplo que se recusa a ser
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capturado e limitado a uma escola ou a qualquer outra definicdo institucionalizada, que o
poeta das palavras-cendarios e armas, repletas de criticas e significacGes, vai impactar a
historia da poesia contemporanea com o que Agambém (2009) entendeu como sendo uma
capacidade de deslocamento temporal que implicaria em uma liberdade, sO
experimentada por artistas que ndo estavam presos as suas atualidades ou tradigdes.

Podemos dizer que Torquato Neto, através de sua linguagem vampirica,
aproximada dos processos de formatividade de leitores, ouvintes e expectadores de sua
linguagem, contribuiu para que poetas, também aceitos pela tradicdo como Drummond,
por exemplo, passassem a ser lidos e potencializados por novas geragdes. Ademais,
figuemos com alguns trechos de “Sugesta” de Torquato Neto, que traduzem um pouco da
atmosfera e das inquietacdes de sua poesia, que muito bem compreendeu a necessidade
da linguagem poética manter-se atenta a tudo, sem desprezar a poesia como uma forma
em acdo, j& que segundo o poeta, “linguagem em crise, igual a cultura e/ou civilizagao
em crise — e ndo reflexo da derrocada. O apocalipse (...), uma espécie de caos no interior
tenebroso da semantica” (NETO, 2018, p. 26).
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A familia do comendador (1854): uma analise do romance da escritora Juana Manso
Carolina de Novaes Régo Barros®!

Introducéo

Nos ultimos anos, é nitido o avango no processo de recuperacdo de autoras
femininas que produziram durante o Oitocentos no Brasil. Autoras como Maria Firmina
dos Reis (1822-1917); Maria Benedita Camara Bormann, conhecida como Délia (1853-
1895); Emilia de Freitas (1855-1908) e Julia Lopes de Almeida (1862-1934) estdo
ganhando mais espaco dentro das pesquisas académicas, consequentemente suas obras
estdo sendo recuperadas e analisadas por mais pesquisadores. As narrativas dessas
mulheres ultrapassam a linha do simples romance, composto por herdi e heroina e
tragédias que comumente ocasionam um final infeliz, modelo este apresentado por
diversos autores do periodo; nas obras delas, podemos identificar tematicas como o
divorcio, educacdo feminina formal, adultério, critica a sociedade da época, o fantastico,
0 gotico/terror e, principalmente, os temas da escraviddo e do abolicionismo.

Dessa maneira, pensando na recuperacgdo das obras de autoria feminina do século
XIX, trazemos para analise o romance A Familia do Comendador (1854), da autora
argentina Joana Paula Manso de Noronha (1819-1875), erradicada no Brasil. Assim, para
o catadlogo As Mensageiras, organizado pela Camara dos Deputados, a escritora esta no
hall das pioneiras das “nossas letras que ndo nasceram no Brasil, mas viveram quase toda
a vida no pais e aqui publicaram (p. 49, 2018)”. Além disso sua trajetoria de vida foi
marcada por diversos eventos internos e externos que acabaram por influenciar sua
carreira e vida pessoal.

Juana Paula Manso de Noronha nasceu em 26 de junho de 1819, em Buenos Aires,
e faleceu em 24 de abril de 1875. De acordo com Luiza Lobo (2009), Regina Silva (2020)
e Barbara Souto (2020), Juana Manso chegou ao Brasil junto de seus pais, ambos fugiam
da ditadura na Argentina do entdo ditador politico Juan Manoel de Rosas. No Brasil, a
escritora casou-se com o violinista portugués Francisco S& de Noronha, em 1844. Ap6s o

casamento, viajaram para os Estados Unidos, visando principalmente a carreira musical
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do violinista. O casal teve duas filhas, a primeira nasceu nos Estados Unidos e a segunda
em Cuba, em 1848; neste mesmo ano eles retornaram ao Brasil e Juana Manso
naturalizou-se brasileira, com o intuito de estudar medicina, entretanto, foi recusada na
Escola de Medicina, ja que era mulher e nesse periodo s6 aceitavam estudantes homens.
Ainda de acordo com as pesquisadoras, Francisco Sa abandonou Juana Manso e as filhas
no Brasil e retornou para Portugal com outra mulher, em 1853. Logo, para alguns
estudiosos, 0s seguintes fatores favoreceram a partida da autora para a Argentina:, pois,
“O retorno de Juana Manso a Argentina provavelmente deveu-se a trés fatores: o término
do seu casamento, o fato de ter sido recusada na Escola de Medicina e, principalmente,
por ter chegado ao fim a ditadura de Juan Manuel de Rosas” (1829-1852). (LOBO, p. 48,
2009).

No Brasil, Juana Manso (1819-1875) fundou o periédico O Jornal das Senhoras,
em 1852, no qual publicou um de seus romances mais famosos: Misterios del Plata®?
(1852), que retratava a ditadura na Argentina e hoje é considerado um romance historico
contemporaneo, uma vez que mostra cenas reais da ditadura do seu pais natal.

Ja o romance que pretendemos analisar, A Familia do Comendador (1854), foi
publicado em dois periddicos: primeiro em A Imprensa, em 1853, de janeiro a fevereiro

do mesmo ano, contendo apenas 0s quatro primeiros capitulos.

Imagem 1: A Familia do Comendador
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nhecimento.
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Joanna Paula Manso de Noroula.

CAPITULO L.
A FAMILIA.

Pouco deve importar ao leitor o numero
de uama chacara de Bolafogo, propriedade
do commendador Gabriel das Neves, homem
abastado, velho, de sobr'olho carregado, ¢
em cuja moradia tomamos a liberdade de
introduzir o8 leitores, que tiverem a pacien-
cia de ler o nosso folhetim.
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Gabriel das Neves.

Eis-nos & porta,

Todas as janellas da (rente estdo fechadas ;
comtudo entremos.

Achumo-nos em uma vasta varanda.

Uma mulher velha, nfio pela idade, mas
sim pelo desabrangnto da vida, estd sentada
n‘uma cadeira baixa, ao pé de uma mesa-
zinha tambem baixa, que temjunto a si, e
na qual esti depozitada uma grosse palma-
toria e um vergalho. Ao longo da varanda
umas vinte escravas cosem em silencio, e
um preto alto ¢ robusto vigia no fim da salla

E* esse grupo formado por duas encan-
tadoras mocas, ¢ por um joven de scus 18
annos, que bem mostra ser irmio das me—
ninas.

A Iher do c Jador ¢ a senhora
de idade, velha como ja dissemos mais pelo
desabrimento da vida, que pelaidade; cha-
mava-sc essa senhora D. Carolina; tinha ca=
zado com o commendador por inclinacdo,
mas, em vez de marido, de amigo, de com-
panheiro, s6 tinha encontrado UM DESPOTA,
que cerrara conslantemente o coragao a to-

com avidez la das trabalhad que,
vencida pelo somno, que naturalmente pro-
vocao o silencio e o calor, retarda a sua ta-

da ¢do moral ou intellectuul, e
que s6 a tinha considerado como um ins—

to indi ¢l & propagacdo da hu—
digno das h de ser

tr
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{ Yoo
porém i

refa, ou deixa cahir a preguicosa cabeg:
sobre o seio... Entio o preto Danicl, sem
dizer palavra, atravessa a salla, ¢ confor-
mando-se 4s ordens ja estabelecidasde ante-
mdo, applica & criminosa, conforme a culpa,
ou a palmatoria, ouo vergalho. Aos gemi—
dos da companheira, as escravas redobrdo de
actividade, a scnhora de idade, da qual fal-
lamos, comprime com difficuldade aemogdo
queaagita, e noutro canto da salla sc ouve
ligeiro rumor occasionado por tres perso—

collocado neste mundo como ser intelligente,
creado por Deus, com alma quesente, e or—
ganizado para pensar ¢ existir de per si;
ora D. Carolina tinha recebido uma educa-
¢dio restricla, e baseada nas maximas do tem-
po antigo ; comtudo, a despeito d’essa mesma

ducacdo, e dos pr i iaes, D. Ca-
rolina era uma senhora que sentia e pensava
de per si, e que adevinhava por instincto
aquillo que ninguem lhe revelléra; ora, li-

Fonte: Jornal A Imprensa (1853).

82 Atualmente o livro Mistérios Del Plata possui uma nova edigdo resgatada pela Editora Delirium, a obra
foi publicada em 2022 e possui textos de apoio escritos pela autora deste artigo. O romance pode ser
comprado no seguinte endereco: Mistérios del Plata - Delirium editora: um amontoado de ideias alucinantes

vestindo histérias.
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Acima pode-se ver a publica¢do do romance no periédico A Imprensa, em 1853,
no Brasil a imagem encontra-se no site da Hemeroteca Digital do Brasil

Posteriormente no Album das Senhoras, na Argentina, em 1854, de 01 de janeiro
até 17 de fevereiro, ambas as publicagdes foram interrompidas. O periddico Album de
Sénhoritas, em 1854, pode ser acessado no site da Biblioteca Nacional Mariano Moreno,
na Argentina.

Imagem 2: La Familia del comendador
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Fonte: Jornal Album das Senhoras (1854)
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Imagem 3: Mistérios del Plata
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Fonte: Editora Deliruim (2022)
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Mistérios del Plata

opressdes da época.

Alguns aspectos do romance A Familia do Comendador (1854)

No Brasil, o regaste da obra ocorreu por meio de uma campanha de arrecadacéo
promovida pela editora latino-americana Pinard, no site da Catarse, sendo traduzido pela
professora Regina Silva e suas alunas do curso de Letras — Espanhol, todas integrantes da
Universidade do Rio Grande do Norte, sendo oficialmente publicado em 2020 e
atualmente encontra-se disponivel no site da Catarse para vendas. Além do mais, a
romancista também esta presente no catalogo As Mensageiras, organizado pela Camara
dos Deputados, em 2018, que nos apresenta diversas escritoras que foram esquecidas pela
historiografia literaria brasileira, e que de alguma forma contribuiram com o Brasil
durante o século XIX. Para Zahidé Muzart (2003), o numero de escritoras mulheres

esquecidas ou ignoradas ainda é subestimado, a pesquisadora afirma que se deu:

conta do quanto ainda elas foram e sdo ignoradas e subestimadas, pois o
namero de mulheres no século XIX que escreveram, tanto em periédicos como
em livros, é enorme e seu campo de atuacdo, também muito amplo: habitaram
diversas regides no Brasil, pertenceram a mais de uma classe social, da mais
alta @ bem pobre, foram brancas arianas ou negras africanas. (MUZART, p. 2,
2003)
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O romance A Familia do Comendador (1854), como anteriormente dito, foi
publicado em dois periodicos, um no Brasil e outro na Argentina, ndo foram reproduzidos
de forma completa em nenhum deles, pois a escritora retornou para a Argentina, o que
ocasionou a interrupgéo da publicacéo do folhetim. Atualmente, sua versdo completa esta
disponivel de forma gratuita, em espanhol, no site oficial da autora®?.

O romance, que foi esquecido pela histéria literaria brasileira, retrata aspectos da
nossa sociedade, que vdo desde a escraviddo no Brasil até o matriarcado, as relacdes
familiares, as diferencas sociais e a formacao da sociedade brasileira no século XIX. E
importante destacar que um dos primeiros romances brasileiros que buscou retratar cenas
de dentincia da escravidao foi Ursula (1859), da escritora Maria Firmina dos Reis (1822-
1917). Contudo, Juana Manso anos antes ja buscava denunciar em seu romance o retrato
da escravid@o no Brasil. A pesquisadora Regina Silva (2020) destaca a ndo abordagem
do assunto na literatura brasileira do periodo, diferentemente do indio que foi destaque
em romances como O Guarani (1857) e Iracema (1865), ambos do escritor José de
Alencar. Para a estudiosa, € mais comum vermos a denuncia acerca da escraviddo nos
relatos dos viajantes, do que na propria literatura brasileira “Embora nos relatos dos
viajantes sejam constantes as cenas que denunciam uma acentuada presenca da escravidao
e dos maus tratos de que eles eram vitimas, 0 mesmo ndo acontece na literatura,
principalmente nos romances brasileiros desse periodo” (SILVA, 2020, p. 211).

Logo, os romances do século XIX, que buscam abordar o assunto e foram
esquecidos pela historiografia literaria, sdo importantes para o resgate da histéria
brasileira dentro e fora da literatura.

Outro aspecto importante dentro da narrativa é a presenca constante de
personagens femininas que decidem todo o rumo da narrativa. O que ocorre é uma
predominancia de poder no que tange as personagens femininas, enquanto 0s personagens
masculinos estdo ao redor dessas mulheres, escutando e obedecendo as ordens vindas
delas. Para Cintia Schwantes, “em uma sociedade patriarcal que depende do
silenciamento do Outro para se manter funcional, os espacos de expressdo pessoal
reservados as mulheres sdo escassos e restritos” (p. 11, 2006), 0 que ndo acontece na
narrativa, visto que o poder dos homens é um mero enfeite social para fora do seio

familiar, pois s&o as mulheres que determinam o futuro da familia.

8 QO site oficial sobre vida e obra de Juana Manso é o seguinte endereco eletrdnico: Inicio — Juana Manso.
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Também de acordo com Regina Silva (2020), os leitores do século XIX n&o
estavam preparados para um romance que buscou retratar assuntos substanciais como a
escraviddo e a formacao das relacdes familiares brasileiras baseadas no abuso de poder.
Assim, resgatar o romance que, como afirma Regina Silva (2020), possui o Brasil como
personagem principal, nos apresentara novas informacdes acerca da nossa formacéo tanto
no ambiente privado, familiar, como na esfera publica, a sociedade brasileira do seculo
XIX.

Em consequéncia de uma visdo tao revolucionaria para a época, 0 romance,
assim como sua autora, foram esquecidos pelo publico argentino, e o Brasil
ndo chegou a conhecer essa obra — da qual é personagem principal — no
momento de sua publicacdo. Essa situacdo esta sendo revista com o resgate da
obra de escritoras que foram relegadas pelo canone literario, como é o caso de
Juana Paula Manso, entre outras (SILVA, p. 220, 2020).

Pode-se afirmar que Juana Manso ousou ao trazer questbes até mesmo
revolucionéarias para o periodo, ja que os leitores ndo estavam acostumados a lidar com
assuntos proximos da sua realidade. E o que Cintia Schwantes (2006) afirma sobre a

aceitacdo e representacdo do publico sobre uma obra:

Uma coisa que ndo pode ser ignorada é que toda a representagdo tem como
horizonte um publico que vai recebé-la e que vai aprova-la ou ndo — e as
representacdes que estdo em dissondncia com o meio muito provavelmente
serdo malditas, outsiders, escandalosas (SCHWANTES, p. 12, 2006).

O romance A familia do Comendador (1854) retrata aspectos sociais do Brasil
e a sua histdria se passa ao redor da familia de Neves que é comandada por duas mulheres:
Carolina e sua sogra D. Maria das Neves e que tinham o objetivo de casar Gabriela com
o0 tio Dom Jodo das Neves, considerado como louco. As duas determinam o destino de
trés jovens: Gabriela, Mariquinha e Pedro. O tio, Jodo das Neves, que perdeu a razdo por
ter sido acoitado pela propria mae por ir contra as ideias escravistas e 0 comando dela em
todos os aspectos de sua vida, acaba se relacionando com Camila, escrava que sempre foi
apaixonada pelo rapaz e da relagdo nascem duas criancas: Mauricio e Emilia. As duas
criancas crescem com todas as regalias da familia Neves, Mauricio se forma como médico
na Europa, entretanto, continuam sendo vistos como filhos ilegitimos e escravos pela
sociedade brasileira, aléem de viverem nas sombras, escondidos dos demais membros da
familia.

No decorrer das brigas familiares, Juana Manso, tenta denunciar as cenas da
escraviddo; o poder dominante do patriarcado, visto que as mulheres, apesar de

dominarem as familias, possuem uma visdo limitada da liberdade feminina; o retrato
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moralista e falso da religido catdlica e o poder que ela possui dentro das familias
burguesas. Além do mais, um dos principais objetivos da familia é a dominancia das
terras, dos escravos e do dinheiro apenas entre pessoas do proprio sangue. O que podemos
pensar é que a autora poderia estar denunciando o poder da monarquia, ja que, nessa
época, era comum monarcas de parentesco proOXimo virem a se casar para dar
continuidade a manutencdo dos seus proprios poderes econémicos e familiares. A
pesquisadora Mary Del Priori (2016) diz em seu livro Histérias da Gente Brasileira -
volume 2 Império que “nesse momento do século XIX, o que se tinha era o casamento
por interesse, era um negdcio sério e que ndo se envolvia gostos pessoais e a mulheres
eram escolhidas na pardquia, na familia ou na vizinhanca. (PRIORE, 2016, p. 379)” e é
justamente o que podemos verificar na formacéo da familia Neves.

No trecho abaixo temos o primeiro exemplo da construcdo familiar da familia
Neves, no qual é baseada em relagBes entre parentes, ou seja, 0 arranjo de casamentos
entre tio e sobrinha e primas e primos, com o principal intuito de continuidade na heranca
familiar. Nesse primeiro exemplo o pai, 0 Comendador Gabriel da Neves, conta a sua
esposa, Carolina, que sua mée D. Maria da Neves desejava casar a neta, Gabriela, com o
tio D. Jodo das Neves, o louco: “Vou te dizer-te, mas nao te assustes: 0 namorado que ela
quer dar a Gabriela ndo é outro sendo meu irmédo Jodo!” (MANSO, 2020, p.19).

Nesse segundo trecho podemos verificar a construcdo da relagdo dita como
“errada” entre 0 D. Jodo das Neves e Camila, que era escrava da familia e foi designada
para cuidar do rapaz depois que ele entrou em processo de loucura. A personagem de
Camila é descrita como “resignada, mas ndo submetida a escravidao; desde pequena se
diferenciava pela sua inteligéncia, sobriedade, asseio e estrito cumprimento de suas
obrigacBes (MANSO, 2020, p. 30). Camila desde o come¢o do romance possui uma
paixdo por D. Jodo das Neves e ndo mediu esforgos para dedicar toda sua vida em cuidar
do enfermo. Assim, dessa paixdo nascem dois novos personagens: Mauricio e Emilia,
como podemos a seguir: “sem lembrangas do passado, sem consciéncia do presente, um
dia seu sangue jovem ferveu em suas veias e Camila foi mée. Dois filhos foram frutos
dessa unido incompreensivel da escrava apaixonada e do insensato que a inspirava”
(MANSO, 2020, p. 31).

A terceira construcéo ¢ a relacdo de amor entre Gabriela e Ernesto de Souza, que

se conhecem nos sal6es de bailes oferecidos pela, e para, a sociedade burguesa. A
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personagem de Gabriela é destinada a se casar com o tio, D. Jodo das Neves, no entanto
se apaixona por Ernesto, jovem médico de familia nobre, mas n&o nobre o suficiente para
casar-se com Gabriela. Na citacdo abaixo podemos visualizar como 0s jovens se sentiam
quando se encontravam nos bailes, “Nesse turbilhdo de bailes e festas, Gabriela havia
encontrado um jovem cujo nome e procedéncia ignorava, seus olhares se cruzavam
algumas vezes, ela tinha vergonha, e ele se empalidecia e a contemplava de longe”.
(MANSO, 2020, p. 48).

Po ultimo, temos o relacionamento de Pedro e Anita, vale ressaltar que eles séo
primos dentro do romance. O casamento é pensando e idealizado por sua mae e avo,
Carolina e D. Maria das Neves; na chegada do rapaz em Minas Gerais ele é bem recebido
por seu tio e, também é de seu conhecimento e agrado o futuro genro, no entanto sua
relacdo com a prima € construida aos poucos, visto que ela tem uma relacdo amorosa com
outro rapaz da cidade. Assim, em dois capitulos é narrado a relacdo de indiferenca,
cortesia entre parentes, amizade e um amor, na citacdo abaixo hé a declaragdo de amor de

Anita pelo primo depois de viagens, ciumes e indiferencas de ambos:

Anita passou seus bragcos em volta do pescoco do primo e, escondendo a cabega
em seu peito, murmurou solugando:

- N&o partas ndo, meu pedro, porque eu te amo!

Pedro apertou-a contra o peito e ndo conseguiu articular uma palavra de tdo
comovido que estava. (MANSO, 2020, p. 131).

A pesquisadora Mary Del Priori (2016) diz que no Brasil durante o Império o
poder patriarcal era algo extremamente importante para as decises familiares, era o que
definia os limites dentro e o que poder chegar de fora no seio familiar. Logo, temos a
seguinte afirmacdo “a honra patriarcal era um capital simbolico da maior importancia.
Atacé-la ou reivindica-la consistia em atitude corrente em todas as classes socias e definia
limites no cotidiano das pessoas.” (PRIORI, 2016, p. 353). Apesar de que no romance a
familia Neves ser comandada por mulheres, podemos visualizar esse comportamento
brasileiro que a pesquisadora relata nos personagens na obra, visto que as personagens
femininas possuem esse poder simbolico de permitir ou restringir relagbes ou
comportamentos dentro de sua familia.

Outro aspecto importante levantado por Mary Del Priori (2016) é a escolha do
cdnjugue, uma vez gque no romance as personagens Gabriela e Mariquinha escolhem se
casar com Ernesto e Mauricio (0 primo renegado), respectivamente. A pesquisadora

afirma que nesse momento na sociedade brasileira a escolha por seus parceiros estava
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apenas nos romances e que na vida real a escolha era oriunda da familia: “O que se
observa na literatura romantica desse periodo sdo propostas de sentimentos novos, onde
a escolha do conjugue passa a ser vista como condicéo de felicidade. Mas isso fica para
os livros ou para 0s novos codigos amorosos que lentamente se instalavam”. (PRIORI,
2016, p. 383).

A vista disso, podemos perceber que as relagdes familiares, brevemente aqui
explicitadas, foram construidas a partir da observacdo, da escritora argentina Juana
Manso, durante sua morada no Brasil. Pois, lendo o romance e buscando informacdes
sobre a formacédo da nossa sociedade é possivel perceber a que a autora constroi sua obra
de forma factual, verdadeira e integrada com a realidade daquele periodo da sociedade
brasileira.

Por fim, no geral julgamos dizer que a escritora argentina, que estava no Brasil
fugindo de uma forma de poder ditatorial na Argentina, possuia uma viséo de liberdade e
igualdade entre as pessoas, ndo apenas no romance aqui apresentado, mas em todos 0s
seus escritos ela buscava denunciar as formas de poderes dominadoras da sociedade, nos
Seus romances, nas pecas de teatro, na sua poesia, e no seu periddico o Jornal das Senhoras
(1852) escrevia textos que versavam sobre igualdade entre criangas e mulheres. Portanto
arriscamos dizer que a escritora Juana Manso (1819-1875) ousou em escrever a formagéo
das relacdes familiares no romance A Familia do Comendador (1854), pois ela tentou
revelar como acontecia as construgcdes sociais e familiares brasileiras, criticava a

influéncia da igreja catolica, das relagcdes de poder e do patriarcado no Brasil.
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Travessia poética em Inglés de Sousa

Messias Lisboa Gongalves®

Para inicio de conversa...

De acordo com o pronunciamento que consta no livro Inglés de Sousa (1°
centenario de seu nascimento), do biografo Rodrigo Octavio Filho — realizado na
Academia Brasileira de Letras, no dia 28 de outubro de 1954, em comemoracao ao
primeiro centendrio do nascimento de Inglés de Sousa, ocorrido em 28 de dezembro de
1953 —, Herculano Marcos Inglés de Sousa percorreu a vida e “deixou uma obra, que, um
século decorrido [em 1953] de seu nascimento [em 1853], merecem ser lembradas. Vida
e obra irmanadas no sentido do trabalho e da dignidade” (OCTAVIO FILHO, 1955, p. 9).

O biografo ndo economizou adjetivos para qualificar o escritor: honesto,
trabalhador, inteligente, culto, austero e bom. Além disso, foi “politico no Império e na
Republica, jornalista, escritor, romancista, advogado, professor de direito, jurisconsulto e
exemplar chefe de familia” (OCTAVIO FILHO, 1955, p. 10).

Vicente Salles (2007) ratifica que o escritor “nascido em Obidos, provincia do
Grao-Pard, em 1853, foi o primeiro romancista da Amazoénia” (SALLES, 2007, p. 19).
Certamente Inglés de Sousa foi um homem de letras, um dos fundadores da Academia
Brasileira de Letras. Nessa instituicdo, foi por anos e desde o inicio, o diretor tesoureiro,
e escolheu, para patrono de sua cadeira, de numero 28, Manuel Antdnio de Almeida, autor
das Memorias de um Sargento de Milicias.

As trés primeiras obras do romancista Inglés de Sousa, Historia de um Pescador
(1876), O Cacaulista (1876) e O Coronel Sangrado (1877), publicadas sob o pseudénimo
Luiz Dolzani, receberam do autor o titulo geral de Cenas da vida do Amazonas. Ainda
publicou O Missionario (1891) e Contos Amaz6nicos (1893).

Outrossim, Inglés de Sousa (Luiz Dolzani) afirma, no prefacio de Historia de
um Pescador, batizado de “Ao leitor”, que essa obra é um episodio que pertence a Cenas
da vida do Amazonas, porém adverte que o romance “forma uma acao distinta, embora
ligada a dos outros romances da série” (DOLZANI, 2007, p. 41).

8 Doutorando em Estudos Literarios, sob orientagio do Prof. Dr. Anténio Maximo Gomes Ferraz. E
bolsista CAPES - e-mail: meslisboa@gmail.com
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A obra Historia de um Pescador foi publicada em 1876, mesmo ano de O
Cacaulista, que possui um alongamento da narrativa em O Coronel Sangrado®, de 1877,
assim os dois romances constituem uma obra unica. No mais, Paulo Inglés de Sousa, filho
do escritor, ressalta no seu relato que compde o livro Retratos de familia (1954) o

percurso profissional, pessoal e lembrancgas do esgotar da vida do seu pai:

Alma limpa, Inglés de Sousa chegou a velhice 0 mesmo homem integro, fiel a
si mesmo. [...]

Morreu no dia 6 de setembro de 1918. Foi sepultado no cemitério de Sdo Jodo
Batista, com “um dos maiores acompanhamentos de que hd memoria”,
segundo registrou O Pais no dia seguinte (SOUSA, 1954, p. 155).

Assim, o escritor de Obidos abandonou a vida terrena e como legado deixou uma
plural e plastica prosa ficcional que se desprendeu do século XIX, periodo em que foi
escrita e lancada, e atravessou século adentro, atraindo leitores e pesquisadores
contemporaneos, que caminham sobre as pegadas do passado e mergulham nas &guas
amazonicas da vida cultural oitocentista restabelecendo félego poético ao respirarem o ar

do pretérito que se presentifica nas obras.
Travessia poética em Cenas da vida do Amazonas

Em Historia de um Pescador, o narrador nos traz o protagonista, José, logo na
primeira linha, inaugurando assim a narrativa de insisténcia pela vida e travessia poética
na Amazonia. Diante disso, de cara ficamos sabendo que 0 menino José ingressou no
colégio interno “S. Luis Gonzaga, em Obidos, e era especialmente recomendado ao padre
José” (SOUSA, 2007, p. 45).

Apontamos que aquilo se deu pelo fato de o menino ter causado prejuizo ao

capitdo Fabricio®, atirando fogo em uma palhoga sua. Por isso, o pai de José, Anselmo

8 E preciso sublinhar que O Coronel Sangrado foi publicado em 1877 na Revista Nacional de Ciéncias,
Artes e Letras e a primeira edi¢do do romance no suporte livro ocorreu somente em 1882, pela Tipografia
do Diario da Manha. No entanto, a data de publicacdo do romance ficou fixada pela histéria literaria oficial
como sendo em 1877. Cf. Ferreira (2017).

8 (O capitdo Fabricio Aurélio “era este um rico proprietario, em cujas terras vivia Anselmo, € a quem se
sujeitara por toda a vida, em razdo de lhe dever uns oitocentos mil réis” (SOUSA, 2007, p. 51). Ainda o
narrador pontua que “o capitdo Fabricio, homem de maior influéncia naqueles lugares, era rei e senhor de
toda a gente pobre. Além da importancia que lhe dava o dinheiro tinha a que lhe dava o apoio do governo,
pois, além de capitdo da Guarda Nacional, fora ja uma vez subdelegado, era inspetor do seu quarteirdo e
recrutador em tempo de guerra. A vista disto, concebe-se a grandeza do seu poder” (SOUSA, 2007, p. 155).
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Marques®’, o pusera sob os cuidados do vigario de Alenquer — padre Samuel —, que o
mandou para o colégio.

O menino ndo se familiarizou com a escola, a vida livre no sitio em nada se
comparava a ter que viver delimitado entre as paredes daquele lugar. Foi definhando aos
poucos, além de ndo revelar inteligéncia aos estudos. José “esteve quatro anos assim”
(SOUSA, 2007, p. 45). O narrador manifesta-se paradoxalmente sobre o aprendizado de
José, “Nenhum progresso fazia 0 menino nas aulas, e o padre José ndo estava contente
com ele. Em quatro anos apenas aprendera a ler e a escrever sem dificuldade. Contava
também sofrivelmente. O rapaz ardia por sair do colégio” (SOUSA, 2007, p. 45).

Em uma tarde recebeu, inesperadamente, a visita de sua mée “ao chegar a sala,
encarou com a mae que nao via coisa de quatro anos. Antes de refletir, atirou-se-lhe aos
bracos chorando e, doido de alegria, beijou-lhe a face enrugada, os asperos cabelos
negros, corredios, com um transporte imenso” (SOUSA, 2007, p. 45-46, grifo nosso).

Mée e filho separados por quatro longos anos que se responsabilizaram em
acumular uma progressiva saudade distribuida naqueles dois coracdes. Ao recuperar o
equilibrio das emocgdes, José notou o ar triste e as vestimentas de luto que compunham a
imagem da pobre mulher. Com a voz entrecortada, a mae de José explicou que “O pali,
Anselmo Marques, tapuio pescador do Igarapé de Alenquer, morrera afogado em uma
viagem que fizera a Santarém por ordem do capitdo Fabricio Aurélio” (SOUSA, 2007, p.
46).

Diante da morte do pai do menino, sublinhamos que o ser humano possui a
incrivel capacidade de regeneracdo de forcas defronte das mais desafiadoras provacées
até mesmo perante apunhalada da morte que ceifa um ente querido. Antes de tudo, é
preciso resistir, viver ndo € tarefa facil, é para quem tem coragem de viver para além do

simples existir. De acordo com Manuel de Castro (2011),

Entre o horizonte de origem e o horizonte de chegada é que se coloca a questao
do sentido. Sentido é “isso”: 0 entre um de e um para. Sem o de e 0 para é
impossivel pensar o sentido. De imediato e de uma maneira muito evidente
para todos, em qualquer momento, época e cultura, o entre acontece enquanto
vivéncias e experienciages de vida. Mas dizer vivéncias e experienciagdes de
vida quer dizer o mesmo que vivéncias e experienciacdes de morte, pois umas
ndo acontecem sem as outras. A medida do entre tanto é a vida quanto a morte.
Na medida esta o sentido, no sentido esta a medida (CASTRO, 2011, p. 214-
215, grifo do autor).

87 O narrador esclarece que: “Fora José nascido e criado no sitio do pai, pobre homem que vivia da caga,
da pesca e de algum cacaueiro” (SOUSA, 2007, p. 51).
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O existir é a medida certa entre o horizonte de origem e o de chegada, entre a
vida e a morte. A vida e 0 seu sentido ocorrem na travessia, nunca na partida nem na
chegada, José resistiu diante da horrivel noticia —a morte do pai —, por isso reuniu forcas
e esperancas para conceber ainda no mesmo dia um projeto de fuga. De acordo com
Martin Heidegger (2005),

Quando um homem morre e é arrebatado deste ou daquele ente aqui embaixo,
diz-se: “Ele deixou o temporal”. O temporal significa o transitorio, o que passa
no decurso do tempo. Nossa lingua di-lo ainda mais precisamente: temporal é
aquilo que passa com o tempo, pois 0 tempo mesmo passa. Mas, enquanto o
tempo constantemente passa, permanece como tempo. Permanecer quer dizer:
ndo desaparecer, portanto, pre-sentar-se (HEIDEGGER, 2005, p. 252).

Em virtude de o homem ser temporal, deixa de ser no tempo, contudo o proprio
tempo permanece, “pois 0 tempo mesmo ndo € nada de temporal, assim como tampouco
é algo entitativo” (HEIDEGGER, 2005, p. 260). O tempo ndo é entitativo e permanece
constantemente em seu fluir ininterrupto, sem possuir nada de temporal, ao contrario de
como é o homem no tempo.

Benedita havia prometido ver o filho novamente no dia seguinte, entdo ele sabia
que ainda ndo havia partido para o sitio. Apds escapar do colégio, encontrou-a nas
imediacdes do fortim e receava que a irritasse com a empreitada que acabara de realizar.

De acordo com o narrador,

A pobre velha, porém, recebeu-o com os bracos abertos. Chorou-lhe sobre o
rosto, beijou-o por vezes repetidas na testa e, depois, tomando-o pela méo,
levou-o para o lugar em que estava a montaria e fé-lo embarcar. Em seguida,
ela propria desencalhou a canoa e impeliu-a para o largo, saltando ligeira
dentro (SOUSA, 2007, p. 47).

Um reencontro movido pela coragem de José e pela mais sincera saudade entre
mae e filho. O amor entre os dois, conservando-se em suas memorias, ndo desidratou
diante de tamanha distancia e lapso temporal, antes resistiu e esteve sempre presente.
Aquele nobre sentimento que tem sua origem no cora¢do também é chamado em
portugués de saudade.

Os noturnos viajantes seguiam para o sitio, lugar que fora quatro anos antes
ponto de partida, mas agora é o de chegada para José. Em meio a &rdua e precipitada fuga
por meio de uma canoa e com um Gnico remo, pois Benedita viera do sitio & Obidos
remando sozinha.

O romance O Cacaulista também revela uma separacdo entre mae e filho.

Segundo o narrador, quando se deu a partida de Miguel Faria para Obidos sob os cuidados
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do tio José Fernandes, a pobre mée D. Ana sofria de saudades do menino: algumas vezes
as lagrimas corriam-lhe a fio pela face ao lembrar-se do pequeno; mandava buscar o arco
e as flechas do filho e deitava-se horas e horas a contemplar aqueles mudos
companheiros dos prazeres do seu querido” (SOUSA, 2004, p. 33, grifo nosso).

O tempo para D. Ana alongava-se: a medida que contemplava o arco e as flexas
que eram objetos de diversao do filho, o tempo dilatava-se, e, neste processo em que 0
tempo estava em suspensao, as horas de contemplagéo da saudosa mée de forma alguma
coincidiam com as horas que se esgotavam em qualquer relogio, que, por invencéo e
engano humano, servem para marcar a passagem do tempo.

A distancia entre mée e filho durou mais de trés anos, que foi o periodo durante
o qual Miguel esteve na companhia do tio. Por outro lado, nem distancia efetivamente
era, ja que esse lapso temporal e a prépria separacdo estreitaram ainda mais os lacos entre

D. Ana e o0 garoto. Heidegger (2002) nos ajuda a pensar que

Proximidade ndo é pouca distancia. O que, na perspectiva da metragem, esta
perto de nos, no menor afastamento, como na imagem do filme ou no som do
radio, pode estar longe de nés, numa grande distancia. E o que, do ponto de
vista da metragem, se acha longe, numa distancia incomensurével, pode-nos
estar bem préximo. Pequeno distanciamento ainda ndo € proximidade, como
um grande afastamento ainda n&o é distancia (HEIDEGGER, 2002, p. 143).

Ao que tange a proximidade e distancia, Castro (2011) nos auxiliaa compreender
gue “nunca havera uma anulacao da distancia nem uma plenitude total na proximidade,
simplesmente porque é impossivel tanto a distancia total quanto a proximidade total”
(CASTRO, 2011, p. 307).

Por isso, a distancia entre D. Ana e Miguel ndo se completou e acolheu-os na
proximidade, sendo essa um caminhar que incessantemente exige novos passos € nunca
se completa. Logo, a proximidade serd constantemente distancia, e a distancia
continuamente proximidade.

Por conseguinte, o passado em Miguel sempre vigora e ndo passa. E importante
mencionar que, apesar de todo cuidado e esforco do padre, 0 menino sentia-se deslocado
em Obidos e cultivava o sentimento de voltar a morar com a mae na fazenda Sdo Miguel.
Atrelado a isso, o narrador atreve-se a apontar que “ndo ha prazeres duradouros nesta
vida, e mesmo a opa mais bonita e os sinos mais sonoros aborrecem por fim” (SOUSA,

2004, p. 33). Foi essa sensacdo de desgaste que Miguel experimentou. Com isso, “o
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pequeno recaiu na tristeza” (SOUSA, 2004, p. 33) e nada conseguia distrai-lo dela. De

acordo com Heidegger (2003),

quanto mais alegre a alegria, mais pura é a tristeza nela adormecida. Quanto
mais profunda a tristeza, mais a alegria que nela repousa nos convoca. Tristeza
e alegria tocam e jogam uma com a outra. O jogo que afina tristeza e alegria
entre si, aproximando a distancia e distanciando a proximidade, é a dor. Por
iss0, tanto a alegria mais intensa como a tristeza mais profunda séo, cada uma
a seu modo, dolorosas (HEIDEGGER, 2003, p. 186).

De fato, a tristeza de certa forma encurtou a distancia entre 0 menino e a mae,
conectando-o cada vez mais com a atmosfera da Sdo Miguel. O narrador diz que
“dominado pelas saudades do sitio; uma grossa lagrima rolou-lhe pela face morena”
(SOUSA, 2004, p. 33-34). A saudade que o pupilo do padre sentia era o proprio vigorar
do tempo em sua vida, o passado vivido na Sdo Miguel permanecia no presente, ja que o
tempo pretérito continuava sendo no tempo e no agora do filho de D. Ana, por isso a
saudade por ele experienciada, igualmente vivida pela mée, como, ratifica o narrador: “D.
Ana [...] preferia chorar sé no fundo da maqueira e sofrer saudades” (SOUSA, 2004, p.
38).

Jaem O Coronel Sangrado o nosso fio condutor sera o ja conhecido protagonista
de O Cacaulista, Miguel, que, juntamente com outros personagens, transportou-se para a
narrativa daquele romance.

As linhas finais de O Cacaulista reportam a partida de Miguel da cidade de
Obidos para Belém, e as paginas primeiras de O Coronel Sangrado aludem a seu retorno
para Obidos.

O protagonista Miguel pergunta a si mesmo o que fora buscar em Belém; ja que
a esséncia do questionar habita no perguntador, a resposta, conquanto provisoria, origina-
se dele mesmo. A resposta da pergunta de Miguel é revelada algumas linhas a frente pelo
narrador, esse que conhece intimamente 0s pensamentos do personagem e desoculta o
seguinte: “Por aquela que recordava agora quase a medo teria feito em outro tempo as
maiores loucuras. Pelo desprezo com que ela [Rita] o tratara mais do que por outra
qualquer razdo, abandonara a mée, o sitio, a terra natal, e fora viver entre estranhos, do
suor do seu rosto” (SOUSA, 2003, p. 67).

A recordacdo que se manifesta em Miguel esta atrelada a mulher que o rejeitara
e a qual ele, consequentemente, pretendia esquecer. Entdo, abandonou Obidos no dia em

gue embarcou no vapor Ligeiro rumo a capital. Porém, esquecer e recordar ndo sdo
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processos antagdnicos e vigem harmonicamente na memoria de Miguel. De acordo com
Angela Guida (2013), “neurocientistas e filosofos preconizam que o esquecimento é uma
questdo necessaria a vida, a fim de que possamos sobreviver a ela” (GUIDA, 2013, p.
45).

De fato, o jovem buscou no esquecimento um alivio, como qualquer outro ser
humano que se cansaria da labuta diaria e do desdém da pessoa amada. Assim, se fizermos
alusdo ao mito grego, Miguel bebeu a adgua do Lethe, a forma que ele encontrou para
resistir ao baque da vida: esqueceu para viver.

No entanto, uma vez que esquecer e recordar sdo semelhantes na diferenca,
sabemos que s0 é possivel esquecer aquilo que permanece na memoria. Entre outras, uma
recordacéo cristalina persistia no pensamento de Miguel: “O moco pensava na afilhada
do tenente Ribeiro, na mulher do alferes Moreira, na sua companheira de infancia. E o
seu pensamento podia resumir-se em um nome: — Rita” (SOUSA, 2003, p. 67).

Com isso, Guida (2013) ressalta que “no espaco da memaria o tempo néo fica
confinado a um eterno passado” (GUIDA, 2013, p. 48). Por isso, o tempo atrelado a
memoria do filho de D. Ana se desloca, e ele experiencia o que viveu com Rita quando
menino no Parana-miri. Para tomarmos de empréstimo a expressdo da referida autora, o
passado do jovem ndo possui “medidas cerzidinhas” (GUIDA, 2013, p. 48). Ainda
segundo Guida (2013), “No espaco da memoria ndo ha linearidade, dai, ser o espaco para
se pensar o tempo poético, aquele que ndo se permite amarrar a engrenagens mensuraveis.
[...] a memoria se da como um dialogo entre passado, presente e futuro” (GUIDA, 2013,
48-49, grifo nosso).

Logo, é inegavel a comunicacdo entre passado, presente e futuro. Além disso,
fatiar o tempo nessas trés dimensdes € se afastar mais ainda da possibilidade de
compreendé-lo. Henri Bergson (2010) nos adverte: “para evocar o passado em forma de
imagem, é preciso poder abstrair-se da acdo presente, € preciso saber dar valor ao indtil,
é preciso querer sonhar” (BERGSON, 2010, p. 90).

Assim, o tempo pretérito pulsa na vida do nosso personagem-questdo, interroga-
0 constantemente, assim como 0 tempo sempre serviu de inquietacdo para os homens e
motivo de muita investigacéo filosofica, segundo a Historia da Filosofia nos mostra. N&o
se confinando ao esquecimento, o passado desvela-se diante de Miguel, ao passo que seu

desvelar sempre resguarda o horizonte de seu desvelo.
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Considerac0es finais

A trilogia Cenas da vida do Amazonas centraliza personagens, como José
Marques e Miguel Faria, que sdo demasiado instigadores ao nosso pensamento, travessia
e aprendizagem poética.

E vélido enunciarmos ainda que José, lancado no tempo, colheu os encalgos de
uma vida acolhida pela rede do presente conflituoso, que o lancou para um futuro que
conversava com o pretérito, que também ndo escapou das dores que impregnaram o
presente do filho de Benedita, mas, paradoxalmente, ao menos no passado houve
momentos de felicidades e que as vezes respingaram no presente.

O certo é que, desde que José se conheceu como sendo aquilo que pdde chamar
de “eu”, a passagem do tempo imprimiu para ele seus sinais de inquietacdo, de mudanga,
de conciliacédo, declinio e simultaneidade. Afora isso, nunca livre da ordem do tempo.

Ja Miguel ensaiava protagonismo da propria vida de méos dadas com o tempo
poético, em que o ponteiro do relégio da memdria apontava em todas as direces —
passado, presente e futuro —, e deslocava o tempo pretérito de Miguel, apresentava-o
diante de seus olhos, pois, de acordo com Castro, “O passado s0 é siléncio sem voz para
0s que s6 escutam os falatérios das circun-stancias e do que nao passa de brilhos aparentes
e do aqui e agora transitérios. O passado é o vigorar do que ndo cessa de ser e nunca
passa, pois € o permanecer de tudo que muda” (CASTRO, 2011, p. 256).

Entdo, mesmo quando o personagem estava em Belém, longe de Parana-miri, o
passado atrelado as experienciacdes realizadas nesse lugar nunca deixou de ser, mas é
vivo e sempre presente. No presente de Miguel, fazem-se presentes as vozes que se
tornaram passado e vigoram como Vvoz ativa em sua vida presente, ainda que como

possibilidades da auséncia.
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