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APRESENTAGAO

Este livro € uma produgéo do Projeto de Intervengdo Metodoldgica intitulado
“O processo ensino-aprendizagem da Libras e a formacgéo de professores: saberes e
perspectivas” coordenado pelos professores Huber Kline Guedes Lobato e Lucival
Fabio Rodrigues da Silva. O livro estd composto de 12 artigos oriundos de estudos e
pesquisas de professores e académicos da Universidade Federal do Para (UFPA).

Na obra privilegiamos discussdes como: Analises e reflexdes sobre a inclusao
escolar de alunos Surdos no ensino regular (Huber Kline Guedes Lobato, Helen
Nazaré Silva Amaral e Lucival Fabio Rodrigues da Silva); A tecnologia da
informagéo e comunicagao e ensino-aprendizagem de alunos Surdos: relato sobre a
experiéncia de uma professora da sala de informatica (Ana Patricia e Silva de
Miranda, Daiane Pinheiro Figueiredo e Huber Kline Guedes Lobato); A inclusdo do
aluno Surdo no ensino regular na perspectiva de professores do ensino fundamental
(Cleomarcio Pereira Ferrdo e Huber Kline Guedes Lobato); A escolarizagédo do
Surdo em classe multisseriada: propostas e estratégias de ensino em uma escola no
municipio de Soure-Para (Edielson Leal Amaral e Huber Kline Guedes Lobato);
Inclusdo de Surdos e aspectos sobre a lingua portuguesa no ensino fundamental —
7° ano (Elennyris Cristina Gomes de Gomes e Huber Kline Guedes Lobato);
Métodos de ensino da Lingua Portuguesa para Surdos: percepg¢des do Estagio
Supervisionado (Elianne dos Santos de Miranda e Huber Kline Guedes Lobato);
Imagens e sentidos sobre o futuro académico e profissional de estudantes Surdos
do ensino médio (Arlete Marinho Goncalves e Huber Kline Guedes Lobato);
Educacao de Surdos: observacao e analise do contexto educacional de uma escola
inclusiva (Andreza dos Santos Flexa e Huber Kline Guedes Lobato); Politica
Nacional de educagao especial na perspectiva da educacéo inclusiva: diretrizes para
alunos Surdos (Andréa Pereira Silveira e Chayenne Ama Perez Santos da Costa);
Educacdo de Surdos: a musica como proposta pedagdgica inclusiva (Thaianny
Cristine Dias Valente e Waldma Maira Menezes de Oliveira); Conhecendo a Pratica
Pedagogica de uma escola inclusiva: um relato no intercurso da Educacao Inclusiva
(Mara Cristina Lopes Silva Araujo, Luciana do Nascimento Galvéo, Elton de Sousa
Cardoso e Rubens Alexandre de Oliveira Faro); e a contribuicdo da Lingua Brasileira
de Sinais para a comunicagao entre o Surdo e a familia (Renata Borges Correa e
Huber Kline Guedes Lobato).

Esperamos que vocé leitor se aproprie dos “Dialogos sobre Inclusao
Escolar e Ensino-Aprendizagem da Libras e Lingua Portuguesa como segunda
lingua para Surdos” e que os questionamentos e as reflexdes dos autores neste
livro estimulem a producdo de outros estudos e pesquisas em nossa regiao
amazodnica.

Belém, 22 de janeiro de 2016.

Huber Kline Guedes Lobato
Lucival Fabio Rodrigues da Silva
Daiane Pinheiro Figueiredo
(Organizadores)




ANALISES E REFLEXOES SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR DE
ALUNOS SURDOS NO ENSINO REGULAR

Huber Kline Guedes Lobato '
Helen Nazaré Silva Amaral 2
Lucival Fabio Rodrigues da Silva 3

Resumo: este trabalho tem como objetivo analisar o texto de Anna Maria Lunardi Padilha, intitulado
“Desafio para a formagao de professores: alunos Surdos e ouvintes na mesma sala de aula?” e
relaciona-lo as reflexdes de outros autores que discutem sobre Educagdo de Surdos, tais como:
CAMPOS (2013), LACERDA (2006) e OLIVEIRA (2004). O referido texto esta presente no livro “Uma
escola, duas linguas: letramento em lingua portuguesa e lingua de sinais nas etapas iniciais de
escolarizagao” de autoria de Ana Claudia Balieiro Lodi e Cristina Broglia Feitosa de Lacerda. O
presente trabalho foi desenvolvido metodologicamente a partir de um levantamento bibliografico que
fez parte do Projeto de Intervencdo Metodolégica denominado “O processo ensino-aprendizagem da
Libras e a formacdo de professores: saberes e perspectivas” coordenado pelo Prof. Huber Kline
Guedes Lobato por meio do Programa de Projeto de Intervengcdo Metodologica (PAPIM) da
Universidade Federal do Para (UFPA). Para realizar a analise da obra de Padilha (2009),
organizamos um planejamento seguido de: leitura inicial do texto; fichamento dos pontos principais da
obra; analise do fichamento; e produgdo do resumo. Conclui-se com este trabalho que, para que se
tenha uma escola realmente inclusiva, a formagao de professores — e ndo somente deles, mas de
todos os cooperadores da escola — € sem sombra de duvida estritamente necessaria para que esses
profissionais possam atender de maneira adequada os alunos Surdos.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Alunos Surdos. Escola Bilingue.

CONSIDERAGOES INICIAIS

Para expressarmos nossas analises e reflexdes referentes a inclusdo de
discentes Surdos no ensino regular a partir dos pressupostos de Anna Maria Lunardi

Padilha* no texto intitulado “Desafio para a formagéo de professores: alunos Surdos

' Professor Mestre do Curso de Letras Libras / Lingua Portuguesa (L2) para Surdos da Faculdade de
Letras Estrangeiras Modernas (FALEM), Instituto de Letras e Comunicacdo (ILC) da Universidade
Federal do Para.

2 Graduanda do Curso de Letras Libras / Lingua Portuguesa (L2) para Surdos da Universidade
Federal do Para e bolsista do Projeto de Intervencdo Metodolégica intitulado “O processo ensino-
aprendizagem da Libras e a formacgao de professores: saberes e perspectivas” coordenado pelo Prof.
Huber Kline Guedes Lobato por meio do Programa de Projeto de Intervencdo Metodoldgica (PAPIM)
da Universidade Federal do Para (UFPA).

3 Professor Especialista do Curso de Letras Libras / Lingua Portuguesa (L2) para Surdos da
Faculdade de Letras Estrangeiras Modernas (FALEM), Instituto de Letras e Comunicagéo (ILC) da
Universidade Federal do Para.

4 Anna Maria Lunardi Padilha é graduada em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, possui mestrado em Psicologia da Educacéo e doutorado em Educagcdo Conhecimento
Linguagem e Arte pela Universidade Estadual de Campinas. Atualmente é professora titular da
Universidade Metodista de Piracicaba. A pesquisadora tem experiéncia na area de Educacao, com
énfase em Psicologia da Educagado, atuando principalmente nos seguintes temas: Educacgéo
Especial; Inclusdo e Exclusdo Social; Praticas Educativas Escolares e ndo Escolares, formacéo de
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e ouvintes na mesma sala de aula?”, faz-se necessario inicialmente definirmos os
conceitos de Educacéo Inclusiva, Surdez e aluno Surdo.

Conforme Oliveira (2004) o paradigma da inclusdo, que vimos surgir na
década de 1990, visou a inclusdo das pessoas com necessidades especiais ao
sistema comum de ensino rompendo a discriminacao destas pessoas na escola, que
estava configurada por meio das “classes especiais”. Este paradigma tem como
pressuposto uma “educacgao para todos”, ou seja, uma educagao que respeite as
distintas peculiaridades sociais e individuais dos alunos.

Segundo Dorziat (2011), a concepgdo de inclusdo teve impulso e se
fortaleceu a partir da Declaragédo de Salamanca de 1994, que trouxe em seu bojo
varias propostas detalhadas sobre a necessidade de preparagdo das escolas
comuns para que incluam todos os individuos historicamente excluidos do sistema
educacional.

Contudo, em nosso pais, mesmo diante destas premissas educacionais
determinadas pela Declaragao de Salamanca e até mesmo pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96) as escolas, segundo Dorziat (2011):

Continuam a manter as mesmas e precarias condigdes oferecidas aos que
j& estavam supostamente incluidos. Se os ja incluidos ndo veem atendidas
suas necessidades educativas mais elementares, como esperar que haja

disponibilidade dessa mesma escola em se preparar para receber os
excluidos (p. 24).

No ambito deste processo de inclusao/exclusao estdo os alunos Surdos que
historicamente tém sofrido as consequéncias de uma educacao voltada para o
desenvolvimento das habilidades da linguagem oral e que, muitas vezes, nega o
direito dos discentes Surdos em usar a lingua de sinais, no caso do Brasil, a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras).®

Segundo a regulamentacao da Lei n°® 10.436, de abril de 2002, a Libras € um
meio legal de comunicagao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de
transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas Surdas do
Brasil.

professores, Desenvolvimento Humano; Processos de Ensino e Aprendizado, Conhecimento e
Cotidiano Escolar.

5 Utilizaremos neste artigo a nomenclatura Libras, com inicial mailscula, conforme descrita na Lei
10.436/02 e no decreto 5.626/05 que expressam o termo escrito desta forma (Libras).




Assim, de acordo com o decreto 5.626/2005, em seu Art. 2°, a pessoa Surda
€ aquela que, devido a surdez, interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais e manifesta sua cultura por meio da Libras. Para Dorziat (2011), os Surdos,
bem como outros cidadaos, “tém direitos fundamentais, entre eles e o mais
importante é: vivenciar sua experiéncia humana de ser Surdo em toda a extensao
que isso represente” (p. 60)

Neste sentido, conforme nos aponta a autora “quando se trata de inclusao, a
valorizacdo da lingua de sinais para os Surdos € questdo essencial, como
possibilidade de igualdade de condi¢gdes de desenvolvimento entre as pessoas’
(DORZIAT, 2011, p. 27). Ainda assim, mesmo nos dias atuais a educagéao inclusiva
de alunos Surdos continua com muitos entraves ou problemas que geram o fracasso
escolar e a dificuldade de interacdo do aluno Surdo na escola regular.

Com base nestes pressupostos, surge-nos alguns questionamentos: o que
pesquisadores brasileiros pensam sobre a inclusdo de alunos Surdos na escola
regular? Que condigdes sdo necessarias para podermos falar de inclusdo escolar de
alunos Surdos? A Libras é um fator determinante na inclusdo do aluno Surdo na sala
de aula do ensino regular?

Essas sdo algumas perguntas que tém acompanhado pesquisadores e
professores que de alguma forma se ocupam do trabalho ou da discussdo da
educacao de Surdos em nosso pais. Inclusive Lacerda (2006) nos aponta que:

A educagcido de pessoas Surdas € um tema bastante preocupante.
Pesquisas desenvolvidas no Brasil e no exterior indicam que um numero
significativo de sujeitos Surdos que passaram por varios anos de
escolarizagdo apresenta competéncia para aspectos académicos muito

aquém do desempenho de alunos ouvintes, apesar de suas capacidades
cognitivas iniciais serem semelhantes (p. 164).

Neste sentido, este trabalho tem como objetivo realizar a analise do texto de
Anna Maria Lunardi Padilha, intitulado “Desafio para a formagdo de professores:
alunos Surdos e ouvintes na mesma sala de aula?”. O referido texto esta presente
no livro “Uma escola, duas linguas: letramento em lingua portuguesa e lingua de
sinais nas etapas iniciais de escolarizacdo” de autoria de Ana Claudia Balieiro Lodi e
Cristina Broglia Feitosa de Lacerda.

Este artigo foi desenvolvido a partir de pesquisa bibliografica que, para
Cajueiro (2013), refere-se “a analise e discussao apenas de referencial bibliografico

de autores e literaturas, artigos ou monografias sobre o tema da pesquisa” (p. 23).
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Ou seja, ndo utilizamos de pesquisa pratica, apenas pesquisa tedrica, a partir de
materiais impressos.

A producdo deste trabalho fez parte de uma acdo de levantamento
bibliografico do Projeto de Intervencdo Metodoldgica intitulado “O processo ensino-
aprendizagem da Libras e a formagdo de professores: saberes e perspectivas” do
Programa de Projeto de Intervengdo Metodoldgica (PAPIM) da Universidade Federal
do Para (UFPA).

Para realizar o resumo da obra de Padilha (2009), organizamos um
planejamento seguido de: leitura inicial do texto; fichamento dos pontos principais da
obra; analise do fichamento; e producdo do resumo. O texto de Padilha tem a
finalidade de refletir e discutir de forma critica os discursos da escola inclusiva
juntamente com a formagao de docentes que, em sala de aula lecionam para alunos
Surdos e ouvintes. Além disso, o texto revela que o sentido da educacéo escolar a
partir da proposta de inclusdao de discentes Surdos ainda € um caminho em
construcgao.

Com base nos pressupostos de Padilha (2009), inferimos que incluir alunos
Surdos em uma escola regular requer um corpo docente qualificado, pois somente o
fato de se ter intérpretes de Libras em sala de aula ndo atende as especificidades
individuais desses alunos. A escola como um todo necessita se adequar de modo a
sanar as dificuldades do aluno Surdo e com isso promover o acesso desse aluno ao

processo ensino-aprendizagem por meio da Libras.

INCLUSAO DE SURDOS NO ENSINO REGULAR: ANALISES E REFLEXOES

Dentre as propostas educacionais para a melhoria da escolarizagcdo de
Surdos estda a formacdo do professor, porém, nao € simples qualificar
professores, sobretudo, no contexto sécio-politico vigente. O professor questiona
a falta de espaco e recursos materiais apropriados; a necessidade de um corpo
técnico suficiente e uma remuneracdo adequada, a fim de que possa manter-se
atualizado e qualificado.

No texto “Desafio para a formacao de professores: alunos Surdos e ouvintes
na mesma sala de aula?” a autora expde que um dos desafios enfrentados por
professores refere-se a questdo da identidade do “ser professor” ja que em sala a

profissdo exige conhecimentos e praticas que os cursos de formacéo inicial ndo
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abrangem e tampouco a formagdo continuada consegue aprofundar.® Padilha
(2009) expde ainda que a proposta de inclusdo escolar vem acompanhada de
inumeras duvidas e mitos levando esses profissionais a confundirem teorias e
terem praticas pedagdgicas inadequadas e frustrantes com seus alunos Surdos.

Padilha (2009) evidencia a importancia da educacgédo estar diretamente

ligada aos fundamentos de igualdade e diversidade das politicas publicas
juntamente com professores comprometidos com o ensino para todos, onde
todas as relagcdes desde a escolha do conteudo, a metodologia de ensino e as
formas de avaliacbes devam atender as necessidades de cada aluno.

O texto cita que € necessario que os professores sejam valorizados e se
tornem autbnomos e conscientes do que fazem e para que fazem, tornando-se
atores criticos as politicas de inclusdo que sédo apresentadas como salvadoras, mas
que na realidade sao formas de excluséo social e escolar, quando diz:

S6 o conhecimento cada vez mais apurado pode oferecer autonomia aos
professores. E é urgente que os professores sejam autbnomos, no sentido
de um trabalho consciente e cientifico. A valorizagdo dos professores
depende, também, da luta pelo direito de conhecer profundamente: O que
fazemos. Por que fazemos. Para que fazemos. O que queremos e por que

queremos. O que ndo queremos e por que nao queremos (PADILHA, 2009,
p. 114).

Conforme a autora, quando se determina o que nao se quer, enquanto
professores, nds estamos tentando nos libertar das armadilhas das “boas intengbes”;
das propagandas enganosas; das resolugdes das politicas publicas que se
apresentam como solug¢des salvadoras da miséria e da injusti¢a, a favor do direito e
da cidadania. Ficamos menos vulneravel ao que nos impdem como alternativas a
exclusao social e escolar, mas que sao apenas medidas governamentais paliativas.

Padilha (2009) escreve ainda que, enquanto se levanta o questionamento de
que se € necessario o professor ter uma formagao especial para ensinar alunos
Surdos, esses mesmos alunos se encontram ja em sala e possuem o direito de
aprender de acordo com suas necessidades, o que de nenhuma forma significa que

devem estar matriculados em salas cheias de alunos sem a estrutura apropriada.

6 Segundo Borges (2010) a formacgao inicial se refere a formagdo primeira, aquela que habilita
profissionalmente e que permite a insergdo no campo profissional na area da educacéao. E a formagao
continuada diz respeito as atividades formativas desenvolvidas pelo profissional no seio da prépria
atuacao profissional: participagdo em congressos, coléquios, seminarios; em cursos; experiéncias e
relagdes profissionais no préprio contexto de atuacao.

( 1
1 2 )



A autora defende a necessidade do ensino ser promovido de acordo com as
diferencgas linguisticas dos discentes Surdos e também de acordo com a proposta de
escola bilingue, ao dizer, que os Surdos:

Sao criangas, sdo alunos, tém direito aos estudos, ao conhecimento, a
insercdo cultural, se respeitadas as diferencas linguisticas e
consequentemente forem aprimorados procedimentos didaticos adequados.
A escola seriamente comprometida com o aprendizado dos alunos Surdos
vé e assume o dominio da Lingua Brasileira de Sinais para todos que nela

estdo. Todos ganham em conhecimento; todos ganham em partilha de vida:
ouvintes e Surdos (PADILHA, 2009, p. 119).

A autora enfatiza ainda que algumas situagdes podem ocorrer quando as
escolas acolhem alunos ouvintes e Surdos. Uma delas é o fato de se pensar que
colocando intérpretes de Libras os problemas de ensino e aprendizagem ja estarao
resolvidos, ja que esses profissionais estariam interpretando as aulas. Segundo
Padilha (2009) somente essa interpretagdo néo basta, € necessario algo a mais e
para isso € imprescindivel:

Uma escola especialmente organizada para o atendimento de pessoas
Surdas, na qual todos os conteudos académicos fossem ministrados em
sinais, com um professor com dominio de Libras, em meio a usuarios de

Libras, seria o ambiente académico desejavel para o desenvolvimento pleno
da pessoa Surda (LACERDA, 2000 apud PADILHA, 2009, p. 120).

Outra situacédo que pode ocorrer é que, o fato de docentes assumirem turmas
com alunos Surdos e terem apoio de profissionais e pesquisadores da area da
surdez ndo garante que todas as criangas estejam aprendendo. A autora apoia a
formacao de professores de maneira regular e tece criticas a formacao rapida por
meio de oficinas “relampagos”, ja que segundo ela é necessario que os professores
estejam regularmente e cotidianamente buscando novas formas de ensinar, para
facilitar o aprendizado desses alunos, afinal Novoa (1995) ja revela que “formar é
sempre formar-se” (p. 9).

O texto aborda mais uma vez a necessidade de se ter uma consciéncia
politica por parte dos educadores, tornando-se cada vez mais criticos para que se
obtenha a escola livre da exclusdo e também destaca a importancia da formagao em
Libras nao somente dos professores, mas de todos que trabalham na escola. Neste
contexto citamos o pensamento de Freire (1985) que afirma que “ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém educa a si mesmo, os homens se educam em

comunhao mediatizados pelo mundo” (p. 9).
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Padilha (2009) finaliza o texto expondo novamente seu ponto de vista sobre a
formacéao de professores, ao escrever que:

Falar de formagao de professores e dos desafios que enfrentam é assumir
que concepgbes e conhecimentos sejam questionados, ressignificados,
convertidos, coletiva e individualmente.

Por isso insisto que nao se trata de cursos rapidos ou instrugbes sobre
estratégias de ensino sem que, articuladamente, se discutam questées de
fundo que daréo base para conhecimentos do cotidiano (PADILHA, 2009, p.
125).

Diante disso podemos afirmar que a critica da autora em relagdo a escola
inclusiva, é de fato justa, visto que esta escola nem sempre atende as necessidades
de alunos Surdos. Para que se tenha uma escola realmente inclusiva, a formacgao de
professores — e ndao somente deles, mas de todos os cooperadores da escola — é
sem sombra de duvida estritamente necessaria para que esses profissionais possam
atender de maneira adequada a esses alunos.

Assim, como Padilha (2009) citou em seu texto, a inclusdo desses alunos
deve ir além da presenca de intérpretes e professores Surdos, pois 0 material que
sera abordado por esses profissionais em sala de aula deve ser adequado para as
especificidades de cada aluno. Com isso, pode-se afirmar que o posicionamento da
autora esta de acordo com os pressupostos de Campos (2013), que nos diz que:

Lembre-se que nao é simplesmente a formagéo de professores proficientes
em Libras que solucionara os problemas com a educagédo de Surdos. Isso
envolve também o reconhecimento dos aspectos didaticos e metodologicos
adaptados a cultura surda e a lingua de sinais, que sao diferentes de uma
aula destinada a alunos ouvintes. Educacéo Inclusiva ndo significa apenas
ofertar o acesso dos alunos as escolas ou a lingua, é necessario a
formacgao profissional especifica para se trabalhar com esses alunos, e,

também, saber lidar com as diferengas de cada aluno e interagir de forma
correta com cada um deles (p. 53).

Com isso, ao se defender a necessidade da escola respeitar a diferenca
linguistica dos alunos Surdos, percebe-se que ha uma defesa em relagdo a escola
bilingue, sendo uma escola que prioriza a lingua de sinais como primeira lingua dos
discentes Surdos. Nao somente Padilha (2009), mas outros autores também
defendem a escola bilingue. Vejamos o posicionamento de um desses autores em
defesa do bilinguismo:

O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem
a tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar. Os estudos

tém apontado para essa proposta como sendo mais adequada para o
ensino de criangas Surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais
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como lingua natural e parte desse pressuposto para o ensino da lingua
escrita (QUADROS, 1997 apud CAMPQOS, 2013, p. 40).

Portanto, podemos afirmar que Anna Padilha esta correta ao tratar da
necessidade de se ter uma formacado continuada para professores, visto que os
cursos de formacgao inicial ndo abordam situacdes que esses enfrentam no dia-a-dia
escolar.

Formagéo nao se recebe como um pacote fechado que se pode abrir e nele
encontrar objetos que precisamos para uma ou outra tarefa — €& um
processo que demanda, entre tantas outras circunstancias, duas que me
parecem fundamentais: “conhecimento especifico” e “educacéo filosofica-
sociopolitica”. Nenhuma delas, nem conhecer, nem se educar politicamente,
é fruto de genialidade, mas, ao contrario, de muito esfor¢o, muito trabalho;
fruto de um desejo de saber para fazer e pensar sobre o feito (PADILHA,
2009, p. 117).

Como a propria autora evidenciou no texto o termo escola inclusiva deve ir
além de se colocar alunos Surdos em sala e sim reformular conceitos e teorias
ultrapassadas e ter profissionais qualificados e dispostos a se capacitarem a cada
dia para melhorar a qualidade de ensino, principalmente ao que concerne ao ensino
de alunos Surdos.

Prescinde a escola estar adequada para receber estes alunos Surdos,
proporcionando formacao continuada aos seus professores e demais profissionais,
assim como disponibilizar servicos que contemplem aos Surdos formas de
aprendizagem em sua prépria lingua e assim eliminar barreiras linguisticas e

culturais no ambiente escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

A formacdo do professor constitui elemento fundamental para se atingir os
objetivos visados pela educacéo, uma vez que é o professor que, em sua pratica,
operacionaliza as grandes linhas propostas pelas reformas educacionais. Assim,
este trabalho teve como objetivo realizar a analise do texto de Anna Maria Lunardi
Padilha, intitulado “Desafio para a formagdo de professores: alunos Surdos e
ouvintes na mesma sala de aula?” e relaciona-lo as reflexdes de outros autores que
discutem sobre Educacgao de Surdos. O texto visa refletir e criticar a formacao de

professores juntamente com a escola inclusiva, assim a autora deixa claro que é
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contra a forma como a inclusdo do Surdo vem acontecendo no ambiente escolar
regular.

Entendemos que a formacgéo de professores, em consonancia com a autora,
vai além dos cursos de formacgdo inicial, mas se aperfeicoa continuamente. E
evidente que os atuais cursos de graduacédo nao formam profissionais aptos para
trabalhar com as diferencas, por isso tem-se a necessidade de uma formagao
continuada e uma constante reflexdo sobre a forma de ensino que seja voltada para
todos.

Incluir alunos Surdos em uma escola regular requer um corpo docente
qualificado, ja que como a autora exemplificou o fato de se ter um intérprete em sala
nao atende as especificidades desses alunos. Muitos alunos Surdos estdo em salas
regulares acompanhados por intérpretes e, mesmo assim, estes alunos nao
compreendem o conteudo. Com isso, para que esses alunos sejam mais bem
atendidos, além da aula ser ministrada em Libras (no caso do Brasil), toda a
metodologia deve ser modificada.

A educacéao de Surdos tem de ser melhorada. Mas de que forma? Mediante a
implementagdo da escola bilingue, onde os alunos terdo um melhor acesso a
educacéo, visto que, além de terem aulas em sua primeira lingua, que é a Libras, o
conteudo sera ministrado de forma bem mais compreensiva a partir de elementos
visuais.

Para isso, deve-se haver uma acao conjunta: o governo deve investir cada
vez mais na oferta de espagos escolares bilingues e na formagéo de profissionais
dessa area; as escolas devem procurar atender melhor os alunos ja matriculados; e
nos, os profissionais da area, devemos cada vez mais lutar para que o acesso a

educacao seja de fato um direito de todos, em especial dos educandos Surdos.
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A TECNOLOGIA DA INFORMAGAO E COMUNICAGCAO E ENSINO-
APRENDIZAGEM DE ALUNOS SURDOS: relato sobre a experiéncia
de uma professora da sala de informatica

Ana Patricia e Silva de Miranda 7
Daiane Pinheiro Figueiredo 8
Huber Kline Guedes Lobato °

Resumo: este artigo tem como objetivo geral analisar o uso da Tecnologia da Informagéo e
comunicagao (TIC) no processo de ensino-aprendizagem do aluno Surdo tendo como referéncia a
experiéncia de uma professora da sala de informatica de uma escola localizada no municipio de
Belém-Para. E como objetivos especificos buscamos verificar as metodologias utilizadas pela
docente no laboratério de informatica com um aluno Surdo; analisar o processo de ensino-
aprendizagem do aluno Surdo no dmbito das aulas de informatica; investigar a aceitagdo que o aluno
Surdo fazia da TIC no seu processo de ensino-aprendizagem; e verificar se o fato de a professora ser
fluente em Libras ou ter um conhecimento basico em Libras interfere no processo de ensino-
aprendizagem do aluno Surdo. O tipo de pesquisa é de abordagem qualitativa, por meio de um
estudo de caso; sendo que os procedimentos metodolégicos da pesquisa foram primeiro a
observacdo e em seguida as entrevistas semiestruturadas. Apos a coleta dos dados foram feitas as
analises de conteudos por categorizagdo onde foram realizadas a pré-analise e criagdo de categorias
referentes ao tema. Com o estudo percebemos como a professora dispée das tecnologias de
informacdo e comunicacédo, em especial as metodologias utilizadas com o aluno Surdo. Revelou-se
também a importancia a aceitagdo que o aluno Surdo fazia da TIC no seu processo de ensino-
aprendizagem; e mostrou se o fato da professora ser fluente em Libras ou ter um conhecimento
basico em Libras interfere no processo de ensino-aprendizagem do discente Surdo. Concluimos que
0 aluno Surdo, assim como o ouvinte, precisa de um ambiente estruturado, com recursos visuais que
contemplem suas necessidades educacionais, assim como, docentes preparados e responsaveis pelo
desenvolvimento deste aluno, para que assim este possa obter um desenvolvimento cognitivo e
linguistico adequado, num contexto de uma escola democratica, de qualidade e sem exclusao.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem. TIC. Aluno Surdo. Libras.

CONSIDERAGOES INICIAIS

Com os avancgos tecnoldgicos no mundo houve a necessidade de adequagao
da sociedade as novas tecnologias. Consequentemente esses avancos refletiram no
ambito escolar, pois, cada vez mais se discute sobre as metodologias e as
abordagens voltadas para o processo de ensino-aprendizagem para a inclusao de

pessoas surdas no ambito educativo. Nessa perspectiva:

7 Licenciada em Letras Libras / Lingua Portuguesa (L2) para Surdos da Universidade Federal do Para
da turma de 2011. E-mail: ml17patricia@hotmail.com

8 Licenciada em Letras Libras / Lingua Portuguesa (L2) para Surdos da Universidade Federal do Para
da turma de 2011. E-mail: dayanefigueiredo-96@hotmail.com

9 Professor Mestre e professor do Curso de Letras Libras / Lingua Portuguesa (L2) para Surdos da
Faculdade de Letras Estrangeiras Modernas (FALEM), Instituto de Letras e Comunicagao (ILC) da
Universidade Federal do Para. E-mail: huberkline@ufpa.br
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As novas modalidades de uso do computador na educagdo apontam para
uma nova dire¢do do uso desta tecnologia ndo como ‘maquina de ensinar’
mas, como uma nova midia educacional: o computador passa a ser uma
ferramenta educacional, uma ferramenta de complementagdo, de
aperfeicoamento e de possivel mudangca na qualidade do ensino
(VALENTE,1998 apud SILVA, 2010, p. 3).

Dentre essas abordagens e metodologias, tem se falado muito na tecnologia
como um meio de favorecimento do trabalho do professor dentro das escolas, pois 0
uso da tecnologia da informagdo como recurso pedagodgico, busca atender as
necessidades educacionais do aluno favorecendo sua aprendizagem e cognigao.

Assim, durante as observacbes de nosso estagio supervisionado™, onde
podemos conviver com a realidade das escolas estaduais e municipais da grande
Belém, verificamos como ocorria a utilizacdo de recursos tecnolégicos em
laboratérios de informatica ou salas multifuncionais com alunos Surdos inclusos.

Neste sentido a relevancia deste trabalho se da pelo fato de discutirmos no
ambito dessa pesquisa justamente o quanto essas tecnologias tém favorecido o
trabalho do professor que em sala de aula lida com o aluno Surdo sem que ele tenha
formacgao para trabalhar com essas especificidades de seu alunado. Por este motivo
surgiu a ideia de pesquisar como esta sendo utilizada a Tecnologia da Informagéo e
Comunicacgéo (TIC)' no processo de ensino-aprendizagem do aluno Surdo.

O presente artigo busca tecer discussdes acerca do uso da TIC no processo
de ensino-aprendizagem de um aluno Surdo. Para isso, tomaremos como referéncia
o relato sobre a experiéncia de trabalho de uma professora de uma escola estadual
de ensino fundamental e médio, situada na cidade de Belém, no estado do Para.

Segundo Miranda (2007) o uso das Tecnologias da Informagéo e
Comunicagao (TIC) “refere-se a conjugacao da tecnologia computacional ou
informatica com a tecnologia das telecomunicagdes” (p. 43). Atualmente, no Brasil,
essas praticas vém sendo muito discutidas na educacéo de alunos, de maneira mais
geral, ndo so6 por profissionais que atuam especificamente na area, mas também por
outros que tém interesse em enriquecer seu trabalho em sala de aula com a

integracao e/ou insergao de outras tecnologias mais atualizadas.

0 No curso de Letras Libras / Portugués (L2) da Universidade Federal do Para onde somos alunas da
graduagdo, temos a disciplina de estagio supervisionado | e Il, entdo essa realidade que aqui
descrevemos se refere a nossa atuagéo nessas disciplinas.

" Sempre que utilizarmos a expressao Tecnologia da Informagédo e Comunicagao ao longo do texto,
trabalharemos com a sigla TIC.
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O trabalho com a tecnologia em sala de aula, cada vez mais, ganha lugar de
destaque nos debates sobre a melhoria € modernizagdo da infraestrutura fisica
voltada para a educagao em nosso pais. Com vistas a atender a essa demanda que
cresce em ambito nacional, dentro das escolas de todo o territério brasileiro, foi
criado, sob a Portaria N° 522/MEC, de 9 de abril de 1997, o Programa Nacional de
informatica na educacdo — Prolnfo, compreendido como um conjunto de principios
educacionais, voltados para promover o uso da Informatica na rede publica de
ensino fundamental e médio — de maneira a disseminar o uso pedagdgico da
informatica e das telecomunicacbes nas escolas publicas brasileiras e
sucessivamente o programa de Inclusdo Digital — com a perspectiva de atender
todas as escolas das comunidades carentes mais longinquas do pais.

Aliada a essa proposta de inclusao digital vieram outras propostas de incluséo
no ambito sécioeducacional, dentre elas, a inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais e inclusive pessoas surdas, que passaram a estudar no
contexto das salas de aula em escolas inclusivas, escolas essas que sao
aparelhadas com laboratérios de informatica.

A partir dessa observagao algumas questdes surgiram que vao basear nossa
investigacao: quais metodologias estdo sendo utilizadas por uma professora no uso
da Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo para o aluno Surdo na sala de
informatica de uma escola situada em Belém-PA? Como ocorre o processo de
ensino-aprendizagem do aluno Surdo em suas aulas de informatica? Como se
apresenta a aceitagcao da TIC por parte do aluno Surdo no processo de ensino-
aprendizagem? O fato da professora ser fluente em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) ou ter um conhecimento basico em Libras interfere no processo ensino-
aprendizagem do aluno Surdo? "2

Desta forma temos como objetivo geral analisar o uso da Tecnologia da
Informacdo e Comunicacado (TIC) no processo de ensino-aprendizagem do aluno
Surdo tendo como referéncia a experiéncia de uma professora da sala de informatica
de uma escola, localizada no municipio de Belém-PA.

E como objetivos especificos, buscamos verificar as metodologias utilizadas

pela docente no laboratério de informatica com um aluno Surdo; analisar o processo

12 Usaremos o termo Libras, pois entendemos que se uma sigla for pronunciavel como se fosse uma
palavra, esta deve ser escrita com apenas a inicial mailscula; e se ela nao for pronunciavel como
uma palavra, esta deve ser escrita em letras maiusculas.
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de ensino-aprendizagem do aluno Surdo no ambito das aulas de informatica;
investigar a aceitacdo que o aluno Surdo fazia da TIC no seu processo de ensino-
aprendizagem; e verificar se o fato da professora ser fluente em Libras ou ter um
conhecimento basico em Libras interfere no processo de ensino-aprendizagem do

aluno Surdo.

METODOLOGIA DA PESQUISA

O referido artigo tem como base e referéncia o trabalho pedagdgico
desenvolvido por uma professora na sala de informatica de uma escola de ensino
Fundamental e Médio, no municipio de Belém-PA. O nosso tipo de pesquisa trata-se
de uma pesquisa qualitativa porque nos adentramos no contexto social e
educacional e investigamos sobre esse contexto. Com base em Angrosino:

A pesquisa qualitativa se abstém de estabelecer um conceito bem definido
daquilo que se estuda e de formular hipéteses no inicio para depois testa-

las. Em vez disso, os conceitos (ou as hipéteses, se forem usadas) séo
desenvolvidos e refinados no processo de pesquisa (2008, p. 09).

A pesquisa trata-se de um estudo de caso, pois a pesquisa foi realizada em
uma escola especifica. Conforme Yin (2001) o estudo de caso:
Permite uma investigacdo para se preservar as caracteristicas holisticas e
significativas dos eventos da vida real, tais como ciclos de vida individuais,
processos organizacionais e administrativos, mudancas ocorridas em

regides urbanas, relagcbes internacionais e maturagdo de alguns setores (p.
21).

Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa foram primeiro a observagao
participante. De acordo com o autor Angrosino (2009) podemos entender a
observacado participante “tanto como um estilo que pode ser adotado por
pesquisadores etnograficos quanto como um contexto o qual uma variedade de
técnicas de coleta de dados pode ser adaptada"”. (p. 15).

A referida pesquisa é também de cunho documental, pois de acordo com Gil
(2002) “a pesquisa documental vale-se de materiais que né&o recebem ainda um

tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os

21

—
| —



objetos da pesquisa” (p. 45). Assim o unico documento analisado na pesquisa foi a
monografia do Curso de Especializagio da referida professora’®.
A pesquisa foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas. Segundo
Trivinds (1987):
Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que
parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses,
que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro

do foco principal colocado pelo investigador, comega a participar na
elaboracao do conteudo da pesquisa (p. 146).

Por isto, a coleta de dados se deu mediante as informagdes coletadas no
relato da referida professora, que forneceu ao longo das entrevistas realizadas na
escola e das conversas ou encontros informacdes, dados, documentos, fotos,
material didatico pedagogico para que fizéssemos de nosso trabalho um artigo com
dados concretos.

Apos a coleta dos dados foi feita a analise de conteudos por categorizagao
onde foram realizadas a pré-analise e criagdo de categorias referentes ao tema.
Segundo Franco (2008):

A pré-andlise é a fase de organizacéo propriamente dita. Corresponde a um
conjunto de buscas iniciais de intuicbes, de primeiros contatos com os
materiais, mas tem por objetivo sistematizar os “predmbulos” a serem
incorporados quando da constituicho de um esquema preciso para
desenvolvimento das operagbes sucessivas e com vistas a elaboragao de
um plano de analise (p.51)

Ainda segundo Franco (2008) “a categorizagdo é uma operagao de
classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo seguida
por um reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos” (p. 59).

Nossa pesquisa se deu com base em um cronograma composto das
seguintes atividades: escolha do tema, aprofundamento tedrico, formacédo e
efetivacdo das entrevistas, transcricdo das entrevistas, sistematizagao e elaboragao

do relatério e entrega de relatério ao nosso orientador de pesquisa. Todas as

3 Curso de Especializagdo em Estudos da Linguagens aplicados & Educagdo de Surdos da
Universidade Federal do Para - Campus Universitario do Marajé — Soure, 2012.
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atividades ocorreram no periodo de junho de 2014 a janeiro de 2015, sendo que a
producao do artigo apresentou-se em margo de 2015.

Acreditamos que, realizar estudos sobre o uso da TIC no processo de ensino-
aprendizagem de alunos Surdos, contribui para a melhoria de qualidade do contexto
educacional brasileiro, amazbénico e regido de Belém, para que assim outros
municipios, como é o caso dos municipios da llha do Maraj6, em especial Soure,

venham ser contemplados com nossa pesquisa.

LOCAL DA PESQUISA

O local da pesquisa foi uma escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
situada no municipio de Belém do Para, que possui 15 salas de aula funcionando
em 3 turnos (manha, tarde e noite), com 72 professores, 7 funcionarios
administrativos, 15 funcionarios de apoio. A escola atende um total de 1.562 alunos,
entre estes 3 alunos Surdos. A escola possui Biblioteca, Sala de Informatica,
Laboratério Multidisciplinar, Sala Multifuncional, Radio escola, Quadra de esportes -
estando dentro do projeto do Mais Educacdo. A escola também possui outros

alunos com outras deficiéncias inclusos em turmas regulares.

SUJEITO DA PESQUISA

No decorrer do trabalho a professora sera denominada de forma ficticia de
Ldcia, que possui a Idade de 49 anos e ¢é Licenciada Plena em Artes com habilitagao
em Artes plasticas é Especialista em Estudos da Linguagem Aplicados a Educacéao
de Surdos pela Universidade Federal do Para. A professora ja atuou em artes e na
coordenacao de Espaco de Informatica Educativa na rede estadual de ensino do
Estado do Para. A mesma tem experiéncia docente e como pesquisadora nas areas

de artes, informatica inclusiva com énfase na educacao de Surdos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste artigo abordaremos sobre o uso da TIC a partir de relatos de
experiéncias de uma professora que atuou com alunos Surdos em um laborat6rio de
informatica de wuma escola publica no municipio de Belém-PA. Assim,

apresentaremos as metodologias utilizadas com alunos Surdos no laboratério de
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informatica, o processo de ensino-aprendizagem do aluno Surdo nas aulas de
informatica, a aceitacdo que o aluno Surdo faz da TIC no processo de ensino-
aprendizagem, e a contribuicdo da Libras no processo de ensino aprendizagem do
aluno Surdo.

Vale ressaltar que, com base em alguns dados da monografia da professora
em comento, percebemos méetodos de ensino adotados em aulas de informatica com
o aluno Surdo. Assim, apresentaremos imagens obtidas deste trabalho de

monografia € em seguida a entrevista realizada com a professora.

METODOLOGIA UTILIZADA COM ALUNOS SURDOS NO LABORATORIO DE
INFORMATICA

Neste primeiro item iremos abordar sobre as metodologias utilizadas com
alunos Surdos no laboratério de informatica, visto que ndo é suficiente apenas
conhecer a Libras, o professor precisa ter estratégias que diferem a educagéao de
Surdos da educacgao geral.

Conforme Rangel (2005) "a metodologia didatica refere-se, entédo, ao conjunto
de métodos e técnicas de ensino para a aprendizagem" (p. 09). Com isso
entendemos que a metodologia relaciona-se aos procedimentos que o docente
utiliza para dirigir o seu processo de ensino e desta forma obter éxito na

aprendizagem discente.

Imagem 01: momentos de aulas no laboratério de informatica

Fonte: fotos obtidas do trabalho de Sobral (2012).




A respeito das metodologias questionou-se sobre quais metodologias haviam
sido utilizadas pela professora com alunos Surdos no laboratério de informatica. E
assim a docente investigada nos respondeu: “eu utilizei sempre a questdo de
imagens e videos no computador [...] tem varias atividades onde eles utilizavam os
softwares daqui da propria sala com pesquisas, usando programas da internet’
(Entrevista concedida no dia 24/09/2014).
Em seguida questionou-se se os programas utilizados eram voltados para a
educacao de Surdos e a mesma nos relatou que:
Na realidade o que se tem, é assim, a ndo ser que a escola seja especifica
s6 com aluno Surdo, vocé vai encontrar isto, t4? (materiais especificos).
Como a minha escola ela ndo é s6 com alunos especiais, ela é aquela
escola de tradi¢cao regular com alunos ouvintes [...] como aqui a gente nao
tem atendimento especializado que nem tém em alguns polos, quando a
gente matricula € que a gente comunica. As vezes a gente tem sorte de

chegar naquele ano o equipamento para trabalhar com aquele aluno
(Entrevista concedida no dia 24/09/2014).

A opinido da entrevistada indica que mesmo com o sistema de inclusdo a
educacédo de Surdos se mostra muito limitada em algumas escolas, principalmente
quando se trata de materiais pedagogicos. Percebemos que a escola em que a
professora atua pouco dispde de metodologias de ensino para alunos Surdos.

Ressaltamos que mesmo com a insuficiéncia de materiais especificos para se
trabalhar com esse alunado ha um interesse por parte da professora em ensinar o
Surdo, por meio de imagens, videos em DVD, Computador, software. Recursos
esses que promovem O acesso deste aluno ao conhecimento e a uma nova
sociedade informatizada de maneira Iudica respeitando a sua forma de comunicacao
visuoespacial.

Portanto, inferimos que a metodologia da professora Lucia € importante para
a aprendizagem do aluno Surdo, porém acreditamos que ainda sdo necessarios
outros recursos metodoldgicos, tais como: videos com legendas, videos em libras,
dicionarios da lingua de sinais, textos com imagens ilustradas, softwares educativos
em Libras, maquetes, desenhos, mapas, fotografias, graficos, etc. Recursos estes
que fagam parte de uma pedagogia visual apropriada ao aluno Surdo.

A pedagogia visual € uma abordagem que poderia ser adotada pela
professora de informatica, pois essa abordagem utiliza a Semidtica Imagética como
recurso pedagogico para alunos Surdo. Segundo Campello (2007) “a Pedagogia

Visual inclui a Lingua de Sinais como um dos recursos dentro da comunicagéo e da
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educacao” (p. 130). E inclui no universo dessa lingua o uso de imagens visuais que
facilitem a aprendizagem do aluno Surdo.

Por meio de imagens é possivel adaptar conteudos de diversas disciplinas
para facilitar o processo de aprendizagem do aluno, respeitando assim suas
necessidades. Para que tenhamos de fato um resultado satisfatério em relacéo a
educacéo de Surdos € necessario que sejam utilizadas metodologias que respeitem
a primeira lingua dos Surdos, que é a Libras e sua modalidade visuoespacial para
que em seguida seja ensinado uma segunda Lingua, que no caso de nosso pais € 0

portugués escrito.

O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DO ALUNO SURDO NAS AULAS
DE INFORMATICA

Abordaremos neste item sobre o processo de ensino-aprendizagem do aluno
Surdo, assim identificaremos o0s conceitos de ensino e aprendizagem e a relagao
que ha entre os dois no ambito da educacao.

Aprender esta diretamente ligado a construgdo do conhecimento que ocorre
por meio das informagdes que o individuo ja possui e obtém a partir da interagao
como mundo e situagdes cotidianas. Sendo assim, ensinar significa construir
ambientes de aprendizagem o qual o aluno possa interagir com diversos problemas
e situacdes, onde o professor deve estar preparado para auxilia-lo na procura de
informacgdes para que obtenha novos conhecimentos.

Para tanto, o processo ensino-aprendizagem deve permitir ao aluno relacionar
0 que aprendeu na sua vida escolar com os conhecimentos que ja possui
(conhecimentos de mundo), ou seja, o aluno tem que ser o principal agente de sua
aprendizagem. Assim entendemos que, o professor ndo s6 ensina como também
aprende com o aluno, havendo uma troca de conhecimentos entre ambos.

Conforme Libaneo (1994):

Podemos sintetizar dizendo que a relagéo entre ensino e aprendizagem n&o
€ mecanica, ndo é uma simples transmissao do professor que ensina para

um aluno que aprende. Ao contrario € uma relagéo reciproca na qual se
destacam o papel dirigente do professor e a atividade dos alunos (p. 90).

A seguir temos o relato da Professora Lucia a respeito do que foi perguntado
sobre como ela havia percebido que o aluno Surdo aprendia os conteudos, ela nos

disse que o discente Surdo aprendia “a partir do momento em que ele me dava um
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retorno executando as atividades em sala de aula dava para perceber se ele estava
entendendo ou n&o os conteudos” (Entrevista concedida no dia 24/09/2014).

Com isso, verificamos que a professora percebia o aprendizado do aluno
Surdo no dia-dia de maneira continua, procurando verificar o aprendizado de seu
aluno continuamente para perceber se o aluno estava aprendendo de fato o
conteudo repassado.

A educadora envolveu-se com o aprendizado do aluno durante todo o
processo e nao apenas no final deste processo. Assim, a professora demonstrou
saber lidar com a aprendizagem do aluno Surdo, o que consideramos positivo ao
processo de ensino.

Em seguida questionamos se houve eficacia na metodologia e a mesma
relatou que “sim, foi mais facil para o aluno Surdo entender a atividade através de
imagens [no computador], do que se eu tivesse trabalhado sé texto” (Entrevista
concedida no dia 24/09/2014).

A partir do relato da professora percebemos que houve a troca de
conhecimentos entre a professora € o aluno e que a metodologia utilizada pela
mesma facilitou o processo ensino-aprendizagem do aluno Surdo. Observamos
também que a referida professora fazia adaptagao dos conteudos utilizando imagens
no computador, visto que € por meio das imagens que o Surdo compreende o
mundo e o uso de ferramentas que utilizam a imagem se tornam mais atrativas
possibilitando sua aprendizagem de maneira rica.

Para complementar esta assertiva, de acordo com Gesueli (2004) “a imagem
€ garantia do significado a qual representa, muitas vezes, todo um enunciado” (p.
47). Desta forma, entendemos que a utilizagao de imagens facilitou a aprendizagem
do aluno Surdo, no entanto, acreditamos que a professora poderia utilizar o
computador também para incluir a Libras em sua aula, pois ndo notamos em seu
relato algo que fizesse referéncia ao uso da Libras especificamente vinculado ao
ambiente computacional.

Isto posto, indicamos que seja necessario 0 uso da Libras durante as aulas de
informatica, para que o Surdo se sinta, ainda mais, valorizado linguistica e
culturalmente e desta forma, a professora ouvinte e o aluno Surdo irdo poder
interagir por meio de uma lingua espacial e visual, que é a Libras, durante as aulas

de informatica.
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ACEITACAO QUE O ALUNO SURDO FAZ DA TIC NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

Neste ponto discutiremos como ocorre a aceitacdo do aluno Surdo em relacéo
a TIC no processo ensino-aprendizagem. Para tanto, a partir da leitura do decreto n°
5.626/05 entendemos que a pessoa surda é aquela que compreende e interage com
0 mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente
pelo uso da Libras (Brasil, 2005).

Logo, a TIC é de grande relevancia para os Surdos desde que as
experiéncias visuais sejam respeitadas neste processo. Conforme ja relatamos no
item anterior, a professora julgou ser mais facil para o aluno Surdo entender a
atividade através de imagens no computador, do que se tivesse trabalhado somente
com textos. Dessa forma Maestri; Ansay (2014) afirmam que os Surdos "necessitam
de tecnologia e material didatico pedagdgico que apresentem os conteudos atraves
de imagens ilustrativas, tradugdes de textos para Libras em DVD e em videos" (p.
210).

Outro ponto que merece destaque € o momento em que a docente nos disse
que percebia a aceitagdo do aluno Surdo "a partir do momento em que ele [aluno
Surdo] passou a executar as atividades, que ele tentava fazer os trabalhos como
que a gente orienta, do interesse dele mesmo" (Entrevista concedida no dia
24/09/2014).

Neste sentido percebemos que o aluno Surdo aceitara ainda mais a TIC, se
utilizar elementos visuais como imagens complementadas com palavras que
representem o seu conceito, para que a mesma tenha sentido fazendo com que o
aluno Surdo consiga assimilar o conceito referente a imagem. Complementando esta
assertiva, Stumpf (2010) reflete que “ndo basta ter figuras alegres, musicas
divertidas, portugués dificil, mas deve ter, sobretudo a preocupagao de estimular a
busca por conhecimento por parte dos estudantes e professores” (p. 28)

Os softwares educativos direcionados a educacgao de alunos Surdos também
sdo elementos visuais, que podem auxiliar o aluno Surdo a fixar os conteudos
ensinados em sala de aula. Ja que estes respeitam a forma com a qual os alunos
Surdos se comunicam e interagem.

Mencionamos a necessidade das atividades serem adaptadas a realidade do
Surdo e assim desperte o interesse deste aluno para que, a partir da realizacao das
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atividades, ele possa construir conhecimentos, desenvolver-se cognitivamente e

atuar no meio social e educacional com mais facilidade e otimismo.

A CONTRIBUICAO DA LIBRAS NO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM DO
ALUNO SURDO

Abordar sobre a contribuicdo da Libras no processo ensino-aprendizagem do
aluno Surdo, requer reconhecer que este aluno tem uma cultura prépria que precisa
ser respeitada, pois € por meio de sua primeira lingua, que é a Libras, que o Surdo
se comunica e interage com o mundo.

De acordo com a Lei n°® 10.436/02:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico
de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil (Brasil, 2005).

Visto que a Libras € a primeira lingua dos Surdos no Brasil, devemos levar em
consideragao suas especificidades, assim é preciso aceitar as diferencgas linguisticas
dos Surdos, uma vez que estes possuem uma modalidade de comunicagao visual
espacial.

Da mesma maneira que a lingua oral promove a aquisicdo do conhecimento
do ouvinte, a Libras tem esse papel para o sujeito Surdo. Com isso, a utilizagdo da
Libras deve ser priorizada em todo e qualquer espacgo educativo, pois a Libras deve
servir de base a apreensao de conhecimentos e para que em seguida seja ensinada
a segunda Lingua — Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita.

A respeito da contribuicdo da Libras foi questionado se a professora se
considera fluente ou tem um conhecimento basico em Libras. E assim a docente
investigada nos respondeu:

Tenho um conhecimento basico em Libras. Na época em que comecei a
trabalhar com o aluno Surdo, ainda nao tinha a especializagdo em Libras e
logo em seguida tive a oportunidade de fazer uma especializagdo, mas ja

desenvolvia esse trabalho com alunos Surdos (Entrevista concedida no dia
24/09/2014).

A partir do relato da entrevistada percebemos que no momento em que ela
comegou a trabalhar com o aluno Surdo a mesma sentiu dificuldade em se

comunicar com esse aluno e, assim, repassar o conteudo das aulas para o0 mesmo,
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pois a auséncia da Libras em sala de aula prejudicava a comunicagao entre ambos o
que acabava dificultando a aprendizagem do aluno Surdo. No entanto, a docente se
mostrou interessada em desenvolver um bom trabalho com o aluno Surdo a partir do
momento em que procurou especializar-se na area levando em consideragao as
especificidades de seu aluno.

Em seguida questionamos se o fato da professora ter um conhecimento
basico em Libras interfere no processo de ensino-aprendizagem do aluno e a
mesma nos relatou que:

Apesar de ter um conhecimento basico em Libras, isso nao interfere no
processo de ensino-aprendizagem do aluno, pois ao trabalhar com o aluno
acabo praticando e adquirindo mais conhecimento sobre o assunto, € como

quando vocé aprende uma segunda lingua se nao praticar vocé acaba
esquecendo (Entrevista concedida no dia 24/09/2014).

O que nos chamou atencéo na fala da professora foi o fato da mesma citar
que “apesar de ter um conhecimento basico em Libras, isso nao interfere no
processo de ensino-aprendizagem do aluno”, pois acreditamos que se a professora
tivesse bem mais fluéncia em Libras, o aprendizado do aluno Surdo ocorreria de
forma mais significativa.

Nesse caso, entendemos que a professora € quem estar aprendendo com
este aluno, e no caso se apropriando do conhecimento em Libras. Sabemos que,
segundo Freire (1996) “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender” (p.12). Porém, o processo ensino-aprendizagem deve ser uma méao de
duas vias, em que devera haver a troca conhecimentos entre ambos, visando
principalmente a aprendizagem do aluno.

Acreditamos que seria ideal que a docente passasse a utilizar bem mais a
Libras em suas aulas, para que assim houvesse a comunicacdao de fato com seu
aluno Surdo. Pensamos que o fato da docente ter iniciado uma especializagédo na
area da surdez contribuiu para uma melhor relacdo entre a propria professora e
aluno dentro da sala de aula, pois a mesma passou a conhecer e utilizar, mesmo
que de forma basica, a lingua de sinais.

Mas sabemos que isso € uma realidade de nossa regido, ou seja, a presenga
de docentes que atuam com Surdo e possuem conhecimentos basicos em Libras.
Assim, pensamos que o sistema de ensino (estadual ou municipal) deva ofertar bem
mais capacitacdo para que a acido docente com o aluno Surdo aconteca de maneira

satisfatoria.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo analisar o uso da Tecnologia da Informagéao
e comunicacgdo (TIC) no processo de ensino-aprendizagem do aluno Surdo tendo
como referéncia a experiéncia de uma professora da sala de informatica de uma
escola, localizada no municipio de Belém-PA.

Os depoimentos da professora mostraram a percepcao que esta dispde das
Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo, em especial as metodologias utilizadas
com alunos Surdos. Revelou-se também a aceitacdo que o aluno Surdo faz da TIC
no seu processo de ensino-aprendizagem; e mostrou se o fato da professora ser
fluente em Libras ou ter um conhecimento basico em Libras interfere no processo de
ensino-aprendizagem com o aluno Surdo.

Entendemos que nesta nova era da informatizacdo € importante destacar a
contribuicdo da TIC na educacdo como um tudo e especificamente na educacéo de
Surdos, pois 0 uso do computador como ferramenta pedagogica em sala de aula tem
um papel de grande relevancia para o processo ensino- aprendizagem do aluno
Surdo uma vez que € por meio da imagem que este compreende e interage com o
mundo, o professor pode apropriar-se dessa ferramenta para adaptar o conteudo de
diversas disciplinas como: portugués, matematica, histéria entre outros, mas
devemos destacar que a maquina por si s6 nao faz a diferenca, para que seja
desenvolvido um bom trabalho em sala de aula é necessario que haja parceria entre
a maquina e o professor, para que o mesmo estimule o aluno a aprender.

Constatamos neste artigo que uma das dificuldades encontradas para a
utilizacdo dessas tecnologias com Surdos, refere-se a pouca capacitacdo ou
formacéo continuada oferecida pelo sistema de ensino para atuar com Surdos em
ambientes informatizados, pois devemos também lembrar que é preciso que sejam
ofertadas condi¢des para que este profissional possa utiliza-la corretamente como
cursos de capacitagdo na area de informatica para que dessa forma o docente
possa melhorar sua didatica em sala de aula com o aluno Surdo.

Atualmente as instituicbes de ensino adotam a politica de inclusdo de alunos
Surdos em sala regular de ensino implementada pelo governo, mas percebemos que
as escolas ainda se encontram pouco estruturadas para receber estes alunos. Em

grande parte das escolas de ensino regular faltam investimentos, ndo ha
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profissionais capacitados para atuar com o ensino de Surdos fazendo com que os
mesmos, apds anos de escolarizagdo, ndo desenvolvam suas habilidades de leitura
e escrita paralelo ao aluno ouvinte, impossibilitando o processo ensino-
aprendizagem do aluno Surdo e a interagdo deste com o seu meio social que esta
inserido.

Portanto, inferimos que, o bilinguismo é uma proposta educacional mais
adequada a ser adotada por todas as instituicbes de ensino, visto que esta proposta
visa atender a todas as necessidades educacionais encontradas pelo aluno Surdo
em sala de aula, propondo que 0 mesmo seja ensinado primeiramente em sua
primeira lingua que é a Libras, desde as séries iniciais, para que a partir disso passe
a aprender a segunda lingua que € o Portugués na modalidade escrita, e com isso,
seja envolvido no contexto educacional de maneira que todos o respeitem linguistica
e culturalmente.

O aluno Surdo assim como o ouvinte, precisa de um ambiente estruturado,
com recursos visuais e docentes preparados e responsaveis pelo desenvolvimento
deste aluno, para que assim este possa obter uma um desenvolvimento cognitivo e
linguistico adequado, num contexto de uma escola democratica, de qualidade e sem

exclusao.
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A INCLUSAO DO ALUNO SURDO NO ENSINO REGULAR NA
PERSPECTIVA DE PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL

Cleomarcio Pereira Ferrao 4
Huber Kline Guedes Lobato 1°

Resumo: o presente artigo tem como propdsito responder a seguinte questdo: quais as perspectivas
de dois professores da Escola General Gurjdo em Belém do Para sobre o processo de incluséo
escolar de alunos Surdos? Com isso visamos: |dentificar as perspectivas destes professores da
Escola General Gurjao em Belém sobre o processo de inclusdo escolar de alunos Surdos. Assim
como: perceber o que os professores esperam da escola inclusiva e que dificuldades sdo enfrentadas
pelos docentes no cotidiano escolar em classe inclusiva; verificar, se a escola esta adequada de
acordo com as expectativas dos professores e do aluno Surdo; identificar os limites e possibilidades
apontados por estes professores na sua pratica pedagdgica juntos a esses alunos Surdos. A presente
pesquisa é de base qualitativa, sendo um estudo de caso e uma pesquisa de campo realizada com
dois professores por meio de entrevistas semiestruturadas. Verificou-se por meio destas entrevistas
que os docentes ndo possuem uma formacdo voltada para atender esses alunos Surdos para uma
educacao inclusiva de qualidade, levando em consideragéo a cultura surda e a necessidade de cada
aluno no processo de inclusdo. Sugerimos que para uma melhor implementagdo da educacgao
inclusiva seria necessario o conhecimento de todos sobre a lingua de sinais usada pelas
comunidades surdas. Assim, surge a proposta da educagéo bilingue que coloca a lingua de sinais
como propria dos Surdos, sendo esta adquirida primeiramente, e a partir desta lingua que o Surdo
devera entrar em contato com a lingua majoritaria de seu grupo social, sendo para ele sua segunda
lingua.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Ensino-Aprendizagem. Aluno Surdo.

INTRODUGAO

As escolas regulares inclusivas enfrentam inumeras barreiras para garantir
nao apenas o acesso do aluno Surdo em turmas regulares, mas também para fazer
com que esse aluno tenha um bom desempenho, com vistas ao desenvolvimento de
sua aprendizagem na perspectiva inclusiva.

A escola oferece vagas para todos os alunos, com necessidades especiais,
muitas vezes sem saber sobre a sua dificuldade. Quanto a essa questao Goées;
Laplane (2007) afirmam que “as dificuldades e os desafios posto pela inclusdo séao
das mais variadas ordem e estdo ligados a organizacdo da nossa sociedade os
valores que nela prevalece” (p. 2).

Nesse processo de ensino, o professor da escola regular acredita ndo esta

preparado para atender o aluno com necessidades educacionais especiais,

4 Licenciado em Letras Libras / Lingua Portuguesa (L2) para Surdos da Universidade Federal do
Para da turma de 2011. E-mail: cleomarcioferrao@hotmail.com

5 Professor Mestre e professor do Curso de Letras Libras / Lingua Portuguesa (L2) para Surdos da
Faculdade de Letras Estrangeiras Modernas (FALEM), Instituto de Letras e Comunicagéo (ILC) da
Universidade Federal do Para.
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deixando-o a margem do aprendizado, mas afinal o que o Professor pensa de tudo
isso? O que realmente ele espera da escola inclusiva?
A educacgao deve estar voltada para que todos os alunos possam aprender
em condi¢cdes de igualdade, sem sofrer nenhum tipo de preconceito e
discriminagdo. E que as aprendizagens por eles desenvolvidas sejam

significativas para sua formacdo pessoal enquanto seres dotados de
potencialidades e habilidades (MEC/SEESP, 2007 apud SILVA 2011, p. 2).

Desta forma as escolas precisam se organizar para ter um ambiente com um
contexto linguistico adequado para os Surdos, buscando um éxito na sua educacéao,
para isso as escolas devem perceber que a lingua de sinais, sendo a lingua oficial
da comunidade surda, seja uma garantia de direito do Surdo de usarem sua lingua
natural. Conforme a Declaragdo de Salamanca de 1994, estabelece que:

A educacgao priorize a inclusdo e que as escolas encorajem os pais a
participarem em atividades educacionais no lar e na escola, onde eles
poderiam observar técnicas efetivas e aprender como organizar atividades

extracurriculares, bem como supervisionar e apoiar a aprendizagem de suas
criangas (SILVA, 2011 p. 4).

Assim, com a finalidade de contribuir para a discussao e a reflexao sobre as
praticas educativas das escolas inclusivas, abordamos neste artigo a problematica
da educacgao inclusiva, sob o aspecto da inclusao do aluno Surdo no ensino regular
na perspectiva dos professores do ensino fundamental, em que buscamos
responder a seguinte questdo: quais as perspectivas de dois Professores da
Escola General Gurjao em Belém do Pard sobre o processo de inclusao
escolar de alunos Surdos?

O que nos fez optar por essa tematica foi, de fato a experiéncia adquirida ao
longo dos estagios supervisionados que realizamos em duas escolas inclusivas e
também por trabalhar em uma escola inclusiva em Belém do Para. Assim
percebemos as dificuldades vivenciadas frente ao trabalho de inclusdo e
percebemos que a escola, ao educar cada crianga, precisa desenvolver atividades
em que o individuo se sinta aceito e que haja uma construgdo de um conhecimento
adequado, tendo o professor como um propulsor e mediador da construcdo desse
conhecimento.

Com isso ha a necessidade de elaboracéo de propostas de uma educacéo de
qualidade que atendam as necessidades do aluno Surdo, favorecendo uma

educacao e um desenvolvimento efetivo de suas capacidades e potencialidades.
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OBJETIVOS

Geral: Identificar as perspectivas de dois professores da Escola General

Gurjao em Belém sobre o processo de inclusdo escolar de alunos Surdos.

Especificos:

> Perceber o que o professor espera da escola inclusiva e quais
dificuldades séo enfrentadas pelo docente no cotidiano escolar, em classe inclusiva;

> Verificar, se a escola esta adequada, de acordo com as expectativas
do professor e do aluno Surdo.

> Identificar os limites e possibilidades apontados por estes professores

na sua pratica pedagdgica juntos a esses alunos Surdos.

JUSTIFICATIVA

Este trabalho surgiu a partir de trés motivagdes principais e que sao de
extrema relevancia para o desenvolvimento de nossa pesquisa na area da educagao
de Surdos. Tais motivagdes sdo: Motivagoes pessoais; Motivagdes académicas e
Motivagoes profissionais. Iremos detalhar estas motivagdes a partir de agora.

Em relagdo a motivagdo pessoal pontuamos que somos funcionarios
publicos, ja trabalhamos em duas escolas estaduais e tivemos experiéncias de
contato com Surdos, no trabalho e também em nossa vida social. Assim, nos
sensibilizamos e sentimos a dificuldade de comunicacdo com estes sujeitos,
principalmente de como nos comunicamos por meio da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) com pessoas surdas.®

Sobre a motivagao académica, informamos que em nosso curso de
Licenciatura em Letras Libras / Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2) da
Universidade Federal do Para, obtivemos mais experiéncias e também contato com
professores Surdos, entdo isso nos motivou buscar conhecimentos relacionados a
Libras, voltado a Educacéo Inclusiva, sendo o foco desta pesquisa.

E em relacdo as motivagoes profissionais, revelamos que buscamos nos

profissionalizar para atuar e compartilhar conhecimentos com relagcéo a Libras para

16 Utilizaremos a sigla Libras para referir-me a Lingua Brasileira de Sinais, escrita apenas com a letra
inicial maiuscula, conforme a lei 10.436/02 e o decreto 5.626/05.

( 1
L 3% )



assim interagir de uma melhor forma com Surdos e ouvintes, e desta forma contribuir
para que a inclusdo escolar e social seja uma realidade para todos, especialmente
para pessoas surdas.

Assim, este estudo se justifica por ser uma forma de investigagao do processo
de inclusdo do aluno Surdo no ensino regular a partir da perspectiva de professores
do ensino fundamental, pois acreditamos ser fundamental perceber como estes
professores enxergam a escolarizagdo do aluno Surdo e suas dificuldades em
conduzir esse aprendizado e fazer com que ouvintes e Surdos tenham uma
interacdo e um contato mais préximo, para ambos serem compreendidos e que

todos no ambiente escolar e fora também, busquem essa interacéo.

METODOLOGIA

Esta pesquisa é de base qualitativa, pois a pesquisa qualitativa, segundo
Mascarenhas (2012), € usada quando se quer descrever com maior profundidade o
objeto que esta sendo estudado e n&do se detém apenas em dados estatisticos, mas
valoriza as falas dos sujeitos como preponderante para o processo investigativo.

A pesquisa foi realizada na escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
General Gurjao, por isso trata-se de um estudo de caso, uma vez que segundo Yin
(2003), apud Ventura (2007), o estudo de caso representa uma investigagao
empirica e compreende um método abrangente, com a légica do planejamento, da
coleta e da analise de dados em um local especifico.

Por se tratar de uma area especifica, esta investigacdo também €& uma
pesquisa de campo:

Na pesquisa de campo estuda-se um Unico grupo ou comunidade em
termos de sua estrutura social, ou seja, ressaltando a interagdo de seus

componentes. Assim, o estudo de campo tende a utilizar muito mais técnica
de observacao do que interrogagéo (GIL, 2008, p. 47).

Durante a pesquisa utilizamos entrevistas semiestruturadas com dois
Professores da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio General Gurjao,
para obter dados que revelassem que o professor espera da escola inclusiva, se a
escola esta adequada e quais os limites e possibilidades vistos pelos professores no
processo de inclusdo e como vem ocorrendo esse processo de inclusao escolar de

alunos Surdos.
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Segundo Ludke (1986) a entrevista semiestruturada é a que se desenrola a
partir de um esquema basico, porém nao aplicado rigidamente, permitindo que o
entrevistador faga as necessarias adaptagdes e dialogue de maneira espontanea
com o entrevistado.

A entrevista se desenvolveu inicialmente por meio de uma aproximacgao
prévia com os professores, para que 0os mesmos se sentissem a vontade no
momento da entrevista. Sendo que utilizamos como instrumentos para coleta de
dados caneta, caderno e celular com gravador de voz.

E por fim elencamos as falas obtidas de acordo com eixos que pudessem
contemplar os objetivos especificos na pesquisa, tais como: expectativas docentes
sobre a escola inclusiva; dificuldades dos professores; estrutura escolar; e limites e
possibilidades da pratica educativa.

A pesquisa foi desenvolvida de acordo com o cronograma detalhado a seguir:

2014 2015

Atividades Out | Nov Dez Jan Fev Mar
Aprofundamento teorico X X X
Efetivagcao das entrevistas X X X X
Transcrigcdo das entrevistas X X
Pesquisas bibliograficas X X X X X X
Sistematizacdo do artigo X X
Elaboracg&o do artigo X
Defesa do artigo (TCC) X

Fonte: elaboracao pessoal, (2015).

O caminho percorrido durante a pesquisa nos ajudou a construir
conhecimentos sobre o processo de inclusdo escolar de alunos Surdos e nos
possibilitou outros olhares a respeito de se buscar a efetivacdo de uma escola
bilingue para educandos Surdos, em que obtivemos novas percepg¢des sobre o
processo de escolarizagdo destes alunos que se encontram em contextos de

escolas regulares inclusivas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste topico iremos abordar sobre a percepc¢ao dos professores a respeito da
inclusdo escolar dos alunos Surdos na rede regular de ensino de uma escola publica
municipal de ensino fundamental e médio da cidade de Belém. As falas dos

professores serdo expressas em quadros e de maneira descritiva, mas
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primeiramente faremos um breve comentario sobre inclusdo escolar e assim
analisaremos as falas dos professores entrevistados.

De acordo com Amorin; Costa; Walker (2008) a inclusao é uma filosofia de
ensino que compreende a educagdao como um direito humano fundamental e um
exemplo para uma sociedade mais justa e igualitaria, sendo que esse processo de
inclusdo leva tempo, e € necessario que haja um trabalho de dedicacdo em que
todos estejam engajados nesse processo de educagdo, em que aluno Surdos,
ouvintes, professores e familiares, busquem essa conquista para um melhor trabalho
de inclus&o do aluno Surdo.

A legislagéo brasileira, por meio da Lei 9.394/96, estabelece que a inclusédo
do educando com necessidades especiais no sistema regular de ensino, seja um
processo individual, fazendo-se necessario estabelecer, para cada caso, o momento
oportuno para que o educando comece a frequentar a classe comum com
possibilidade de éxito e progresso educativo.

Neste sentido, adentramos a campo durante a pesquisa e questionamos aos
entrevistados sobre suas expectativas em relagdo ao trabalho com Surdos. Assim

obtivemos as seguintes falas:

DOCENTE A: Em primeiro lugar o aluno Surdo é um aluno como qualquer outro, ele tem sua
necessidade especial e ele ndo pode ser discriminado, ele ndo pode ficar em uma turma a margem a
marginalizar s6 aluno Surdo, acho que seria bom uma turma com aluno Surdo, mas assim no
contraturno, para que eles pudessem reaprender reformular aquilo que foi trabalhado no momento
em que eles estavam inseridos em uma turma regular, mas & importante para desafiar o professor a
aprender Libras a tentar fazer seu trabalho da melhor forma, como penso que também ¢ importante
para esse aluno se sentir parte de um todo, ndo se sentir discriminado (...) seria interessante essa
insercdo, mas qualificando professores trazendo a figura do intérprete usando outras ferramentas
que possam somar com 0 momento de sala de aula.

DOCENTE B: Eu acho importante por causa que todas as pessoas e os alunos tem direito a
educagao e nao é por ele ter uma deficiéncia que ele nao vai esta dentro do processo educacional.

Fonte: relatos extraidos das entrevistas concedidas nos dias 11 e 12/12/2014.

Sendo assim percebemos os argumentos nas falas dos entrevistados, a
respeito da inclusdo dos alunos Surdos, que acreditam e sao totalmente a favor
desse processo de escolarizagdo e acham que todas as pessoas tem o direito a
educacao independente de suas necessidades especiais, mas que esse processo
nao pode e nem deve ser feito a qualquer custo, que leva tempo e tem que ser feito

com muita cautela e dedicagao, principalmente por profissionais capacitados, para
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que o aluno Surdo sinta o sentimento de igualdade diante da sociedade. Assim,

pensamos que,
As fragilidades das propostas de inclusdo, neste sentido, residem no fato de
que, frequentemente, o discurso contradiz a realidade educacional
brasileira, caracterizada por classes superlotadas, instalagdes fisicas
insuficientes, quadros docentes cuja formagido deixa a desejar. Essas
condi¢des de existéncia do sistema educacional pdem em questédo a propria
ideia de inclusdo como politica que, simplesmente, propde a insercdo dos
alunos nos contextos escolares presentes (LAPLANE, 2004, apud,
LACERDA, 2006, p. 168).

Com isso, percebemos que a inclusdo do aluno Surdo mostra-se como uma
proposta adequada para a comunidade em geral, uma vez que a mesma se mostra
disposta com as diferengas, porém essa ndo vem sendo satisfatéria para o aluno
Surdo. Isto nos faz pensar que apenas do ponto de vista da comunidade em geral a
inclusdo é positiva, enquanto que para aqueles que tém necessidades especiais
esta mesma inclusdo nao é satisfatéria. Verifica-se que ha a necessidade de uma
inclusdo adequada e significativa, mas infelizmente, na maioria dos casos, nao sao
atendidas pelas escolas ditas inclusivas.

No préximo quadro iremos detalhar as falas que se referem sobre as

dificuldades encontradas pelos docentes no cotidiano escolar, em classe inclusiva.

DOCENTE A: No meu caso minha maior dificuldade esta em relagdo a minha qualificagdo porque
quando eu encerrei o0 curso de Letras na época nés nao tinhamos o curso de Libras, a disciplina e
posteriormente era nos periodos em que o estado e até mesmo no municipio em que trabalhei no
periodo em que eles promoviam esses cursos eu ndo tinha disponibilidade de carga horaria pra
poder faze-los, porque muitas vezes era em horario paralelos ao meu outro trabalho, entdo de certa
forma eu nao supri essa lacuna essa dificuldade em lidar, por falta de qualificagao.

DOCENTE B: J4 tive dois alunos Surdos e eu n&o tive particularmente dificuldades, alguns colegas
meus professores sentiram, mas eu nao senti por qué? Eu sempre procurava dar minhas aulas
deixando com que eles lessem meus labios e sempre por causa deles eu passei a dar aulas
sentado, evitava ficar em pé andando e me mantinha sentado para que eles tivessem a visdo dos
meus labios e fizessem a leitura labial das minhas aulas.

Fonte: relatos extraidos das entrevistas concedidas nos dias 11 e 12/12/2014.

Neste ponto verificamos as analises dos docentes entrevistado com relagéo
as dificuldades encontradas no cotidiano da classe inclusiva, relatando a
insatisfacdo dos docentes com sua formagao, ou seja, o docente A reconhece que

nao esta preparado para uma atuacao adequada na educagao de Surdos, inseridos
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na rede regular de ensino e que nao teve em sua formagéao inicial uma disciplina
voltada para a educacéio inclusiva.
Desta maneira, acreditamos que € importante que o professor tenha o
conhecimento da Libras na sua formacéo inicial.
A questdo das dificuldades de comunicagdo dos Surdos é bastante
conhecida, mas, na realidade brasileira, as leis (10.436, 24 de abril de 2002,
que dispbe sobre a lingua de sinais brasileira, e mais recentemente o
Decreto 5.626/05, que regulamenta as leis 10.098/94 e 10.436/02 e orienta
acOes para o atendimento a pessoa surda) e este conhecimento ndo tem
sido suficiente para propiciar ao aluno Surdo, que frequente uma escola de
ouvintes, seja acompanhado por um intérprete. Além disso, a presenca do
intérprete de linguas de sinais nao é suficiente para uma inclusdo
satisfatoria, sendo necessaria uma série de outras providéncias para que o
aluno possa ser atendido adequadamente: adequagdo curricular, aspecto

didatico e metodoldgico, conhecimentos sobre a surdez e sobre lingua de
sinais, entre outros (LACERDA, 2006, p. 175-176).

Consideramos relevante abordar a respeito da necessidade do Estado
disponibilizar uma formagao continuada satisfatéria para todos os docentes, para
que a inclusdo dessas pessoas surdas seja de fato concretizada e é necessario
renovar as ideias sobre praticas pedagdgicas, partindo da ideia de que todos sao
capazes de aprender independente de suas necessidades. Outro ponto muito
importante seria também que fosse oferecido a esses alunos um ambiente em Libras
favoravel a sua educacéo.

Ja o docente B, informa que sempre atua em suas aulas fazendo com que o
aluno Surdo leia os seus labios. O docente em sua fala ndo demonstra possuir
conhecimento da Libras e isso ndo € algo do momento, mas uma pratica que vem
acontecendo ha tempos na educacgao de Surdos, pois se verifica que:

Os educadores, assim como atualmente, criaram diferentes metodologias
para ensinar os Surdos. Alguns se baseavam apenas na lingua oral, ou
seja, a lingua auditiva-oral utilizada em seu pais, como o francés, o inglés,
etc (...) Até hoje existem diversas correntes com diferentes pressupostos em

relacdo a educacao de Surdos (GOLDFELD, 2002 apud SILVA, 2011. p.
27).

Dentro dessa perspectiva de inclusdo do aluno Surdo, percebemos que o
aluno tem que se adaptar a escola, sendo o modelo defasado de praticas
pedagogicas ou um modelo integracionista. Acreditamos que o ideal seria a escola
ter que se adaptar ao aluno, buscando renovagdo em suas praticas pedagogicas e
um ambiente escolar adequado, ou seja, a escola tem que oferecer subsidios

adequados para uma pratica educacional inclusiva para esses alunos.
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Com isso, apontamos que o pouco preparo faz com que professor e aluno
facam um esforco tremendo para tentar se entenderem, por outro lado o professor
diz que nao encontra dificuldades, por achar que os alunos Surdos entendem as
aulas fazendo leitura labial.

No terceiro quadro abordaremos as falas que dizem respeito a
estrutura escolar diante das expectativas do professor sobre a inclusdo do aluno
Surdo.

DOCENTE A: Nao so6 eu, mas outros professores também nao dominam Libras, ndo temos em sala
de aula o intérprete (...) Em primeiro lugar qualificar esse professores, fazer com que cada professor
domine Libras e nesse periodo de formagéo pelos menos trazer a figura do intérprete o uso também
de outro mecanismo como video aulas em Libras para que possam nesse periodo ser usado com o
aluno em um periodo do contraturno é enfim eu ndo vejo na escola essa infraestrutura voltada para
iSSO.

DOCENTE B: Eu acho que sim, noés temos uma equipe pedagdgica de atengdo a criangas
deficientes, ja fizeram algumas palestras com a gente e ja nos orientaram sobre algumas coisas de
criangas com déficit educacional e eu acredito que fazendo um trabalho de preparagcdo poderemos
receber alunos Surdos. Talvez projetar umas salas mais especiais, com mais trabalhos de Libras.

Fonte: relatos extraidos das entrevistas concedidas nos dias 11 e 12/12/2014.

Neste item o0 docente A se auto avalia e percebe que a Libras e o intérprete
seriam como um eixo central em sala de aula, sendo muito importante para o
desenvolvimento educacional, principalmente em se tratando da educacao de alunos
Surdos, levando-se em consideracdo aspectos linguisticos e culturais do aluno
Surdo. O docente destaca a importancia de qualificar os professores da escola e
principalmente de se ter neste espaco um intérprete educacional.

De acordo com Lacerda (2006):

O trabalho do IE (Interprete Educacional) vai além de fazer escolhas ativas
sobre o que deve traduzir, envolvendo também modos de tornar conteudos
acessiveis para o aluno, ainda que implique solicitar ao professor que
reformule sua aula, pois uma tradugao correta do ponto de vista linguistico
nem sempre € a melhor opgdo educacional para propiciar 0 conhecimento

principalmente quando os alunos séo criangas ainda em fase de aquisicao
da Libras (p. 35).

Observamos que o docente B acredita que a escola esta adequada para
atender outros alunos com deficiéncia, mas com o aluno Surdo a escola esta
deixando a desejar, entao € preciso que a Libras se faga presente. Segundo Tenor
et al (2009) a Libras, lingua natural utilizada pela comunidade surda, deve ser

adquirida primeiramente e a partir desta o Surdo entrara em contato com a lingua da
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sociedade majoritaria, que no caso do Brasil é a Lingua Portuguesa, em sua forma
escrita.

A educagdo em nosso pais ainda ndo € suficiente para uma educagao
inclusiva de qualidade percebe-se nas falas dos entrevistados uma brecha que ainda
falta ser preenchida, é notavel de que as escolas nao respeitam e nem ensinam a
Libras que é a lingua natural usada pelo Surdo, sendo esta de modalidade viso-
espacial e a principal ferramenta de comunicacdo e expressao da comunidade
surda.

No ultimo quadro iremos revelar a respeito dos limites e possibilidades

apontados por professores na sua pratica pedagogica juntos a esses alunos Surdos.

Docente A: Nossa eu vou te dizer que foi um ano assim que eu fiquei muito tentada a fazer algo,
mas eu fiquei muito limitada porque os alunos que eu tive esse aluno especificamente, fazia leitura
labial entdo eu precisava me aproximar mais dele para que ele acompanhasse, quando surgiu a
figura da intérprete na sala de aula me ajudou bastante, mas qual era a dificuldade? Como eu
trabalho a lingua portuguesa, e Libras € uma outra realidade entdo havia essa dificuldade e muitas
vezes eu acreditava que esse aluno estava me entendendo bem e nao estava, foi um periodo em
que eu notei que ndo conseguia alcangar meu objetivo com ele, mas eu percebi que por outro lado
que foi vantajoso porque o JB, que era esse meu aluno ele se inseriu com a turma fez amizades,
ele interagia muito bem a turma passou a entender melhor o aluno Surdo e a partir de entdo eu
busquei video aulas e aprendi com o JB coisas simples como um bom dia, um oi, enfim.

Eu acho que a melhor possibilidade sem sombra de duvida é a qualificagéo do professor eu insisto
nisso, em primeiro lugar o professor precisa conhecer Libras, em segundo lugar a utilizagcdo de
material didatico que também possa chamar atengao desse aluno Surdo, além disso, eu acho que
outra possibilidade seria investir em outros recursos até mesmo, por exemplo, levar esse aluno,
para uma sala de laboratério de informatica, em que ele pudesse ter aulas ou mesmo outras
ferramentas, mas eu insisto nessa questdo de variedades de recursos em sala de aula, mas para
mim hoje é muito dificil e eu fico até com vergonha de dizer isso, € muito dificil para o professor
que entra no estado para trabalhar nessa questao da educacgao inclusiva, por falta de qualificagao.

Docente B: Nao, com alunos Surdos ndo tenho limite, ja com alunos com outras deficiéncias sim
eu sinto dificuldades como é o caso da deficiéncia visual. E com alunos Surdos eu nao encontrei
problemas, acho muito mais facil trabalhar. Usando recursos visuais, a minha disciplina que é
geografia usar mais mapas, mais visuais para que ele possa se atentar muito mais na visualizagédo
do assunto abordado.

Fonte: relatos extraidos das entrevistas concedidas nos dias 11 e 12/12/2014.

Neste ultimo tépico o Docente A, mostra um olhar muito promissor com
relagdo a inclusdo do aluno Surdo, e tem um total dominio de percepg¢ao para um
melhor ensino pautado na necessidade da figura do intérprete. O docente se limitava
por perceber que os alunos Surdos somente entendiam através da leitura labial, e
teria que esta préoximo a eles sempre, mas percebeu que nao estava resolvendo, e

que a Libras era o ponto chave para a comunicagao e integracdo do aluno Surdo,
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assim com a chegada da intérprete em sala de aula, ajudou muito o trabalho no
processo de ensino-aprendizagem do aluno Surdo.
Neste sentido, Rijo (2009) fala que:
A inclusdo desses alunos se apresenta como um fator novo para a maioria
dos professores ligados a educagéo, surgindo como um grande desafio para
todos, pois, uma escola inclusiva deve oferecer, ao aluno Surdo

possibilidades reais de aprendizagem, caso contrario estara realizando uma
inclusao precaria (p. 10).

O docente B, diz que ndo encontra dificuldades em trabalhar com alunos
Surdos, e que utiliza materiais voltados para o visual, pois percebe que ha um
entendimento por parte do aluno Surdo, sendo que sua disciplina € geografia e
trabalha muito com mapas. Percebe- se que o docente B, da muita énfase ao visual
ou uso de imagem, no entanto, o processo de aprendizagem do aluno Surdo requer
também mais do que esse recurso, requer que o aluno tenha conhecimento da
escrita que é também um fator primordial, assim como requer que o professor tenha
um conhecimento de Libras ou de como trabalhar com esse aluno Surdo
diariamente.

Outro recurso importante seria a figura do intérprete de Libras em sala de
aula para esta intermediando esse processo de ensino e aprendizagem de todos os
envolvidos nesse processo, e que o proprio aluno precisa saber a Libras e também
sua segunda lingua, ou seja, o Portugués que € de suma relevancia para que esse

aprendizado ocorra de fato.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo de identificar as perspectivas de dois
professores da Escola General Gurjao em Belém sobre o processo de inclusao
escolar de alunos Surdos, visto que os professores ndo estdo satisfeitos com o
trabalho realizado e que esse processo se encontra em fase de implementacgao.

Verificou-se por meio das entrevistas dos docentes que 0s mesmos nao
possuem uma formacdo voltada para atender esses alunos Surdos para uma
educacao inclusiva de qualidade, levando em consideracédo a sua cultura surda e a
necessidade de cada um.

Nesta pesquisa uma das problematicas encontradas foi que um dos docentes

demonstrou pouco conhecimento relacionado ao processo de inclusdo do aluno
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Surdo, com isso, o desconhecimento das propostas de inclusdo, acaba
comprometendo esse processo de uma educacgao eficaz para todos, sejam quais
forem as caracteristicas dos alunos, sejam: pessoais, psicolégicas ou sociais, com
ou sem deficiéncia.

A discussdo sobre a inclusdo do aluno Surdo na rede regular de ensino é
complexa, pois constatamos neste estudo que os desafios e as dificuldades
percebidas para a implementagdo das politicas educacionais inclusivas sao muitos,
tais como: infraestrutura precaria, salas superlotadas e docentes sem uma formacéao
adequada voltada para a educacao inclusiva.

Sugerimos que para uma melhor implementagédo da educacgao inclusiva seria
o0 conhecimento de todos sobre a lingua de sinais usada pelas comunidades surdas.
Assim, surge a proposta da educacéao bilingue que coloca a lingua de sinais como
prépria dos Surdos, sendo esta adquirida primeiramente. E a partir desta lingua que
o Surdo devera entrar em contato com a lingua majoritaria de seu grupo social,
sendo para ele sua segunda lingua. A educacado bilingue, tem como objetivo
educacional tornar presentes duas linguas no contexto escolar do aluno Surdo.

O presente estudo visou contribuir para um estudo sobre a inclusdo escolar
do aluno Surdo no ensino regular, pois procurou revelar problemas reais de
experiéncias de inclusado do aluno Surdo na rede de ensino de Belém, abrangendo o
conhecimento educacional do ensino da Libras. Verificou-se mediante as entrevistas
dos docentes que os mesmos ndo possuem uma formagao voltada para atender
esses alunos Surdos para uma educacéo inclusiva de qualidade.

Com isso esperamos que a comunidade surda e outros profissionais possam
ter reflexdes mais amplas para uma possivel construgado de um outro modelo de
escola e que nao basta ter apenas a figura do intérprete, por exemplo, para resolver
o problema em sala de aula. E preciso que toda a escola se comprometa com a
escolarizagao do aluno Surdo.

Na pesquisa realizada referente a inclusdo do aluno Surdo na rede regular de
ensino, pode-se perceber que esse processo caminha a passos lentos, e que as
escolas inclusivas ainda estdo se organizando para que de fato essa inclusao venha
a se consolidar, assim é bastante animador verificar que os docentes percebem que

a escola precisa se adaptar ao aluno.
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A ESCOLARIZACAO DO SURDO EM CLASSE MULTISSERIADA:
propostas e estratégias de ensino em uma escola no municipio de
Soure-Para

Edielson Leal Amaral 7
Huber Kline Guedes Lobato '8

Resumo: este trabalho surgiu a partir das seguintes questdes: o que é uma classe multisseriada?
Qual o perfil da escola, do professor e aluno Surdo de uma classe multisseriada em uma escola de
Soure-Para? Qual a realidade que o professor de classe multisseriada tem para atuar com alunos
Surdos? Que estratégias de ensino podemos propor para a educagdo de Surdos em classe
multisseriada? Como objetivo geral neste trabalho pretendemos relatar as experiéncias educativas
no processo de escolarizagdo do Surdo em classe multisseriada. E como objetivos especificos
verificar o perfil da escola, do professor e do aluno Surdo em classe multisseriada de Soure-PA;
perceber e discutir sobre a realidade que o professor de classe multisseriada tem para atuar com
alunos Surdos; e propor estratégias de ensino para a educacgdo de Surdos em classe multisseriada. O
estudo é uma pesquisa de natureza qualitativa e pesquisa-agao, a investigagdo aconteceu em uma
escola no municipio de Soure. Primeiramente mostraremos o perfil da escola, do professor e aluno
Surdo em classe multisseriada; em seguida abordaremos acerca da realidade do professor de classe
multisseriada para atuar com aluno Surdo; apds isto evidenciaremos a respeito de propostas de
estratégias de ensino para a educagao de Surdos em classe multisseriada; e por fim concluiremos o
trabalho fazendo nossas considera¢des sobre a tematica em questdo. Com este artigo foi possivel
acompanhar as dificuldades, as tristezas, as alegrias e as vitérias de ser um verdadeiro Professor-
Educador, para que dentro das suas competéncias e suas possibilidades fez e vem fazendo com que
esse aluno Surdo faga parte de um processo educacional que é de todos.

Palavras-chave: Classe Multisseriada. Ensino-Aprendizagem. Aluno Surdo.

INTRODUGAO

A intencdo deste trabalho é mostrar de que maneira ocorre o processo de
escolarizagao do aluno Surdo em classe multisseriada. E para isso faz-se necessario
inicialmente conceituar os seguintes elementos: classe multisseriada e aluno Surdo.

Sabe-se que o trabalho desenvolvido com classe multisseriada € complexo,
pois a proposta € ensinar criancas de faixas etarias e de séries diferentes em uma
mesma sala de aula, que muitas vezes é pequena e insuficiente, isto €, nao esta
adequadamente preparada para que este trabalho seja feito com qualidade.

As politicas direcionadas a questdo da melhoria da qualidade educacional em
escolas multisseriadas estdo vinculadas as orientagdes estabelecidas na LDB (Lei

9.394/96), propondo medidas de adequacgao da organizagao escolar, das propostas

7 Licenciado em Letras Libras / Lingua Portuguesa (L2) para Surdos da Universidade Federal do
Para da turma de 2011.E-mail: edielson.amaral@ufpa.soure.com.br

8 Professor Mestre e professor do Curso de Letras Libras / Lingua Portuguesa (L2) para Surdos da
Faculdade de Letras Estrangeiras Modernas (FALEM), Instituto de Letras e Comunicagéo (ILC) da
Universidade Federal do Para.

47

—
| —



metodoldgicas e curriculares a vida do campo. Pertinente a Educacéo Basica, o art.
28 da Lei de Diretrizes e Bases determina que na oferta de Educacgao Basica para a
populagao rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a
sua adequacao as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| — Conteudos curriculares e metodolégicos apropriados as reais

necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — Organizacao escolar prépria, incluindo adequagao do calendario escolar

as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

[l — Adequacgao a natureza do trabalho na zona rural.

O referido artigo permitiu avango nas discussdes brasileira sobre a Educagao
do Campo e nas concepgdes de espagco do campo. Do mesmo modo, possibilitou
caminhos para a implantacéo das Diretrizes Operacionais para Educacao Basica nas
escolas do Campo.

Para Oliveira; Franga; Santos (2012) “as classes multisseriadas retratam a
diversidade e a heterogeneidade da populacdo Amazobnica, atendendo criangas e
jovens, com niveis de aprendizagem diferenciados, em séries distintas em um
mesmo espago” (p. 15).

Sé&o aquelas classes onde alunos de niveis diferentes estudam juntos numa
mesma sala e o professor atende simultaneamente varias séries. As classes
multisseriadas sao aquelas onde ha alunos com diferentes niveis de capacidade de
aprendizagem. Ha, inclusive algumas classes que trazem estudantes com diferengas
de sexo, idade, lingua materna, carga cultural, pensamento e politica.

Conforme Rosa (2008):

A classe multisseriada é organizada, na maioria das vezes, pelo numero
reduzido de alunos para cada série, o que a caracteriza como mais do que
uma simples classe. Ela representa um tipo de escola que é oferecida a
determinada populacdo e remete diretamente a uma reflexdo sobre a
concepgéao de educagdo com que se pretende trabalhar (p. 228).

As classes multisseriadas estdo em todos os lugares do pais, deparamos com
alunos oriundos de todos os lugares, principalmente quando os pais séo designados
para trabalhar em locais longe do centro urbano e colocam seus filhos em classes
deste tipo, como € o caso da educacao do campo.

A qualidade da educacdo no campo costuma ser analisada principalmente

pelos indicadores de fluxo escolar, com as taxas de reprovacgao e distor¢ao idade-
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série. A participacdo das escolas rurais em avaliagdes de grande escala € pequena
no Brasil. As turmas multisseriadas, por exemplo, ndo sdo avaliadas pela Prova
Brasil e/ou pelo Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (SAEB).

Enfim, para obter bons resultados com classes multisseriadas, ¢é
imprescindivel superar os pontos fracos e praticar ativamente os pontos positivos.
Para Rosa (2008):

Ao analisarem e proporem uma forma de atuagdo para as classes
multisseriadas, apontam algumas dificuldades encontradas que nao sao,
necessariamente, especificidades de organizagédo destas classes. Sao elas:
a) a idealizagao da classe homogénea por parte do professor, que a
considera mais facil para se trabalhar; b) a dificuldade de se elaborar um
planejamento que esteja vinculado as reais condigdes da classe; ¢) o
atendimento aos diferentes niveis de aprendizagem (p. 227).

Em classes multisseriadas a aprendizagem do aluno torna-se um pouco mais
complicada, triplicando o trabalho do professor em que o mesmo tenta ensinar de
forma em que todos saiam com bom rendimento escolar, mas sabemos que nem
sempre acontece como planejado e nem todos aprendem. Isso, as vezes, deixa o
professor um pouco frustrado frente a tantos desafios diarios enfrentado em sua
rotina de trabalho.

Observa-se que as classes multisseriadas tém sido mal-entendidas do ponto
de vista pedagodgico gerando professores insatisfeitos com seu trabalho, pois é
necessario desdobrar-se em tantas quantas forem as faixas etarias de seus alunos,
realizando planejamentos separados.

Assim, para que ocorra uma melhor aprendizagem, o professor precisa
buscar estratégias e recursos para facilitar a aprendizagem do aluno. E este € um
desafio permanente que busca-se solucionar, para que a educacao realmente
aconteca, e que seja ela satisfatoria para todos os alunos presentes na classe.

E quando em classe multisseriada ha a presenca de alunos com
necessidades educacionais especiais, o trabalho torna-se ainda mais desafiador
para o docente, em especial quando este trabalho se relaciona ao exercicio diario
junto a alunos Surdos.

Em relagdo ao aluno Surdo, podemos dizer que ao longo dos ultimos anos,
ocorreram avangos significativos no campo de pesquisa e produgdo de materiais

para a melhoria das condigdes de inclusdo deste aluno na escola regular.
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Com a oficializagdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)'® em 24 de abril de
2002 e a regulamentacdo do Decreto n° 5.626, no final de 2005, que determina a
inclusdo da Libras como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagao de
professores, de nivel médio e superior, e nos cursos de fonoaudiologia, representa
uma enorme conquista para a comunidade surda, e por sua vez para os alunos
Surdos de nosso pais.

A lei n°® 10.436/02 refere-se ao reconhecimento e a legitimidade da Libras em
todos os espacos publicos, e também a obrigatoriedade de seu ensino como parte
integrante das diretrizes curriculares nos cursos de formagéo de educagao especial,
fonoaudiologia e magistério, em nivel médio e superior.

Segundo o Decreto n°® 5.626/02 entendemos que a pessoa surda € aquela
que compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Libras (Brasil, 2005).

Segundo Gesser (2009):

A Libras é uma lingua visual-espacial utilizada naturalmente em
comunidades surdas brasileiras, permitindo expressar sentimentos, ideias,
agbes e qualquer conceito e/ou significado para estabelecer interagdes
entre sujeitos. A lingua de sinais possui todas as caracteristicas linguisticas
de qualquer lingua humana natural. Como as demais linguas orais, ela néo
€ universal; ao longo do territdrio brasileiro, apresenta variagdes que advém
das caracteristicas regionais, sociais e culturais de cada lugar. E uma lingua

autbnoma, dotada de gramatica especifica estruturada nos diversos niveis
linguisticos (p. 173).

Desta forma, amplia-se a difusdo da Libras e sinaliza-se o interesse pela
formacao de futuros profissionais cientes da condi¢ao linguistica diferenciada dos
alunos Surdos.

Com base nestes pressupostos, entende-se que se chama pessoa surda (ou
Surdo) aquela que possui surdez e possui uma identidade, uma cultura, uma histéria
e uma lingua propria. Os Surdos, além de serem individuos que possuem surdez,
usam uma forma de comunicagao visual e espacial, como principal meio de
conhecer o mundo em substituicdo a audicdo e a fala, tendo ainda uma cultura

caracteristica.

9 Usaremos a nomenclatura Libras, pois entendemos que quando uma sigla é pronunciada com
entonagao de uma palavra, esta deve ser escrita com apenas a inicial mailuscula; e se ela nao for
pronunciavel como uma palavra, mas apenas como uma série de letras, deve ser escrita em
maiusculas. Além do mais a Lei 10.436/02 e o decreto 5.626/05 expressam o termo desta forma
(Libras).
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Em suma, os Surdos sao pessoas que tém os mesmos direitos, os mesmos
sentimentos, 0s mesmos receios, 0s mesmos sonhos, assim como toda e qualquer
pessoa da nossa sociedade.

Neste sentido, este trabalho surgiu a partir das seguintes questdes: o que &
uma classe multisseriada? Qual o perfil da escola, do professor e do aluno Surdo de
uma classe multisseriada em uma escola de Soure-Para? Qual a realidade que o
professor de classe multisseriada tem para atuar com alunos Surdos? Que
estratégias de ensino podemos propor para a educagdo de Surdos em classe
multisseriada?

Como objetivo geral neste trabalho pretendemos relatar as experiéncias
educativas no processo de escolarizagdo do Surdo em classe multisseriada. E como
objetivos especificos verificar o perfil da escola, do professor e do aluno Surdo em
classe multisseriada de Soure-PA; perceber e discutir sobre a realidade que o
professor de classe multisseriada tem para atuar com alunos Surdos; e propor
estratégias de ensino para a educacgao de Surdos em classe multisseriada.

Desta maneira, esperamos que este artigo contribua com o entendimento e
principalmente com a melhoria do trabalho educativo de professores que atuam em
classes multisseriadas em escolas do campo, fazendo com que a sociedade e o
governo lancem novos olhares para os professores que lidam diariamente com

alunos de idades e séries distintas em uma uUnica turma.

SOBRE A METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido por meio de uma pesquisa de natureza
qualitativa, visando centralizar as vivéncias em sala de aula, focalizando a docéncia
do professor, ou seja, suas experiéncias enquanto educador de classe multisseriada,
com enfoque na presencga de aluno Surdo.

Segundo o autor Creswell (2010) a pesquisa qualitativa € um procedimento
basico no relato dos resultados de um estudo qualitativo, que visa desenvolver
descricbes de temas que comuniquem perspectivas multiplas dos participantes e
descri¢cdes qualitativas, e ndo numéricas, detalhadas do local ou dos individuos.

A pesquisa também é caracterizada como pesquisa-agao, pois para Severino
(2007), a pesquisa-agao é aquela que realiza um diagndstico e a analise de uma

determinada situagao, propondo ao conjunto de sujeitos envolvidos mudangas que
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levam a um aprimoramento das praticas analisadas. Na pesquisa agao o
pesquisador € atuante direto no processo de investigagdo e muitas vezes autor dos
préprios fatos investigados.

A pesquisa consiste nos estudos da educacdo de Surdos em classes
multisseriadas com reflexdes sobre alfabetizagao, entre outros, possibilitando, assim,
um conhecimento tedrico que servira como alicerce para a fundamentagcdo de
conceitos que envolvam a pratica educativa com um aluno Surdo na educacgao do
campo.

O desenvolvimento da pesquisa iniciou-se com a leitura de autores que
desenvolveram pesquisas sobre a tematica em estudo, a fim de embasar
teoricamente toda a pesquisa. O campo da pesquisa foi uma escola no municipio de
Soure, escola de pequeno porte localizada na area do campo da cidade de Soure.
Apos isto, foram registradas algumas aulas de uma classe multisseriada que tinha
um aluno Surdo incluso.

Em seguida foi feito uma analise reflexiva dos desdobramentos da pesquisa
em que foi observado a aplicabilidade dos métodos de ensino destinados a classe
multisseriada que tinha o discente Surdo incluso.

Ressaltamos que as aulas ministradas nesta turma ocorriam no turno da
manha, no horario das 7:30 as 11:30, de segunda a sexta, com intervalos de 15
minutos para o recreio. Os momentos de planejamento ocorriam todas as sextas-
feiras das 15h as 18h com grupos de estudos envolvendo 04 (quatro) docentes em
parceria com o Pacto Nacional pela Alfabetizagcado na Idade Certa (PNAIC).

Este artigo esta estruturado da seguinte forma: primeiramente mostraremos o
perfil da escola, do professor e aluno Surdo em classe multisseriada; em seguida
abordaremos acerca da realidade do professor de classes multisseriadas para atuar
com aluno Surdo; apds isto evidenciaremos a respeito de propostas de estratégias
de ensino para a educacdo de Surdos em classe multisseriada; e por fim
concluiremos o trabalho fazendo as consideragdes sobre a tematica em comento e
ao mesmo tempo estaremos evidenciando nossas perspectivas sobre as questbes
elencadas no contexto escolar de uma classe multisseriada do municipio de Soure -

Para.

52

—
| —



PERFIL DA ESCOLA, DO PROFESSOR E ALUNO SURDO EM CLASSE
MULTISSERIADA DE SOURE-PA

A instituicdo de ensino na qual foi feito este estudo fica localizada a cerca de
9 km do Municipio de Soure Marajo/PA, no distrito do Pesqueiro. A Escola Municipal
de Ensino Infantii e Fundamental Santa Luzia foi construida e fundada pela
Prefeitura Municipal de Soure na administracdo de Dr. Carlos Augusto Nunes
Gouvéa e Alfredo Barros Lima em 01/02/1979, construida em alvenaria teve como
seu primeiro diretor o professor Benedito Ramos de Oliveira, funcionando em trés
turnos, pois a escola tinha um numero de alunos bastante extenso, hoje como o
numero de alunos € bem menor a escola tem apenas uma coordenagdo que
responde por toda a escola.

Por ser uma escola que esta na area do campo, possui um quadro de 02
(dois) docentes, mas que buscam varias formas de como envolver o discente Surdo,
para que o mesmo seja incluso em todo o meio escolar e social em que vive. Ha na
escola também 01 (uma) merendeira e 02 (dois) vigias.

A escola conta com o apoio pedagogico de 01 (um) profissional que tem
especializagdo em Educacado Especial que busca também ajudar orientando e
organizando o funcionamento da instituicdo, tanto no &mbito pedagdgico como
social.

No que se refere a estrutura da escola, ha 02 (duas) salas, 02 (dois)
banheiros, 01 (uma) copa, 01 (uma) biblioteca, 01 (um) laboratério de informatica, 01
(uma) sala de administracéo que funciona a secretaria e diretoria, 01 (um) saldo para
recreacao.

Na instituicdo o numero de alunos é de 39 (trinta e nove) matriculados em
duas turmas multisseriadas. Tal fato dificulta o trabalho como professor, pois este
tem que trabalhar quatro séries em uma sala no mesmo periodo, tornando complexo
o desenvolvimento do trabalho com o aluno Surdo e os ouvintes. Assim, devido a
escola ter um aluno Surdo, foram criadas estratégias de alfabetizagao para ouvintes
e Surdos na area de Libras, para facilitar o desenvolvimento e interagdo do aluno em

todo o ambiente escolar.
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Imagem 1: Frente da escola (Local da pesquisa)

Fonte: foto do arquivo pessoal, (2015).

O professor ministrante da turma com o aluno Surdo € formado no magistério,
tendo formagédo pelo Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) como professor
alfabetizador do PNAIC nos anos de 2013 e 2014, com nivel superior incompleto,
concluinte em Letras Libras / Portugués como segunda lingua (L2) para Surdos pela
Universidade Federal do Para - Campos do Marajoé — Soure. 2°

O professor ja participou de varios cursos e palestras importantes para a area
da educacgao e inclusdo de Surdos como: cursos de Libras realizado no Centro de
Videoconferéncia da UFPA — Campos de Soure; oficinas sobre Pedagogia Visual
como Estratégias de Ensino para Educacdo de Surdos; seminarios de Educagéo
Especial, saberes e praticas na Educagdo Especializada Inclusiva; jornadas de
estudos linguisticos sobre a Lingua de Sinais; conferéncias sobre o processo de

anotagdo linguistica em Lingua de Sinais; minicursos referentes ao ensino de

20 O pesquisador e um dos autores deste artigo é o préprio docente que atua na classe multisseriada
investigada na pesquisa.
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Portugués para Surdos e alfabetizacdo de criangas surdas na fase inicial em uma

perspectiva bilingue.

Imagem 2: Professor atuando em classe multisseriada

Fonte: foto do arquivo pessoal, (2015).

O professor atua ha 09 (nove) anos como educador no municipio de Soure e
possui experiéncia em Educacao Infantil, Ensino Fundamental Menor e Educacao de
Jovens e Adultos (EJA). E vem buscando a cada dia especializar-se ainda mais na
area da educacao de Surdos e assim tornar-se um pesquisador influente nesta area.

Sobre o aluno Surdo, é um discente diagnosticado com surdez moderada,
que inicialmente tinha bastante dificuldades com sua aprendizagem, pois faltava
bastante nas aulas. Sendo disperso, nao interagia com os outros colegas, era
agressivo e nao tinha interesse em aprender. O mesmo tinha doze anos, estava
cursando o quarto ano do ensino fundamental e era aluno repetente.

O aluno néo tinha contato com a Libras e seu conhecimento dentro da escola
era minimo, pois seus docentes anteriores ndo sabiam como desenvolver atividades
para trabalhar essas dificuldades, uma vez que os mesmos tinham poucas ideias e
métodos de como trabalhar as dificuldades de aprendizagem desse aluno. A
interagcdo com seus colegas era bem dificil, pouco se relacionava era um discente

que ficava isolado, sendo que os proprios colegas o isolavam durante as aulas.
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Seu comportamento mudou a partir do momento que comecgou a ter o
conhecimento do que era a surdez e teve o contato com a Libras. Isso ocorreu, partir
do ano de 2014 em que ele teve um ensino diferenciado mais envolvido na area da
Libras, assim o aluno comegou a mudar seu comportamento tanto em aprender,

como em interagir no meio em que estava inserido.

Imagem 3: aluno Surdo participando de atividades em classe multisseriada

Fonte: foto do arquivo pessoal, (2015).

Vale ressaltar que os alunos ouvintes também envolvidos com ele no mesmo
processo de ensino-aprendizagem, também participavam do contato com a Libras,
para que assim pudéssemos melhorar a aprendizagem do aluno Surdo. O aluno
passou a ter mais interesse nas aulas, depois de conversas com a familia do aluno
Surdo, assim observou-se que a familia comecou a participar mais de suas
atividades escolares, tornando-se mais presente buscando melhorias para a

aprendizagem do mesmo.

A REALIDADE DO PROFESSOR DE CLASSES MULTISSERIADAS PARA
ATUAR COM ALUNO SURDO

Sabemos que a realidade do professor de classe multisseriada é bastante
complexa, € dificil o ensino somente com alunos ouvintes imagine com aluno Surdo,
pois a responsabilidade redobra-se, tendo que ensinar alunos de diferentes idades
com mais um aluno Surdo incluso nesse contexto. Fala-se em incluir o aluno Surdo
em sala, mas os sistemas de ensino pouco se preocupam com a inclusao desse

aluno nas escolas regulares e tampouco nas escolas com classes multisseriadas.
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Porém, o que é inclusdo? Para entendermos o que € inclusdo, tomemos o
significado da palavra incluir, que conforme o entendimento o termo incluir seria
conter em si, compreender, “fazer parte de um processo como um todo”
(FERREIRA, 1993, p. 310).

Quando abordamos sobre o termo incluir, logo pensamos que é porque tém
sujeitos que estdo excluidos, isto é, estdo de fora. A educagado inclusiva ndo se
refere apenas aos sujeitos deficientes, refere-se também educagao para todos.
Entdo vamos refletir: o fato desses sujeitos estarem dentro da escola significa que
eles estdo inclusos?

Educagdo de Surdos vem em um processo de avangos e descobertas
caminhando a pequenos passos, em que os Surdos estdo lutando por seus espagos
nas escolas, mas sabemos que ainda existem muitos passos a dar em relagao a
melhoria de qualidade na educacéo de alunos Surdos.

Durante o periodo de atuacao em classe multisseriada onde havia um aluno
Surdo incluso, observou-se que sobre a inclusdo desse aluno, se tornava ainda mais
dificil de desenvolver a metodologia do professor que nao sabia se dava atencao
para os ouvintes que sao de séries diferentes ou para o aluno Surdo.

Com isso a autora Rosa (2008) afirma que “sendo assim, o professor precisa
organizar-se de maneira a nao centralizar a aprendizagem em si e acreditar que a
troca entre os alunos também favorece a aprendizagem” (p. 233). Ao relatar este
pensamento, a autora nos diz que muitos professores que procuram repassar o
conhecimento de maneira objetiva, quando na verdade ele (o professor) pode utilizar
0 conhecimento que os alunos possuem para ajuda-los na concretizagdo da
aprendizagem, bastando assim que haja uma melhor organizagado e dedicagao entre
docentes e discentes.

Desta forma que foi trabalhada as atividades e avaliagbes desenvolvidas com
os alunos ouvintes e o0 aluno Surdo que foram envolvidos nesse processo de ensino
aprendizagem, onde buscava-se através de metodologias renovadoras com
atividades Iudicas e jogos adaptados em Libras para despertar o interesse pelo

aprender do aluno Surdo. Tais atividades e jogos veremos no tépico a seguir.
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PROPOSTAS DE ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA A EDUCAGAO DE SURDOS
EM CLASSES MULTISSERIADAS.

Um dos objetivos deste trabalho é criar estratégias de ensino e aprendizagem
que sejam eficientes e ajudem alunos Surdos de classe multisseriada. Desta forma,
propde-se que haja um acompanhamento diferenciado para estes alunos, isto €, de
modo que este possa expor suas dificuldades para que assim o professor consiga

ajuda-lo da melhor maneira possivel a alcangar os objetivos da aula.

Imagem 4: Atividades para trabalhar em classe multisseriada com o aluno Surdo

Fonte: foto do arquivo pessoal, (2015).

Na escola foi criado alguns materiais pedagdgicos que auxiliaram no processo
ensino-aprendizagem do aluno Surdo em um contexto de classe multisseriada, como
vimos na imagem acima: atividades sobre as cores, calendario, alfabeto manual,
jogos matematicos e cantinho para o contato com conteudo da matematica.

Mas, mesmo com a produgéo destas atividades e jogos, notamos que ainda
assim haviam muitas dificuldades nesse processo, principalmente na area da leitura,
escrita e calculo do aluno Surdo. Logo estes materiais serviam apenas como suporte
para sanar estas dificuldades que eram intensas com este aluno.

E necessario tomar medidas de adequacdo da organizagdo escolar, das
propostas metodologicas e curriculares ao contexto da classe multisseriada. Neste
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sentido, a escola precisa oferecer um curriculo que respeite as diferengas e
especificidades culturais e identitarias de aprendizes Surdos.
Desta forma, Rosa (2008) ressalta que:

O professor deve constantemente tematizar sua pratica junto a outro
profissional, seja ele professor ou coordenador, refletindo sobre suas
atitudes e atos pedagdgicos e sobre a possibilidade de reformula-los
quando necessario. A tematizagdo da pratica propde uma nova
oportunidade de formagao continuada do profissional, superando o modelo

tradicional, que se utiliza de informagdes antes da pratica, do estudo de
teorias e do acumulo de conhecimentos (p. 235).

Com isso sugere-se que € importante que acontegam algumas mudangas no
contexto das escolas que possuem classes multisseriadas e que tém alunos Surdos
inclusos nestas classes. Tais mudangas podem ser listadas como:

- Salas equipadas com qualidade para atender alunos Surdos melhorando
sua aprendizagem;

- Profissionais qualificados na area da surdez para facilitar o convivio e a
comunicagao do aluno Surdo no ambiente escolar;

- Cursos de capacitacao para todo corpo docente e apoio em que o Surdo
esta inserido buscando melhorias e interacéo de todos;

- Ter mais apoio dos 6rgéos publicos para desenvolver melhor os trabalhos na
area da surdez;

- Que a SEMED (Secretaria Municipal de Educagdo) dé apoio para os
professores inseridos neste contexto, para que os mesmos possam desenvolver
melhor seus trabalhos;

- Que a SEMED promova através do PARFOR (Plano Nacional de formagao
de Professores da Educagao Basica) cursos de graduagéo em Libras para facilitar o
trabalho do professor nessa area;

- Mais participacédo da familia para ajudar na formagao educacional do aluno
Surdo na sociedade;

- Cursos de Libras para as familias para que tenham dialogo com o Surdo no
meio familiar;

- Sensibilizar a sociedade sobre o que é a surdez e o que € o Surdo, pois
muitos acham que ser Surdo é ser louco e tratando-os como coitadinhos incapazes;

- Informar as familias de que a pessoa surda tem que ter um

acompanhamento médico para diagnosticar o grau de surdez do mesmo;
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- Que todas as pessoas envolvidas nesse trabalho em favor da surdez unam-
se e montem projetos para o desenvolvimento e crescimento de profissionais na
area da surdez no municipio;

- Conscientizar o Surdo que existe a sua cultura surda e que todos eles tém
que se unir para criar e fortalecer essa cultura no municipio;

- Contribuicdo dos poderes executivo e legislativo com projetos de inclusédo de
Surdos no municipio;

- Participacdo da comunidade nas formagdes de cursos para a inclusao de
Libras na escola e na comunidade;

- Construgéo de salas bilingue para alunos Surdos do municipio para ajudar
na aprendizagem do aluno Surdo, etc.

Em um municipio carente de recursos e profissionais para atuarem na area da
educacao de Surdos, com poucas politicas publicas que favoregam nossas criancas
e adolescentes na alfabetizacdo em classes multisseriadas, faz-se necessario a
implantacdo de projetos educacionais e socioculturais que visem o pleno
desenvolvimento de alunos Surdos.

Acreditamos que muito ainda necessita ser feito em prol da educacido de
Surdos em nosso pais, principalmente em classes multisseriadas presentes em
contextos educacionais do campo, porém alguns passos necessitam ser dados e
pensamos que criar estratégias educativas em Libras € a base para o aprendizado
do aluno Surdo, pois é a sua primeira lingua e é a forma como ele se comunica e

vivencia suas experiéncias no mundo.

CONCLUSAO

A instituicdo de ensino na qual foi feito a pesquisa sobre o aluno Surdo fica
localizado a cerca de 9 km do Municipio de Soure Maraj6-PA, por ser uma escola
que fica na area do campo da cidade, possui um quadro docente reduzido, mas que
busca algumas estratégias para envolver o discente Surdo no meio escolar e social
em que vive. Para desenvolver melhor o ensino-aprendizagem com o discente
Surdo, conta-se com o apoio pedagogico de um profissional que tem especializagao
em Educagao Especial que busca também orientar neste processo.

Por ser uma escola localizada na area do campo do municipio de Soure,

possui um numero de alunos bastante reduzido, com a problematica da necessidade
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de haver turmas multisseriadas, isto €, tendo que trabalhar quatro séries em uma
sala no mesmo periodo, dificultando o processo ensino aprendizagem e o
desenvolvimento das tarefas com o aluno Surdo; levando a criar e aplicar estratégia
de ensino de Libras para ouvintes e Surdos, para facilitar o progresso e interagao do
aluno em todo ambiente escolar.

Todos na escola buscam ser bem receptivos com o aluno Surdo, mostrando
interesse em aprender e a ajudar da melhor maneira possivel, para que este possa
progredir, até mesmo porque todos na escola ja tém um pouco de conhecimento
sobre inclusdo e surdez. No entanto, percebe-se que falta um maior conhecimento
de toda a escola em relacdo a Libras, para que assim o aluno Surdo possa
desenvolver-se plenamente.

Ha muitos obstaculos no cotidiano de trabalho com o aluno Surdo, mas foram
criadas estratégias para possiveis solugdes, pois nunca sera uma tarefa facil para o
professor que tem alunos Surdos progredir sem encontrar dificuldades em seu
caminho, levando o professor a buscar novas ideias, algo inovador ao aluno, uma
motivacdo que possa tornar a aprendizagem estimulante e eficaz, tanto para quem
aprende quanto para quem ensina.

Com todas as dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem,
procurou-se vivenciar de forma mais dinamica a interagdo com os alunos em busca
de solugdes para as questbes da escola, todas essas situagcdes que norteiam a
organizacdo da mesma contribuem para a melhoria e avangos da instituicao, dessa
forma, a experiéncia vivenciada no espaco escolar € essencial a formacgao
académica.

Vale pontuar que a formagdo académica em um curso de Licenciatura em
Letras Libras / Lingua Portuguesa (L2) possibilita ter uma visdo mais ampla e
especifica da docéncia em sala de aula com aluno Surdo, porém sabemos que ha
necessidade de maior formagao complementar para atuagcdo em ambito de classe
multisseriada. Esperamos que isso se concretize nos anos vindouros e assim
possamos melhorar nossas praticas educativas.

Ser professor € de certa forma bastante complexo por estar lidando
diretamente com a educagao em si do aluno, ha momentos e que o trabalho parece
dar certo ou ndo estar de acordo com o que foi planejado, principalmente quando o
trabalho é desenvolvido em uma classe multisseriada e com um aluno Surdo que

muito precisa de um ensino de qualidade.
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Neste artigo, descrevemos as vivéncias em classe multisseriada com um
aluno Surdo, e foi possivel acompanhar as dificuldades, as tristezas, as alegrias e as
vitérias de ser um verdadeiro Professor-Educador, para que dentro das
competéncias e possibilidades fez e vem fazendo com que esse aluno Surdo faca

parte de um processo educacional que é de todos.
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INCLUSAO DE SURDOS E ASPECTOS SOBRE A LINGUA
PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL - 7° ANO

Elennyris Cristina Gomes de Gomes 2"
Huber Kline Guedes Lobato %2

Resumo: este artigo € oriundo das experiéncias vivenciadas no estagio supervisionado | e Il do
Curso de Letras Libras / Lingua Portuguesa L2 da UFPA. No presente trabalho temos como objetivo
apresentar os aspectos legais e conceituais sobre a educagéo de Surdos, principalmente, o ensino de
Lingua Portuguesa para Surdos. Em seguida descreveremos o espago escolar inclusivo para Surdos,
informando breves aspectos do perfil da professora e aluna Surda na escola de Salvaterra. E por fim
abordaremos as observagdes sobre o ensino e aprendizagem de portugués para Surdos e ouvintes
no 7° ano. A metodologia é uma pesquisa de abordagem qualitativa em uma perspectiva descritiva,
também caracterizada como uma pesquisa de campo e um estudo de caso, sendo que os dados
foram obtidos por meio de observagao participante. Os resultados das observagdes apontam alguns
fatos percebidos na escola de ensino fundamental maior, dentre estes fatos citamos: a auséncia de
intérprete de Libras, presenga de aluna Surda copista, exclusdo da aluna Surda nas atividades,
excesso de atividades orais, auséncia da pedagogia visual e a avaliagdo inadequada a aluna Surda.
Conclui-se com este artigo que o estagio supervisionado, teve grande relevancia, pois foi possivel
observarmos e compartilharmos métodos e ao mesmo tempo diversificarmos e melhorarmos nossa
pratica pedagogica para o futuro como profissionais de Libras / Lingua Portuguesa L2.

Palavras-chave: Educagéo de Surdos. Inclusdo no ensino regular. Professor e aluno Surdo.

CONSIDERAGOES INICIAIS

Este artigo ird abordar as experiéncias vivenciadas no estagio supervisionado
| e Il do Curso de Letras Libras / Lingua Portuguesa L2 da Universidade Federal do
Para (UFPA). De acordo com Pimenta; Lima (2006) a pesquisa no estagio € uma
estratégia, um método, uma possibilidade de formagdo do estagiario como futuro
professor. Ela pode ser também uma possibilidade de formacao e desenvolvimento
dos professores da escola na relagcdo com os estagiarios.

Conforme a lei 11.788 de 2008 em seu Art. 1° o estagio € ato educativo
escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparacao para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o
ensino regular em instituicbes de educacao superior, de educacao profissional, de
ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino fundamental, na

modalidade profissional da educacgao de jovens e adultos.

2lLicenciada em Letras Libras / Lingua Portuguesa (L2) para Surdos da UFPA. E-mail:
elennlibras15@yahoo.com.br
22 Professor Mestre e professor do Curso de Letras Libras / Lingua Portuguesa (L2) para Surdos da
Faculdade de Letras Estrangeiras Modernas (FALEM), Instituto de Letras e Comunicagéo (ILC) da
Universidade Federal do Para.
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As experiéncias vivenciadas nos Estagios Supervisionados | e Il do Ensino
Fundamental, de observacdo e de intervengao respectivamente, em uma escola
municipal de ensino fundamental do municipio de Salvaterra-Para forneceu
oportunidade de vivenciarmos o cotidiano da educagao de Surdos.

Dentro do estagio se tem a oportunidade de conhecer a realidade das
instituicbes de ensino e dos alunos, interagir com o corpo docente e administrativo,
adquirir experiéncias, tirar duvidas, melhorar técnicas e aprender novas praticas que
certamente serao validas no decorrer da vida profissional e que proporcionam aos
discentes um aprendizado significativo para uma educacéo de qualidade.

Nesse sentido, o estagio coloca-se ndo como aplicacdo da teoria ou
treinamento, simplesmente, mas como pratica indispensavel para elaboragdo de
reflexdes e propostas consistentes para a acdo pedagdgica. E também uma
atividade de relacionamento humano comprometida com os aspectos sociais,
econdmicos, e, sobretudo, politico-cultural, pois se requer consciéncia critica da
realidade e das suas articulagdes. Constitui-se numa atividade centrada entre teoria
e a pratica, entre o saber e o fazer.

Diante disso, o estagio supervisionado | e Il no ensino fundamental constituiu
corpus de analise para o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) sob uma
abordagem qualitativa. Segundo Mascarenhas (2012) uma pesquisa com
abordagem qualitativa € usada quando se quer descrever com maior profundidade o
objeto que esta sendo estudado.

A pesquisa qualitativa aqui apresentada foi realizada a partir de uma
perspectiva descritiva. Para Cervo, et al (2007) a pesquisa do tipo descritiva tem por
objetivo observar, registrar, analisar e correlacionar determinados fatos ou
fendmenos sem os manipular, procurando descobrir de forma mais precisa possivel
a frequéncia destes, sua ligagdo com outros fenbmenos, sua natureza e seus
aspectos.

O estagio configurou-se como uma pesquisa de campo que para Cajueiro
(2013) “é o estudo desenvolvido no préprio local que ocorre o fato/fenémeno a ser
analisado, tendo o pesquisador uma experiéncia direta com a situacdo em estudo”
(p- 30).

Este estudo também se trata de um estudo de caso que para Cajueiro (2013):

E o tipo de pesquisa no qual um caso (fenémeno ou situagdo) individual é
estudado em profundidade para se obter uma compreensdo ampliada sobre
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outros casos (fendmenos ou situagdes) similares, possibilitando a criagao de
um modelo ou de novos procedimentos padrao (p. 31).

Assim o estagio foi realizado inicialmente por meio de observagao
participante de acordo com Minayo (2015):

A observagao participante € um processo pelo qual um pesquisador se

coloca como observador de uma situagdo social, com a finalidade de

realizar uma investigagdo direta com seus interlocutores no espacgo social

da pesquisa, na medida do possivel, participando da vida social deles, no

seu cenario cultural, mas com a finalidade de colher dados e compreender o
contexto sob sua observacgao e, sem duvida, modifica esse contexto, pois

interfere nele, assim como é modificado pessoalmente (p. 70).
Esta observagao se deu com base nos seguintes critérios:

- Postura do professor em sala de aula;

- Metodologias desenvolvidas em classe com o aluno Surdo;

- Linguagem entre professores e alunos;

- Formas avaliativas aplicadas com a aluna surda.

Com base nas observacgoes feitas em sala de aula obtivemos alguns dados
que serao analisados neste artigo. Assim conforme Gomes (2015) na analise de
dados:

Incialmente procuramos fazer uma leitura compreensiva do conjunto do
material selecionado, de forma exaustiva. Trata-se de uma leitura de
primeiro plano para atingirmos niveis mais aprofundados. Neste momento,
deixamo-nos impregnar pelo conteddo do material. Através dessa leitura
buscamos: (a) ter uma visao de conjunto; (b) apreender as particularidades
do conjunto do material a ser analisado; (c) elaborar pressuposto iniciais
que servirdo de baliza para analise e interpretagdo do material; (d) escolher

formas de classificagdo inicial; (e) determinar os conceitos tedricos que
orientarao a andlise (p. 91).

Nesse sentido, este estudo tem como objetivos apresentar os aspectos legais
e conceituais sobre a educagdao de Surdos, em especial, o ensino de Lingua
Portuguesa para Surdos. Depois, sera descrito o espago escolar inclusivo para
Surdos, informando alguns aspectos do perfil da professora e aluna surda na escola
de Salvaterra. E por fim o estudo ira expor as observacbes sobre o ensino e
aprendizagem de portugués para Surdos e ouvintes no 7° ano do ensino
fundamental da sala regular de ensino.

Esperamos que este artigo possa servir de reflexdes e andlises sobre a
relevancia da educagao de Surdos, principalmente para os profissionais que atuam

nesta area e que sirva de incentivo para que outras pesquisas sejam realizadas na
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regiao do Marajo, em especial no municipio de Salvaterra, no sentido de buscar

melhorias nesta educac¢ao de Surdos.

SOBRE A EDUCAGAO DE SURDOS E LINGUA PORTUGUESA

Como nosso objetivo inicial é apresentar os aspectos legais e conceituais
sobre a educacdo de Surdos, em especial, o ensino de Lingua Portuguesa para
Surdos, assim iremos abordar primeiramente, sobre a legislagdo que ampara a
educacao de Surdos, em que podemos destacar:

De acordo com a Lei 10.436/2002, que reconhece a Libras como meio legal
de comunicacao e expressao de Surdos e ressalta que a modalidade escrita da
lingua portuguesa nao podera ser substituida pela Libras.

Segundo o Decreto 5.626/2005, que regulamenta a Lei n° 10.436 e faz
alteracdo no art. 18 da Lei 10.098/2000, destacando que uma pessoa surda é aquela
que usa as experiéncias visuais para compreender e interagir com o mundo e que
expressa sua cultura especialmente por usar a Libras.

Este decreto garante aos Surdos o direito a educacado; estabelece a
obrigatoriedade da inclusdo da Libras como disciplina curricular nos cursos de
formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior;
a formacao do professor de Libras e do instrutor de Libras; o uso e a difusdo da
Libras e da Lingua Portuguesa para o acesso das pessoas surdas a educagao; e a
formacgao dos tradutores e intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa.

Em relagdo ao ensino de Lingua Portuguesa para Surdos, inicialmente
entendemos que segundo o Decreto 5.626/2005 a pessoa surda €& aquela que
interage por meio de experiéncias visuais e da Libras. Dessa forma compreendemos
que o Surdo precisa adquirir a Libras como primeira lingua para que assim possa
realizar o aprendizado da Lingua Portuguesa.

De acordo com Quadros, Schimiedt (2006):

O ensino do portugués pressupde a aquisicdo da Lingua de sinais brasileira
— “@” lingua da crianga surda. A lingua de sinais também apresenta um
papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem do portugués. A
ideia ndao é simplesmente uma transferéncia de conhecimentos da primeira
lingua para a segunda lingua, mas sim um processo paralelo de aquisi¢cao e

aprendizagem em que cada lingua apresenta seus papéis e valores sociais
representados (p. 24).

66

—
| —



Segundo a autora entendemos que a Libras contribui significativamente no
meétodo de ensino-aprendizagem do portugués para o Surdo, proporcionando assim
o direito do ensino Bilingue.

Conforme Quadros, Schimiedt (2006):

Educacédo bilingue envolve, pelo menos, duas linguas no contexto
educacional. As diferentes formas de proporcionar uma educacgéo bilingue a
uma crianga em uma escola dependem de decisdes politico-pedagdgicas.
Ao optar-se em oferecer uma educacgao bilingue, a escola esta assumindo
uma politica linguistica em que duas linguas passardao a co-existir no
espacgo escolar, além disso, também sera definido qual sera a primeira
lingua e qual sera a segunda lingua, bem como as fungdes que cada lingua
ira representar no ambiente escolar (p. 18).

Nesse sentido, a partir das leituras que realizamos neste estudo, pensamos
que é significativo o ensino bilingue para o Surdo, isto €, o ensino da Libras como
primeira lingua e o portugués como segunda lingua na modalidade escrita, dessa
forma na pratica de estagio de observagao percebemos que a escola nao oferece o
ensino bilingue de forma efetiva aos alunos Surdos, pois o municipio de Salvaterra
tem caréncias de profissionais habilitados na area da educagéo de Surdos.

Com base nos pressupostos delineados acima, apresentaremos a seguir o
cenario da educacao de Surdos em turma de 7° ano do ensino fundamental em uma
escola publica do municipio de Salvaterra com intuito de conhecermos a realidade

da educacéo inclusiva de Surdos neste local.

CONHECENDO O CONTEXTO ESCOLAR

A educacdo de Surdos requer um espago adequado com acessibilidade,
comunicagao e interacao visual. Desta forma, questiona-se: como a escola esta
estruturada para incluir os alunos Surdos?

A escola municipal de ensino fundamental do municipio de Salvaterra
funciona em 2 (dois) turnos e destina-se em atender alunos cursando o ensino
fundamental do 62 ao 92 ano escolar. A escola ndo apresenta materiais didaticos em
Libras e materiais didaticos bilingues — Libras/Portugués; ndo possui equipamentos
audiovisuais que possibilite uma aula interativa e visual; e ndo ha professores
especializados em Libras, nem possui o AEE (Atendimento Educacional

Especializado).
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A docente de Lingua Portuguesa da turma de 7° ano era graduada pela
UFPA-Soure da turma de 2001, era atuante na area da educacéo ha 9 (nove) anos e
no decorrer desses anos trabalhou apenas com ensino fundamental maior. A
docente nao possuia fluéncia em Libras, apesar de atuar com uma aluna Surda em
turma regular inclusiva.

A aluna Surda tinha 15 anos de idade, filha de pais ouvintes, tinha pouco
dominio de Libras e n&o era oralizada. No momento do estagio ela cursava o 7° ano

do ensino fundamental maior e atualmente estar cursando o 12 ano do ensino médio.

A INCLUSAO DE SURDOS NO 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

A observacgao nas aulas nos possibilitou revelar um cenario do processo de
ensinar Lingua Portuguesa no ambito da inclusdo de alunos Surdos no ensino
regular. Desta forma, nos questionamos: como € o ensino de Lingua Portuguesa
para uma aluna Surda no 7° ano em uma sala de aula regular inclusiva no ensino
fundamental? Assim, elencamos 08 (oito) fatos principais em que priorizamos
maiores discussoes.

Os fatos elencados servem para mostrar a realidade da escola que se diz
inclusiva com alunos Surdos. E valido ressaltar que cada fato foi elaborado a partir
de observacbes no proprio ambiente escolar no municipio de Salvaterra-Para em
datas diferentes, conforme visualizaremos a seguir.

Fato 1: Observou-se no dia 23/09/2013 que a docente leu a prova explicando
questdo por questdo para melhor compreensdo da avaliacdo. E importante
ressaltarmos que a aluna Surda ficava apenas olhando para prova sem saber o que
fazer, dessa forma a docente tentou explicar de forma oral a prova, mas mesmo
assim a aluna ndo havia compreendido. Dessa forma, a aluna passou alguns
minutos com a prova e posteriormente entregou a mesma toda em branco para a
professora.

Percebemos que a parceria entre professor e intérprete de Libras seria
necessaria na escola, para que assim a aluna Surda pudesse entender os
conteudos repassados no decorrer das aulas, obtendo resultados significativos com
a parceria do intérprete, professor e aluna Surda.

Assim, Lacerda (2014) aponta que “é urgente capacitar intérpretes para

atuarem no espaco educacional, atento as especificidades e demandas de cada um
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dos niveis de ensino” (p. 85). Destacamos que o papel do tradutor - intérprete é
eficaz para os alunos Surdos compreenderem o conhecimento repassado pelo
professor em sala de aula, porém percebemos que a instituicdo de ensino ndo tem
esse profissional, dificultando assim o aprendizado de educandos Surdos.

Na imagem a seguir percebemos que este profissional ndo existe na escola
em que participamos do estagio supervisionado, além de ser também algo
inexistente em todo o municipio de Salvaterra. Pensamos que sdo necessarias
politicas de formacao do profissional tradutor-intérprete de Libras, para que assim a

escolarizagao de Surdos tenha resultados cada vez mais positivos.

Imagem 01: aulas no 7° ano sem a presenca de intérprete de Libras

Fonte: arquivo pessoal, (2015).

Fato 2: Em outro momento, especificamente, no dia 30/09/2013 a professora
iniciou sua aula com uma atividade do livro de portugués, fazendo leitura e
posteriormente pediu aos alunos que copiassem o texto “NOTICIAS” o qual estava
no livro, dessa forma a aluna Surda também fez o procedimento de cépia assim
como todos os outros alunos, pois a aluna visualizou os outros copiarem inclusive a
colega que sentava ao seu lado.

Analisamos que no decorrer das aulas a aluna Surda apenas copiava 0s
assuntos do quadro e do livro, pois esse fato era constante nas aulas, dessa forma
nao era ofertado o direito de conhecimento sobre tais conteudos repassados,
principalmente pela dificuldade que a docente tinha para explicar tais assuntos em

Libras e dessa forma a aluna ficava sem saber o que realmente fazer em classe.
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Botelho (2010) mostra que ndo saber ler e escrever representa estar em uma
posicao inferior, uma vez que “o ler e escrever € avaliado em um mercado de bens
simbdlicos” (p. 22). Neste sentido Silveira (2011) nos aponta que os Surdos, muitas
vezes, sao representados no ambiente escolar como alunos “copistas”, pois apenas
copiam as atividades do quadro ou copiam as atividades dos colegas de classe. Tal
fato ocorre, devido a escola e professores ndo proporcionarem aos alunos Surdos
atividades que tenham a lingua de sinais com base da aprendizagem.

Fato 3: No dia 03/10/2013 os alunos apresentaram trabalhos expositivos, que
foi um pequeno noticiario recortado de jornal e a aluna Surda ndo participou desta
atividade, pois ndo oralizava e assim apenas assistiu seus colegas.

De acordo com as atividades que a professora realizava na turma,
percebemos que aluna Surda era completamente excluida, pois ndo era dada a
oportunidade de interacdo com os outros alunos e principalmente sua participagao
direta nas atividades desenvolvidas no decorrer das aulas.

Segundo Karnopp (2014) “a préopria escola nao reconhece a situagao bilingue
do Surdo e rejeita de forma intolerante qualquer manifestagao linguistica diferente,
tratando muitas vezes o aluno Surdo como ‘deficientes linguisticos™ (p.53). Assim,
pensamos que a escola ainda ndo encontrou métodos significativos para favorecer o
aprendizado de alunos Surdos em relagéo a leitura e escrita da Lingua Portuguesa.

Fato 4: No dia 07/10/2013 a professora explicou as questdes de interpretacao
relacionadas ao texto em que os alunos teriam que responder e posteriormente
serem feitas as corre¢des das questdes. A aluna Surda n&o realizou o processo de
leitura, apenas copiou a atividade de interpretacao do texto, porém n&o respondeu
as perguntas, uma vez que o método utilizado com frequéncia era a copia de textos
e outras atividades, sendo que os trabalhos em grupo e outras atividades
geralmente eram de forma oral.

Dessa forma compreendemos que no decorrer das aulas a aluna Surda
copiava constantemente as atividades do quadro ou do livro relacionadas a
interpretacao de texto, ou seja, a aluna nao tinha a oportunidade de participagdao nas
atividades e também nos trabalhos em grupo, apenas participava como um membro
da equipe, mas nao apresentava trabalhos em si.

Para Karnopp (2014) é necessario que a escola, bem como professores de

Surdos mudem suas atitudes e assim possam “varrer a ilusdo de ‘deficiéncia verbal’
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e oferecer uma nogdo mais adequada das relagdes entre a Lingua Portuguesa e a
lingua de sinas” (p. 53).

Fato 5: No dia 07/11/2013 os alunos copiaram os exercicios do livro e logo
apoés teriam que resolver, mas precisavam ler a histéria do livro para que, assim,
pudessem entender o assunto e resolver os exercicios propostos. Depois a
professora fez a corregédo junto com os alunos. A aluna Surda nao participou da
corregcado, pois o procedimento metodolégico utilizado nesse dia foi o ditado,
impossibilitando assim a aluna copiar, pois a mesma também n&o copiou nem da
colega.

Reportamo-nos novamente as palavras de Karnopp (2014) que a escola e os
professores precisam melhorar seus métodos de ensino com os alunos Surdos,
proporcionando-lhe oportunidades de compartilhar conhecimentos nas atividades em
sala de aula, com o mesmo direito que € dado aos outros alunos, neste caso os
alunos ouvintes.

Fato 6: No dia 08/11/2013 o conteudo em estudo foi sobre a diferenca das
respectivas palavras como: mau/mal, mais/mas. O assunto foi transcrito no quadro
para que assim os alunos copiassem e logo depois a professora explicou a forma
adequada de se usar tais palavras utilizando varios tipos de frases para melhor
compreensao do assunto. A aluna Surda apenas copiou, pois ndao se tinha
explicagdes dos assuntos repassados em Libras na disciplina.

Percebemos que na escola priorizam-se as atividades consideradas
tradicionais como: extensos conteudos repassados no quadro e giz, sendo que a
escola esquecia que se tinha uma aluna Surda, assim, pensamos que & preciso
utilizar imagens nas aulas com alunos Surdos, pois € de grande relevancia a
instituicao utilizar no processo ensino-aprendizagem de alunos Surdos a pedagogia
visual.

Segundo as palavras de Campello (2007) “a Pedagogia Visual inclui a Lingua
de Sinais como um dos recursos dentro da comunicagédo e da educacao” (p. 130).
Pois é necessario:

Explorar as varias nuances, ricas e inexploradas, da imagem, signo,
significado e semidtica visual na pratica educacional cotidiana, procurando
oferecer subsidios para melhorar e ampliar o leque dos “olhares” aos

sujeitos Surdos e sua capacidade de captar e compreender o “saber” e a
“abstragdo” do pensamento imagético dos Surdos (p. 130).
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Fato 7: No dia 18/11/2013 a docente comunicou aos alunos que no comecgo
de dezembro iniciaria a 4? (quarta) avaliagdo, sendo assim avisou que comecaria a
revisdo para a realizagdo da prova. E assim a docente realizou a revisdo dos
assuntos utilizando varios exercicios relacionados aos conteudos ministrados. A
aluna Surda copiava do quadro as perguntas e as respostas da colega ao lado.
Neste sentido, insistimos que € fundamental na escolarizagdo de alunos
Surdos, que o professor utilize recursos especificos de uma pedagogia visual. Nas
palavras de Lacerda; Santos; Caetano (2013):
E necessario pensar em uma pedagogia que atenda as necessidades dos
alunos Surdos que se encontram imersos no mundo visual e aprendem, a

partir dele, a maior parte das informacbes para a construgdo de seu
conhecimento (p. 186).

A pedagogia visual €& de extrema relevancia ao processo ensino-
aprendizagem de alunos Surdos, pois essa pedagogia prioriza a lingua de sinais no
contexto do uso dos recursos didatico-pedagogicos com discentes Surdos, sendo
essencial para que a aprendizagem desse aluno ocorra de maneira positiva e a
partir de suas experiéncias visuais.

Ressaltamos que é extremamente significativo o uso da pedagogia visual nas
aulas com alunos Surdos, e por sua vez a professora utilizou algumas atividades
com imagens textos, porém consideramos que seria preciso melhorar ainda mais o
uso de recursos imagéticos com a aluna Surda. Como podemos observar a seguir
as referidas atividades que foram utilizadas com a aluna Surda ndo condizem com o
nivel de ensino-aprendizagem do ensino fundamental maior, mas precisamente em

uma turma de 72 ano.
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Imagem 02: atividades de Lingua Portuguesa aplicadas com a aluna Surda
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Fonte: arquivo pessoal, (2015).

Fato 8: No dia 09/12/13 A professora distribuiu as provas para os alunos e
abordou as orientagdes. Em seguida, leu a prova e explicou questao por questao
para os alunos resolverem. No decorrer da avaliacdo os alunos iam constantemente
a mesa da professora tirar suas duvidas. Em relacdo a aluna Surda a professora
entregou a avaliagdo, porém a mesma nao resolveu a prova e no final acabou
entregando a prova em branco.

Dessa forma percebemos que o procedimento de avaliacdo, apesar de
essencial para verificar a aprendizagem, nao foi explicado como deveria ser para
aluna Surda, impossibilitando esta aluna de realizar a resolugédo de sua propria
avaliagdo. Isso trouxe prejuizos a aluna Surda, uma vez que € de suma relevancia
verificar o desempenho da linguagem da aluna Surda.

Segundo Quadros; Cruz (2011) “assim sendo, realizar uma avaliagao da
linguagem é fundamental para identificar o que esta adequado e o que necessita ser
adquirido e, posteriormente, possibilitar uma adequada intervengao” (p. 43).

Percebemos, por meio dos oitos fatos observados na escola, que nao ocorre
de fato o processo de inclusdo com a aluna Surda, pois como a aluna nao participa
integralmente das atividades e a professora também demonstra n&do saber como
aplicar métodos para se trabalhar com a aluna Surda, isto tudo dificulta a interagéo e

o aprendizado no ambiente escolar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pratica do Estagio Supervisionado | e Il no ensino fundamental maior serviu
para melhor conhecermos a realidade da escola, ndo somente em relagdo a
educacado de Surdos, mas a educagdo de modo geral. Embora seja um desafio
muito grande trabalhar na area da educacao inclusiva, somos n6és como docentes
que temos que efetivar praticas que visem uma educacgao de qualidade, porém para
que isso ocorra é preciso contar sempre com grandes parcerias, nao apenas da
escola, mas principalmente da familia, da sociedade e do governo.

Durante o estagio percebemos que a aluna Surda era colocada em segundo
plano no universo da sala de aula, pois na escola ndo ha a presenca do intérprete de
Libras, assim a aluna Surda nao participava diretamente das atividades
desenvolvidas em classe.

Nos momentos de observacido verificamos que a aluna Surda apenas
copiava os assuntos abordados nas aulas de Lingua Portuguesa. Dessa forma
tornou-se perceptivel o quanto a instituicdo escolar estar distante de assegurar com
exceléncia um ensino de qualidade para os alunos Surdos, uma vez que no
municipio de Salvaterra ha caréncia de profissionais qualificados para atuar na area
da educacdo inclusiva e sao poucos professores que demonstram realmente
preocupacao, interesse, compromisso em adaptar suas metodologias de ensino para
repassar a esses alunos um ensino de qualidade.

A escola também n&o possui materiais didaticos para educacao de Surdos,
principalmente materiais visuais ou em Libras, sendo que os docentes de lingua
portuguesa apresentam grandes dificuldades de trabalhar com esses alunos, pois o
método mais utilizado pelos professores é a aula em sua forma oral, assim o Surdo
nao tem acesso a sua lingua materna que € a Libras e posteriormente apresentara
grandes dificuldades na leitura e escrita do portugués como segunda lingua.

O processo de avaliacdo ocorria de forma inadequada com a aluna Surda e
sem levar em consideracdo a sua condicdo linguistica. Assim, pensamos que seja
necessario acontecer mudancgas de atitudes por parte dos professores da instituicao,
uma vez que € fundamental que alunos Surdos possam ser avaliado da mesma
forma como os demais, nesse caso os alunos ouvintes, porém que seja considerada

a sua forma de se comunicar que € a Libras.
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Segundo o decreto n° 5.626/2005 num contexto bilingue de educacédo de
Surdos deve haver a oferta desde a educacdo infantil do ensino da Libras como
primeira lingua e da Lingua Portuguesa, como segunda lingua. Para que isso ocorra
as escolas devem ter: a) professores de Libras ou instrutores de Libras; b) tradutores
e intérpretes de Libras — Lingua portuguesa; c) professores para o ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua para Surdos.

Assim, este artigo, fruto de Estagio Supervisionado, teve grande significado
para desconstruirmos algumas ideias sobre a inclusao de Surdos, pois no estagio foi
possivel presenciarmos e compartiharmos métodos e ao mesmo tempo
diversificarmos e melhorarmos nossa pratica pedagogica para no futuro atuarmos
como professores de Libras / Lingua Portuguesa L2 para Surdos.

Sonhamos com uma escola bilingue, onde os Surdos possam aprender com
professores Surdos e ouvintes, que saibam se comunicar por meio da Libras e
também aprender o portugués em sua modalidade escrita, se preocupando em
ensinar da melhor forma possivel as disciplinas do desenho curricular com base na
lingua do Surdo, pois o0s alunos Surdos aprendem e tem melhor desempenho
mediante a relagdo com alunos e professores que falam e vivenciam a sua propria
lingua.

Dessa forma é essencial que as instituicbes de ensino se preocupem com 0s
direitos fundamentais dos seres humanos, principalmente o direito de conviver em
um ambiente em que nao existam barreiras comunicacionais e todos possam
relacionar-se em prol de uma melhor qualidade educativa, principalmente de uma
melhor qualidade na educacao de Surdos.

Indicamos que seja imprescindivel pensar em agdes educacionais que
valorizem os Surdos a partir de suas diferencas linguisticas e culturais. A escola
precisa criar ambientes linguisticos que oportunizem a comunicagao entre Surdos e
ouvintes, para que o processo de escolarizacdo de alunos Surdos se efetive de
maneira significativa. Por isso, inferimos que o ideal seria que os Surdos fossem
educados em uma escola inclusiva bilingue que trabalha para além do uso e difusao
da lingua de sinais, este modelo de escola pauta-se no contexto de garantia de
acesso e permanéncia dos Surdos em uma instituicdo educacional com pessoas que

reconhecam a Libras em seu ambito.
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METODOS DE ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS:
PERCEPGOES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Elianne dos Santos de Miranda 23
Huber Kline Guedes Lobato 24

Resumo: este trabalho visa abordar de forma geral os procedimentos metodolégicos de ensino de
Lingua Portuguesa aplicados para alunos Surdos que estdo inseridos nas salas regulares da escola
inclusiva no municipio de Salvaterra. E de maneira especifica pretende-se: observar os métodos
utilizados pelos professores na aplicagdo das atividades para aluna surda; acompanhar o processo
de ensino e aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa com a mesma; perceber por meio dos
relatos dos docentes as expectativas que estes possuem sobre o processo ensino-aprendizagem da
surda; e abordar a relevancia da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua dos Surdos
para dar suporte a segunda lingua, na modalidade escrita. Assim, o estudo surgiu dos seguintes
questionamentos: quais métodos foram utilizados pelos professores na aplicagao das atividades para
aluna surda? Como ocorre o processo de ensino e aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa da
aluna surda? Quais as expectativas dos docentes sobre o processo ensino-aprendizagem da aluna
surda? E qual a relevancia da Libras como primeira lingua dos Surdos para dar suporte a Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita? Este artigo consiste em uma pesquisa de abordagem qualitativa,
com base em um estudo de caso. O procedimento metodolégico deu-se por meio de observagao
planejada, realizada no ambiente escolar, especificamente na sala de aula durante o estagio
supervisionado | e Il nos anos de 2013 e 2014 com os professores de Lingua Portuguesa
denominados de Sabrina e Karlisson. Portanto, foi aplicado um roteiro de entrevista semiestruturada
com estes docentes, sendo que a coleta e a analise dos dados foram feitas a partir da técnica de
categorizagdo segundo Franco (2008). Neste estudo percebemos que ha pouco preparo dos
professores para receber nas salas regulares alunos Surdos; a dificuldade de comunicagéo tanto por
parte dos docentes quanto da aluna surda em n&o saberem Libras profundamente; quanto a
educacédo da discente surda nas aulas proporcionou expectativas positivas e negativas pelos seus
docentes; e a importancia de se criar uma classe ou escola bilingue que contemple a Libras como
(L1) e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita (L2). Em suma, este trabalho de pesquisa cientifica
mostra a relevancia de ter profissionais/professores bilingues formados dentro do campo da
educacdo de Surdos para sanar algumas dificuldades sobre o processo de escolarizagdo desse

grupo.

Palavras-chave: Libras. Métodos de ensino e aprendizagem. Educagdo de Surdos. Lingua
Portuguesa (L2).

INTRODUCAO

As razdes que nos fazem pesquisar na area da educagao de Surdos provém
primeiramente do historico familiar, em que no contexto de nossa familia ha
professores que atuaram na cidade de Soure, atuam em Salvaterra e nos municipios
vizinhos, embora poucos tinham uma formacado académica na época e agora
ganham espacos ao entrar em uma Universidade seja ela Federal, Estadual ou

particular.

28 Licenciada em Letras Libras / Lingua Portuguesa (L2) para Surdos da Universidade Federal do
Para da turma de 2011. E-mail: elianne.ufpa11@gmail.com

24 Professor Mestre e professor do Curso de Letras Libras / Lingua Portuguesa (L2) para Surdos da
Faculdade de Letras Estrangeiras Modernas (FALEM), Instituto de Letras e Comunicagéo (ILC) da
Universidade Federal do Para.
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Concluimos o ensino fundamental maior e ensino médio em escolas publicas
de Soure, embora ja tivéssemos um resquicio de docente na alma, visto que ja
tinhamos experiéncias em ministrar aulas particulares para alunos do ensino
fundamental menor na residéncia de nossos pais. Um fato importante nessa jornada
de aprendizagem foi o contato desde a infancia com pessoas surdas por ter dois
primos na familia, mas que um se destacava em comunicar-se por meio da Libras,?®
por estudar em uma escola e ter contato com outros Surdos neste ambiente
educacional.

No ano de 2011 ingressamos na Universidade Federal do Para no curso de
Licenciatura em Libras / Lingua Portuguesa (L2), no campus de Soure. No decorrer
do curso participamos de varios congressos, encontros, seminarios, simposios,
cursos, visitas ao Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) no Rio de
Janeiro e ministramos oficinas de Libras em escolas publicas e técnica na cidade de
Salvaterra e Soure.

As motivacdes que nos levaram a continuar no curso foi o fato de querermos
conhecer e disseminar a Libras na condicdo de nos formar professores, além de
tudo, educadores. As expectativas para atuar séo grandes, positivas e desafiadoras
neste momento, no qual levantamos a bandeira para um Ensino Bilingue®® — Libras /
Lingua Portuguesa - L2, para que o Surdo possa progredir na escola, assim como
em outras disciplinas, pois segundo a Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002 e o
Decreto n° 5.626, de 22 dezembro de 2005, é direito da crianga surda de possuir um
ensino educativo bilingue.

Desta forma, justificamos a importancia desta pesquisa cientifica que busca
fomentar discussbes sobre a relevancia acerca de se trabalhar os métodos no
ensino e aprendizagem para os Surdos, apresentando neste estudo os
procedimentos que os professores de Lingua Portuguesa utilizaram para ministrar as

aulas para uma aluna surda. Assim este estudo busca mostrar a importancia da

25 Utilizaremos neste artigo a nomenclatura Libras, com inicial mailuscula, conforme descrita na Lei
10.436/02 e no decreto 5.626/05 que expressam o termo escrito desta forma (Libras).

26 Bilinguismo é o uso de duas linguas. Ensino Bilingue segundo Fernandes; Rios (1998) cita que é
uma proposta de educagdo onde o bilinguismo atua como uma possiblidade de integracdo do
individuo ao meio sociocultural a que naturalmente pertence, ou seja, as comunidades surdas e de
ouvintes. Educar com bilinguismo é “cuidar’ para que, mediante o acesso a duas linguas, se torne
possivel garantir que os processos naturais de desenvolvimento do individuo, nos quais a lingua se
mostre instrumento indispensavel sejam preservadas. [...] E um modo de garantir uma melhor
possibilidade de acesso a educagao.
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Libras a ser utilizada pelo Surdo que facilitara a usar a segunda lingua na escola, a
lingua majoritaria, na modalidade escrita, no caso do Brasil a Lingua Portuguesa.

As discussdes realizadas neste trabalho cientifico s&o oriundas de
posicionamentos observados durante o estagio supervisionado | e Il, que leva uma
reflexdo diante do aspecto no campo educacional da inclusdo social e educacional
de alunos Surdos em escolas regulares na cidade de Salvaterra.

De acordo com estes pressupostos, acreditamos que realizar estudos sobre 0
ensino da Lingua Portuguesa para alunos Surdos, contribui para a compreensao de
como esse ensino vem sendo desenvolvido na escola inclusiva. Sendo assim,
consideramos imprescindivel, a realizagdo dessa pesquisa, para que possamos
estimular reflexdes e acbes a educacdo de Surdos no contexto educacional
brasileiro, amazdnico e na regidao do Marajo, principalmente do municipio de Soure e
Salvaterra, desta forma, contribuir com outros educadores e pesquisadores que
intentam apontar e analisar o ensino de Lingua Portuguesa para educandos Surdos

de nossas escolas regulares.

METODOS DE ENSINO E EDUCAGAO DE SURDOS

Neste trabalho de pesquisa buscamos realizar um estudo sobre os métodos
dos professores de Lingua Portuguesa com uma aluna surda nos anos de 2013 com
a turma do 7° ano e 2014 na turma de 8° ano em uma escola municipal de ensino
fundamental da cidade de Salvaterra. A priori conceituaremos sobre métodos de
ensino, e em seguida mostraremos os meétodos da Lingua Portuguesa, na
modalidade escrita, utilizados no processo de ensino e aprendizagem da aluna
surda aplicada pelos professores nas salas regulares, visto que, teremos como base
as percepgdes das disciplinas de estagio supervisionado | e Il do Curso de Letras
Libras / Lingua Portuguesa (L2) para Surdos da Universidade Federal do Para.

Segundo Libaneo (1994, p. 152) resume que:

[...] os métodos de ensino sdo as agdes do professor pelas quais se
organizam as atividades de ensino e dos alunos para atingir objetivos do
trabalho docente em relagdo a um contetdo especifico. Eles regulam as
formas de interagdo entre ensino e aprendizagem, entre o professor e os

alunos, cujo resultado é assimilagdo consciente dos conhecimentos e o
desenvolvimento das capacidades cognitivas e operativas dos alunos.

80

—
| —



Com isso, a metodologia de maneira geral segundo um conhecimento mais
comum € um conjunto de métodos, procedimentos, estratégias dos quais o docente
se apropria no campo da educacgao para atingir objetivos especificos. Contudo, nao
nos basta conhecer para ser um bom educador, é preciso ter requisitos, como:
habilidades e competéncias na area de atuacao especifica, para ministrar uma aula
adequada. Em relagdo ao aluno Surdo, que esta incluso na sala regular, ha
necessidade de uma formagao de profissionais para suprir este grupo de alunados
que estao inclusos nas escolas e instituicbes educativas no Brasil.

Em relagédo a estes alunos inclusos, mencionamos os discentes Surdos, que
se comunicam por meio da Libras, que € uma lingua usada por um grupo ou
comunidade surda que constréi sua prépria identidade e cultura. Segundo a Lei n°
10.436/02.

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressao a ela
associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical proépria, constitui um

sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

Em muitas escolas de nosso pais existem profissionais que lidam com a
pessoa surda ou aluno Surdo sem ter um conhecimento aprofundado da Libras.
Neste sentido, Goes et al (2011, p. 109) afirma que “um aprofundamento em Libras é
de grande proveito para que o professor possa auxiliar o aluno Surdo na
compreensao dos conteudos”. Mas ainda assim, acreditamos que o Surdo domine
sua primeira lingua, que € a lingua de sinais.

Neste sentido, este trabalho teve como eixo norteador, algumas questdes
relevantes que despertaram para o levantamento de discussdes particulares e
essenciais para a compreensao de nossa problematica. Perguntamos neste sentido:
quais métodos foram utilizados pelos professores na aplicacdo das atividades para
aluna surda? Como ocorre o processo de ensino e aprendizagem nas aulas de
Lingua Portuguesa da aluna surda? Quais as expectativas dos docentes sobre o
processo ensino-aprendizagem da aluna surda? Qual a relevancia da Libras como
primeira lingua dos Surdos para dar suporte Lingua Portuguesa, na modalidade

escrita?
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Com as seguintes indagagdes buscamos levantar discussdes acerca do
fendmeno no campo educacional, pois a hipétese de ser uma lingua “nova” a Libras
ainda esta sendo inserida nas salas de aulas lentamente ainda que o docente nao a
domine profundamente, mas saiba o basico da lingua de sinais. Assim, pensamos
que a escola é uma instituicdo educacional que deve desenvolver educagao para
todos de qualidade, igualdade e respeito, assim o seu dever € acompanhar e dar

suporte a alunos Surdos, no seu processo de ensino e aprendizagem.

OBJETIVOS

Neste artigo temos como objetivo geral: abordar os procedimentos
metodoldgicos de ensino de Lingua Portuguesa aplicados para os alunos Surdos
que estdo inclusos nas salas regulares da escola inclusiva no municipio de

Salvaterra.

E como objetivos especificos visamos:
e Observar os métodos utilizados por dois professores na aplicagdo das

atividades para aluna surda;

e Acompanhar o processo de ensino e aprendizagem nas aulas de Lingua

Portuguesa da aluna surda;

e Perceber por meio dos relatos dos docentes as expectativas que estes

possuem sobre o processo ensino-aprendizagem da aluna surda;

e Abordar a relevancia da Libras como primeira lingua dos Surdos para dar

suporte a segunda lingua, na modalidade escrita.

82

—
| —



METODOLOGIA

A metodologia para elaboragdo do artigo consistiu em uma pesquisa de
abordagem qualitativa. Segundo Richardson (2012, p. 79), a “abordagem qualitativa
de um problema, além de ser uma opgéao do investigador, justifica-se, sobretudo, por
ser uma forma adequada para entender a natureza de um fendmeno social”.

Este trabalho cientifico tem como base um estudo de caso, no qual Almeida,
(2011, p. 35) cita que “este tipo de estudo permite observar e compreender com
profundidade a realidade de uma organizag¢ao, grupo ou individuo”.

O procedimento metodoldgico deu-se por meio de observagao sistematica ou
planejada, que segundo Prestes (2012, p. 35) “é estruturada e realizada em
situacbes controladas, de acordo com os objetivos e propdositos previamente
definidos”. Foi realizada a observacao no ambiente escolar, especificamente na sala
de aula nos anos de 2013 e 2014 com os professores de Lingua Portuguesa e aluna
surda. Foi aplicado um roteiro de entrevista definida por Cannel; Kahn (1974) como
semiestruturadas, pois pedem uma composicdo de um questionario com topicos
gerais escolhidos e elaborados de tal forma a serem abordados com todas as
pessoas entrevistadas, e que consiste também em uma entrevista flexivel.

A coleta de dados ocorreu por meio de questionarios abertos para os
professores que observamos no estagio supervisionado | e Il, em que houve
didlogos com os docentes, familiares e corpo técnico da escola em relagéo a aluna
surda. No entanto, houve a inter-relacdo dos alunos da classe com a estagiaria,
principalmente com a surda, onde fizemos observagdes enquanto educadores.

A analise dos dados foi feita a partir da técnica de categorizagdo. Conforme
Franco (2008, p. 59), “a categorizagdo € uma operagao de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo seguida de um
reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos”. Assim a autora
afirma que:

A pré-analise é a fase de organizagéo propriamente dita. Corresponde a um
conjunto de buscas iniciais, de intuicdes, de primeiros contatos com os
materiais, mas tem por objetivo sistematizar os ‘predmbulos’ a serem
incorporados quando da constituicio de um esquema preciso para o

desenvolvimento das operagbes sucessivas e com vistas a elaboracédo de
um plano de analise” (FRANCO, 2008, p. 51).
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Assim, as atividades de pré-analise sdo: a leitura flutuante, a escolha de
documentos, a formulacado das hipoteses e a referéncia aos indices.

Local da pesquisa: a instituicdo de ensino onde foram realizados os estagios
fica localizada no municipio de Salvaterra, sendo uma Escola da rede Municipal
onde atende alunos cursando o ensino fundamental maior, ou seja, de 6% a 92 ano e
funciona em dois turnos, manha e tarde. Portanto, nas turmas de 7° ano em 2013
havia 30 alunos e uma surda na sala de aula, e no 8° ano em 2014 havia em torno
de 15 alunos e uma surda, no qual seria a mesma.

Sujeitos da pesquisa: os individuos envolvidos na pesquisa ofereceram
elementos importantes para dar andamento no trabalho cientifico, os quais sdo os
dois professores que iremos respectivamente especifica-los por meio de nomes
ficticios?” e serdo distinguidos a seguir.

A professora com nome de Sabrina com 39 anos de idade tem o ensino
superior pela Universidade Federal do Para — UFPA/Campus Soure da turma de
2001, do curso de Letras habilitagdo em Lingua Portuguesa. E atuante na area da
educacado ha 9 anos e no decorrer desses anos trabalhou apenas com ensino
fundamental maior, ou seja, do 6° ano ao 9° ano, teve um ano de experiéncia com
educacgao especial com a aluna surda e fez um curso de Atendimento Educacional
Especializado ndo sendo especifico para Surdos.

O professor Karlisson tem 31 anos de idade tem o ensino superior, graduado
pela Universidade Federal do Para — UFPA/Campus de Soure na turma de 2002 do
curso de Letras habilitacdo em Lingua Portuguesa, trabalha ha 11 anos como
educador e vai fazer um ano com experiéncia na educacido com Surdo. Ha quatro
anos atras, iniciou um curso de Especializagcdo de Ensino de Lingua Portuguesa
Aplicados a Surdos, pela UFPA, mas abdicou o curso por conta da atual graduacao
em geografia.

A pesquisa ocorreu com base em nosso cronograma que se dividiu em trés
etapas. No item atividades do referido cronograma estao os pontos mais precisos
para a construcdo do trabalho, os quais sdo: pesquisa de campo, delimitagdo do
tema, leitura bibliografica, elaboragdo do projeto, entrega e defesa do trabalho de

conclusao do curso (artigo).

27 Por motivo de ética profissional adotaremos nomes ficticios para os professores, os quais so:
Sabrina e Karlisson.
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Pesquisa de campo X X

Delimitacdo do tema X

Leitura Bibliografica X X

Elaboragao do projeto e X
artigo

Defesa do artigo

Fonte: elaboragéo pessoal, (2015).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste topico iremos apresentar os resultados e discussdes a partir da
experiéncia do estagio supervisionado na escola em que trabalhavam dois
professores de Lingua Portuguesa com uma aluna surda. A discussao sera realizada
por meio do que observamos durante os estagios e das falas dos professores

obtidas por meio de entrevistas.

METODOS UTILIZADOS PELOS PROFESSORES NA APLICAGAO DAS
ATIVIDADES PARA ALUNA SURDA

E relevante novamente frisarmos que método de ensino segundo Libaneo

(1994) significa dizer que:

[...] decorrem de uma concepg¢ao de sociedade, da natureza da atividade
pratica humana no mundo, do processo de conhecimento e,
particularmente, da compreensdo da pratica educativa numa determinada
sociedade. Neste sentido, antes de se constituirem em passos, medidas e
procedimentos, os métodos de ensino se fundamentam num método de
reflexdo e agdo sobre a realidade educacional, sobre a ldgica interna e as
relagcdes entre os objetos, fatos e problemas dos conteudos de ensino, de
modo a vincular a todo o momento o processo de conhecimento e a
atividade pratica humana no mundo (p. 151).

Os professores usam constantemente varios procedimentos adequados e
possiveis para a classe ouvinte, com intuito de ter resultados positivos, porém muitas
vezes alguns métodos ndo sao propicios para alunos Surdos, por exemplo: o
meétodo discursivo, no qual as maiorias dos professores utilizam a exposicao oral as

explicacdes dos conteudos.
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Assim, durante o estagio observamos que os professores de Lingua
Portuguesa utilizavam diversos métodos nas aulas. A professora Sabrina utilizava:
aulas expositivas, explicativas, cépias no quadro e livros (método transcritivo),
conteudo ditado, sempre no uso oral-auditivo, sendo o uso da lingua majoritaria que
imperava, ja que ndo sabia se comunicar na lingua de sinais. Uma vez ou outra fazia
leitura em conjunto, trabalhos de pesquisas dentro e fora da escola, mas a surda
ficava a margem dessas atividades.

As aulas do professor Karlisson eram mais dindmicas e recreativas com
métodos com que os alunos ouvintes construissem conceitos de assuntos, por
exemplo: explicava o assunto de sujeito e predicado, depois pedia que os alunos
formulassem conceitos, entdo método reflexivo, leitura em conjunto com apoio de
livros didaticos, apoio no uso da tecnologia (data show, notebook, caixa de som)
para apresentar varios géneros textuais sempre com ilustragdo, como: filmes, letras
de musicas, video-clipes, pesquisas de trabalhos, aplicagdo de textos com figuras,
pecas teatrais. Embora o professor tentasse envolver a surda com as acodes
educacionais onde fugia do seu controle a efetiva participacdo porque muitas vezes
ela ausentava-se das aulas em periodos longos e assim dificultando o seu ensino.

De acordo com Goes et al (2011, p. 109) dizem que no conjunto das aulas ha
“necessidade de um bom planejamento que busquem praticas de ensino adequado
a realidade do aluno Surdo”. Assim, percebemos durante o estagio que o
planejamento para ministrar uma aula ndo contemplou as necessidades da aluna
surda que se encontrava inserida naquele ambiente escolar.

Como Lacerda (2006) afirma que:

No que tange as questdes de desenvolvimento, é que o aluno Surdo, como
qualquer crianga que frequenta o ensino fundamental, estd em processo de
desenvolvimento de linguagem, de processos identificatorios, de construgao
de valores sociais e afetivos, entre outros. E na escola que as criangas
aprendem ou aperfeicoam formas de narrar, de descrever, modos
adequados de usar a linguagem em diferentes contextos, ampliando seu
conhecimento linguistico, e experimentam regras de convivéncia social,

regras de formagdo de grupo e de valores sociais fundamentais para a
adaptacao da vida em sociedade (p. 177-178).

E no segundo estagio houve um resultado positivo, pois observamos que o
docente Karlisson ao saber que trabalharia com a aluna, se atentou em conhecé-la,
ou seja, propds-se a investigar a vida social e escolar, e aos poucos ganhou a

confianca e amizade dentro e fora desses espacos de contato da estudante. Ao
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conhecer um pouco a sua vida para que possivelmente professor e aluna pudessem
estabelecer uma relacdo de aproximacao no ambiente escolar.
Sobre os métodos de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa o professor
Karlisson nos respondeu:
Acredito que me esforcei o bastante para que a aluna conseguisse
compreender os conteudos proposto. Videos, caga-palavras, imagens para

interpretar e frases para completar com algumas palavras, foram algumas
das atividades desenvolvidas em sala para o aprendizado da aluna.

Assim, enfatizamos que no cenario observado acerca das metodologias dos
professores, percebemos que um se destacou perante o ensino da aluna surda na
sala regular. Contudo, fica explicito que n&o basta somente dominar esse conjunto
de métodos de ensino, se ndo ha uma percepgao aprofundada que versa a
educacado dos Surdos nesses ambientes de escolarizagdo sem qualquer atencao
especial que deveriam ter. E também o dominio da lingua de sinais & de grande
valia para haver uma interagdo com todos ao seu redor.

Percebemos nos estagios que as dificuldades foram muitas no ensino da
surda, justificamos isso na fala do professor Karlisson.

As dificuldades para trabalhar com a aluna surda foram imensas, desde o
material de apoio, que ainda configura a realidade na escola, até a questéo
da dificuldade na aprendizagem, pois ainda, segundo o que eu pesquisei,

era esquecida de ser trabalhada na sala de aula das turmas pelas quais
passou.

A resposta da Sabrina revela que “tive dificuldade na hora da comunicacéo
para repassar e ensinar os assuntos de Lingua Portuguesa, ja que eu nao tive
nenhum tipo de preparacéo para lidar com esses alunos”.

Percebemos indicios de pluralidade de problemas no ensino inclusivo, assim
nos apoiamos em Lacerda (2006) quando diz que:

O aluno Surdo, apesar de presente (fisicamente), ndo é considerado em
muitos aspectos e se cria uma falsa imagem de que a inclusdo é um
sucesso. As reflexdes apontam que a inclusdo no ensino fundamental é
muito restritiva para o aluno Surdo, oferecendo oportunidades reduzidas de
desenvolvimento de uma série de aspectos fundamentais (linguistico,
sociais, afetivos, de identidade e entre outros) que se desenvolvem
apoiados nas interagbes que se ddo por meio da linguagem. A nao partilha

de uma lingua comum impede a participagdo em eventos discursivos que
sao fundamentais para constituicdo plena dos sujeitos (p. 181).

Continuando com a mesma autora que nos remete a refletir sobre o modelo

de ensino inclusivo, afirmamos que:
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A inclusdo apresenta-se como uma proposta adequada para a comunidade
escolar, que se mostra disposta ao contato com as diferencas, porém nao
necessariamente satisfatéria para aqueles que, tendo necessidades
especiais, necessitam uma série de condi¢des que, na maioria dos casos,
nao tem sido propiciadas pela escola (LACERDA, 2006, p. 166).

Portanto, ambas as partes se frustram diante desta situagdo; a) os
professores ndo sabem como agir diante do Surdo pela pouca preparagédo para
atuar com eles na da sala regular e a falta de conhecimentos sobre a surdez; b) a
aluna surda nao tem perspectiva educacional satisfatoria, simulando em aprender
aquilo apresentado em aula, no que entra em conflito com o ensino inclusivo, mesmo
com a dificuldade de se comunicar com os professores por meio de sua lingua.
Entdo, as metodologias de cada professor sdo desenvolvidas de acordo com o perfil

da classe ou dos alunos e algumas adotadas com suas experiéncias na vida escolar.

O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NAS AULAS DE LIiNGUA
PORTUGUESA PARA A ALUNA SURDA

Neste tdpico iremos abordar como ocorreu 0 ensino e a aprendizagem nas
aulas de Lingua Portuguesa para a aluna surda, baseado nas anotagbes de diario
de campo?® e observagoes feitas nos estagios, acerca das indagagbes se a aluna
compreendia e aprendia os conteudos ministrados pelos professores. Em primeiro
ponto conceituaremos o processo de ensino e aprendizagem, apos discorreremos no
que foi levantado no estagio | e logo em seguida no estagio Il, e assim faremos as
consideragdes com apoio dos argumentos de autores que mencionaremos para ter
uma visao do cenario que a surda se encontra na escola inclusiva.

O processo de ensino conforme Libaneo (1994) é definido como:

Uma sequéncia de atividades do professor e dos alunos, tendo em vista a
assimilagdo de conhecimentos e desenvolvimento de habilidades, através

dos quais os alunos aprimoram capacidades cognitivas (pensamento
independente, observacgédo, analise-sintese e outras) (p. 54).

28 De acordo com Pereira (2012, p. 46) este instrumento “consiste em um caderno onde foram
registradas todas as informagdes depois de observadas: as conversas, relatos, detalhe de cada
atividade pedagdgica”. O diario € um meio de obtencao e ratificacdo das informagdes adquiridas no
ambiente pesquisado.
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O autor afirma que “ensinar e aprender, pois, sdo duas facetas do mesmo
processo, € que se realizam em torno das matérias de ensino, sob a diregdo do
professor” (LIBANEO, 1994, p. 55).

Todavia, o autor cita que o processo de aprendizagem:

E assimilagdo ativa de conhecimentos e de percepgdes mentais, para
compreendé-los e aplica-los consciente e autonomamente. A aprendizagem
€ uma forma de conhecimento humana — relagéo cognitiva entre o aluno e a

matéria de estudo — desenvolvendo-se sob as condigbes especificas do
processo de ensino (LIBANEO, 1994, p. 91).

A discussdo a seguir aplica-se no processo de ensino e aprendizagem da
estudante nas aulas de Lingua Portuguesa, no estagio | onde notoriamente
percebemos que a professora Sabrina tinha competéncias curriculares para ensinar
os alunos ouvintes com os conteudos aplicados no ano letivo, ja que esta é formada
em Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa, embora ndo tinha habilidades com a
aluna surda porque néo tinha ideia de como se comunicar por meio da Libras. Entéo,
a mesma aplicava nas suas aulas os mesmos procedimentos para os alunos
ouvintes.

A autora Lacerda (2006, p. 165) retrata que:

Devido as dificuldades acarretadas pelas questdes de linguagem, observa-
se que as criangas surdas, encontram-se defasadas no que diz respeito a

escolarizagdo, sem que o adequado desenvolvimento e com um
conhecimento aquém do esperado para sua idade.

A professora utilizava procedimentos metodolégicos que ndo davam suporte a
aluna e sim para os ouvintes, bem como: copiar do livro didatico, do quadro
magneético, eram ditados os conteudos e a aluna surda copiava do caderno da sua
colega; havia algumas vezes praticas de leituras com géneros textuais variados,
atividade extraclasse para pesquisa, explicacbes de conteudos da disciplina, os
comandos de atividades e apresentacdes de trabalhos era por meio de aula oral-
auditiva, assim a surda era excluida da maioria das atividades fazendo o papel de
figurante porque na sua totalidade prevalecia a lingua majoritaria.?°

Portanto, percebemos a aluna como uma “copista”, pois nao resolvia as

atividades sozinha, uma vez que a colega®® emprestava o caderno com as

29 Aqui entendida como lingua majoritaria a Lingua dos ouvintes, isto €, Lingua Portuguesa.
30 E importante citar aqui, conforme relatos da professora Sabrina, que a colega da surda é uma das
pessoas que se tem um lago de amizade muito grande desde que ingressou na instituicao de ensino,
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atividades resolvidas, somente para que a mesma pudesse copiar as respostas,
além do mais nao tinha uma participacdo ativa nas aulas e isso era visto
explicitamente no comportamento da aluna. Dessa forma, n&o ocorria o processo de
ensino e consequentemente nao ocorria também aprendizagem, ja que Libaneo
(1994) frisa que o ensino-aprendizagem se consolida na relagdo de dois momentos
indissociaveis — transmissao/assimilacdo ativa de conhecimentos e habilidades em
um contexto de condi¢des especificas de cada situagao didatica.

Nas aulas do professor Karlisson — estagio Il — havia um cenario de grandes
expectativas do professor para com a surda, ja que este tinha sucintamente uma
base tedrica de Libras, porque teve nog¢ao ao cursar na UFPA a Especializacdo de
Estudos Aplicados a Educacdo de Surdos, mas nao sabia sinalizar. Entao,
percebiamos a frustacdo do docente de como poder ajuda-la, de como proceder
daqui para frente, quais procedimentos que usaria nas aulas.

Inicialmente a aula era dinédmica e recreativa, o professor conseguia chamar a
atencao da aluna e propiciava uma comunicagao entre ambos, utilizava-se de varios
métodos comunicativos até mesmos gestos e mimicas, e com auxilio de ferramentas
multimidia na sala de video, como: data show, notebook e caixa de som para
ministrar uma aula mais diversificada com textos ilustrativos, apresentacdes de
videos, filmes, clipes, musicas e usava os variados géneros textuais. Tirava sempre
um tempo para aplicar somente para aluna atividades onde havia textos com
imagens e palavras ou s6 palavras, em que a mesma fazia as atividades sem
nenhum problema.

Trazemos novamente o argumento de Goes et al (2011, p. 109) quando nos
diz que é preciso um “aprofundamento de Libras para que o professor possa auxiliar
o aluno Surdo na compreensao dos conteudos”. Contudo, somente isto ndo basta,
pois apenas dominar a lingua de sinais ndo € essencial, deve-se existir uma
metodologia adequada para apoiar o que se esta explorando.

Pensamos que a proposta desse espaco educacional inclusivo deve ser
aquela que “sustenta-se em uma filosofia que advoga a solidariedade e o respeito
mutuo as diferengas individuais, cujo ponto central esta na relevancia da sociedade

aprender a conviver com as diferengas” (LACERDA, 2006, p. 166), pois tanto no

na qual acompanha nos seus estudos, bem como, por exemplo, compreende alguns sinais
produzidos pela surda sendo uma ponte para os ouvintes (docentes e alunos).
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estagio I, quanto no estagio Il, via-se a falta de preparacdo de profissionais a

corresponderem a aprendizagem da aluna surda na escola inclusiva.

AS EXPECTATIVAS QUE OS PROFESSORES POSSUEM SOBRE O TRABALHO
DOCENTE COM A ALUNA SURDA

No presente topico discutiremos sobre o trabalho dos docentes, para,
posteriormente, demonstrar através da entrevista feita com os dois professores os
argumentos utilizados por ambos e revelar se suas expectativas sobre o processo-
aprendizagem com a surda que frequenta uma sala regular foram alcancadas.

Libéneo (1994, p. 16-17) afirma que o trabalho docente:

E parte integrante do processo educativo mais global pelo qual os membros
da sociedade sao preparados para a participagdo na vida social. A
educagao — ou seja, a pratica educativa — € um fendmeno social e universal,
sendo uma atividade humana necessaria a existéncia e funcionamento de
todas as sociedades. Cada sociedade precisa cuidar da formagdo dos
individuos, auxiliar no desenvolvimento de suas capacidades fisicas e
espirituais, prepara-los para a participagao ativa e transformadora nas varias
instadncias da vida social. [...] A pratica educativa ndo é apenas uma
exigéncia da vida em sociedade, mas também o processo de prover 0s
individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que os tornam aptos

a atuar no meio social e a transforma-lo em fungao de necessidades
econdmicas, sociais e politicas da coletividade.

Em relacdo as expectativas que os docentes possuem no processo de ensino
e aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa com a aluna surda, a professora
Sabrina respondeu que “infelizmente ndo tenho muitas, porque nao fiz nenhum
curso especifico para lidar com alunos Surdos”.

A resposta da professora Sabrina levanta reflexdes sobre a formagao dos
profissionais para atuar com a Libras, em que o Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005 traz no capitulo Il textos sobre a formacgao do professor de Libras
e do instrutor de Libras; no seu Artigo 4°, diz que:

A formacgéao de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacgéo superior deve ser realizada

em nivel superior, em curso de graduacdo de licenciatura plena em Letras:
Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua (BRASIL, 2005).

Assim, nao vamos apontar erros ou responsabilidades em relacdo a atuagao
desta professora, pois sua formacédo ndo a preparou para trabalhar com alunos
Surdos e nem como ensinar portugués para Surdos a partir da Libras, porém ha de

se ressaltar que seria preciso uma formacao em servico ou formagao continuada por
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parte da Secretaria de Educacdo que fizesse com que esta professora tivesse
conhecimentos acerca da surdez para trabalhar com a aluna surda.
Seguindo com esta linha de pensamento o professor Karlisson diz que:
Sobre as minhas expectativas de ensino terem sido alcangadas ou nao,
digo que pelo menos 40% do que foi desenvolvido, ao longo do ano, foram
apreendidas e compreendidas pela aluna. Um dos meus objetivos principais

era fazer com que a aluna conseguisse ler e possivelmente escrever textos,
fato que infelizmente n&o aconteceu devido algumas situages.

A fala do professor Karlisson mostra o progresso da aluna, pelo fato do
profissional ter cursado mesmo por um periodo curto o curso de Especializagao de
Ensino de Lingua Portuguesa Aplicados a Surdos, pela UFPA, com isso,
percebemos a diferenga que fez na vida da estudante com salto positivo.

Um ponto que nos chamou atengao na resposta do docente Karlisson quando
disse “um dos meus objetivos principais era fazer com que a aluna conseguisse ler e
possivelmente escrever textos”. Entdo, indagamos, sera que conseguiria com que
ela realizasse a leitura na situacdo que se encontrava? Com apenas atencao do
professor da lingua portuguesa e os demais a isolavam de suas aulas, e, com
pouquissimo apoio pedagogico (material e humano), passavam de ano com um
ensino aquém comparada com outros colegas de sala e o mais importante nao
usavam a Libras que seria um meio fundamental para um significativo avango na
vida escolar da estudante. Entretanto, diriamos que provavelmente ndo conseguiria
alcangar seu objetivo, porque a realidade nesta escola € desanimadora quanto a

suposta inclusdo da estudante surda.

A RELEVANCIA DA LIBRAS COMO PRIMEIRA LINGUA DOS SURDOS PARA
DAR SUPORTE A SEGUNDA LINGUA, NA MODALIDADE ESCRITA DO
PORTUGUES

A discussao neste topico buscara mostrar a relevancia da Lingua Brasileira de
Sinais com o papel de protagonista, ou seja, (L1) — primeira lingua das comunidades
surdas e a (L2), isto é, segunda lingua, a Lingua Portuguesa na modalidade escrita
para o Surdo no Brasil.

Como ja citamos o conceito da Lingua Brasileira de Sinais, nesta pesquisa
novamente frisaremos que a autora Quadros (1997), afirma que:

A Lingua de Sinais sao sistemas linguisticos que passaram de geragdo em
geragao de pessoas surdas. Sdo linguas que nao se derivaram das linguas
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orais, mas fluiram de uma necessidade natural de comunicagdo entre
pessoas que nao utilizam o canal auditivo-oral, mas o canal espago-visual
como modalidade linguistica (p.47).

E de grande valia que o Surdo esteja em contato com a sua lingua de sinais
tanto na vida escolar quanto na vida familiar e social, ou em um grupo ou
comunidade para comunicarem-se fluentemente e usarem a sua prépria lingua
nesses espacgos. Os Surdos participam das comunidades e tem sua identidade e
cultura propria, se posicionam perante a sociedade em grupos organizados
reivindicando seus direitos, onde almejam em querer uma escola com ensino
bilingue com o objetivo de ter uma educagao ao seu nivel com uma postura em que
possam aprender de forma significativa, sem sujeitos a exclusao.

Lacerda (2006, p.181) argumenta que:

Ao aluno Surdo, que deve cursar o ensino fundamental, sera efetivamente
melhor uma escola na qual os conteidos sejam ministrados em sua lingua
de dominio, que ele tenha professores e companheiros que partilhem com
ele a lingua de sinais, de modo a poder se desenvolver o0 mais plenamente

possivel, como é oportunizado para as criangas ouvintes no ensino
fundamental.

O ensino bilingue seria o ideal para os alunos Surdos, porque seria pensado
um método nas aulas para os Surdos e a protagonista dessa historia seria a Libras
como primeira lingua dessas pessoas que tem uma vida propria, e ressaltar que
partiria como base para outras disciplinas, ja que, a lingua portuguesa seria na
modalidade escrita. Dessa forma facilitando na intermediagcdo dos conteudos ao
conhecimento.

Pereira; Vieira (2009, p. 65) trazem pontos relativos nesta discussdo que
enfocam o posicionamento de ambas, sobre:

O reconhecimento de que a lingua de sinais possibilita o desenvolvimento
das pessoas surdas em todos os seus aspectos, somado a reivindicagédo
das comunidades de Surdos quanto ao direito de usar esta lingua, tem
levado, nos ultimos anos, muitas instituigbes a adotarem um modelo
bilingue na educacédo dos Surdos. Neste modelo, a primeira lingua é a de
Sinais, que dara arcabougo para o aprendizado da segunda lingua,
preferencialmente na modalidade escrita, que, por ser visual, € mais
acessivel aos alunos Surdos. [...] A interagdo com adultos Surdos sera
propiciada pela escola de Surdos que conte com professores e profissionais

Surdos da lingua de sinais, de professores ouvintes fluentes e que a usem
na comunicagao e no desenvolvimento do conteudo programatico.

Caminhando no mesmo pensamento as autoras citam que:

93

—
| —



O aprendizado da lingua majoritaria, na modalidade escrita, se dara por
meio da exposicao, desde cedo, a textos escritos, uma vez que a leitura se
constitui como principal fonte para o aprendizado da lingua majoritaria. Por
meio da lingua de sinais, o professor deve explicar a crianga o conteddo dos
textos, bem como mostrar aos alunos semelhancgas e diferengas entre as
duas linguas (PEREIRA; VIEIRA, 2009, p. 65).

Diante dos pressupostos, os status de ambas as linguas, oral-auditiva e
visual-espacial, discutidos aqui, segundo as autoras:

As duas linguas ndo competem, ndo se ameagam, possuem O mesmo

status. A lingua de sinais, como primeira lingua do Surdo, é de sua

identificacao, de instrugdo e de comunicagao e a lingua portuguesa, na

modalidade escrita, como segunda lingua, é a possibilidade do Surdo ter

acesso a informagao, conhecimento e cultura tanto da comunidade surda
como da maijoritaria ouvinte (PEREIRA; VIEIRA, 2009, p. 67).

A segunda lingua na modalidade escrita para aluno o Surdo, demonstra a
importancia e a conivéncia de conseguirem sobreviver em um Brasil que valoriza o
movimento de educacéo inclusiva que pouco contribui com o sucesso escolar de
Surdos. Com isso, pensamos que o ideal €& ensinar os alunos Surdos em uma
perspectiva bilingue que seria propicia para terem proveito de uma construgédo do
seu processo linguistico.

Desta forma, € necessario que se assegure uma educagao bilingue para
Surdos no Brasil, em especial no Arquipélago do Marajo, nas cidades de Salvaterra
e Soure, por ter um contingente de profissionais que serdo langados no mercado
futuramente onde terdo qualificacao e habilidades especificas em trabalhar na area
da surdez com o modelo de ensino bilingue, por serem formados no Campus de
Soure na UFPA em um curso direcionado para educacdo de Surdos, Letras
Libras/Lingua Portuguesa (L2), para que futuramente, se contemple o direito dos

Surdos nesta regido e minimize-se as problematicas neste viés da educagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo visou abordar sobre os métodos de ensino da Lingua Portuguesa
para Surdos com base nas observagdes decorrentes do acompanhamento das
disciplinas estagio supervisionado | e Il do curso de Letras Libras/Lingua Portuguesa
(L2) da Universidade Federal do Para, onde obteve a pesquisa em uma escola

inclusiva da rede municipal na cidade de Salvaterra.
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Assim, investigamos o cenario da aluna surda e levantamos reflexbes acerca
da inclusdo de Surdos nesta pesquisa e com isso observamos os métodos utilizados
pelos professores na aplicagdo das atividades com uma aluna surda;
acompanhamos o processo de ensino e aprendizagem nas aulas de Lingua
Portuguesa; percebemos por meio dos relatos dos docentes as expectativas que
estes possuem sobre o processo ensino-aprendizagem da aluna, e, por fim,
abordamos a relevancia da Libras como primeira lingua dos Surdos para dar suporte
a segunda lingua, na modalidade escrita.

No que tange ao enfoque dos métodos utilizados pelos professores na
aplicagao das atividades é evidente que ndo sabem como trabalhar com a aluna
surda na sala de aula; a falta desse professor/profissional especifico, isto &, na
realidade ha pouco preparo desses professores diante da inclusdo dos Surdos. Ha
uma necessidade de um profissional formado, graduado ou especializado, na area
da educacao de Surdos, para minimizar os problemas relativos na educacao de
alunos Surdos no ensino regular, para que o professor possa introduzir métodos
mais eficazes, ja que, este tem o conhecimento aprofundado de trabalhar dentro da
sala de aula com alunos Surdos com a Libras.

No acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem nas aulas de
Lingua Portuguesa, diante das frustagdes dos professores de como ajudar a aluna
surda e quais procedimentos que usariam, percebemos ainda que os professores
nao sabiam a Libras. Isso foi verificado tanto no estagio | (em que a aluna nao teve
um aprendizado satisfatorio), quanto no estagio Il (onde se teve parcialmente um
resultado positivo sobre a aprendizagem da discente surda).

Embora, o critério de ensino e aprendizagem dos professores foi item que
contribuiu para o desenvolvimento ou ndo da aluna surda, argumentamos a
relevancia de ter ou construir materiais pedagogicos imagéticos, utilizacdo de
ferramentas multimidia, como: computador, televisdao, camera; bem como o uso de
videos, filmes em Libras e etc.

Ao perceber por meio dos relatos dos docentes as expectativas que estes
possuem sobre o0 processo ensino-aprendizagem com a aluna surda, pensamos que
a docente Sabrina diretamente argumentou que ndo possui muitas expectativas por
nao ter uma formacgao para o ensino da Libras para atuar neste campo da inclusao.
E o docente Karlisson teve um posicionamento animador, por enfatizar que aluna

estava aprendendo pelo menos o0 minimo e que sua expectativa com a aluna era
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positiva. Mas, a limitagcdo maior € a comunicagao entre ambos, uma vez que 0s
professores ndo desenvolveram trabalhos que expressassem o posicionamento da
aluna surda, e assim nao percebemos um bom dominio de uma lingua ou o minimo
de compreensao por parte da aluna.

Na abordagem sobre a relevancia da Libras como primeira lingua dos Surdos
para dar suporte a segunda lingua, na modalidade escrita, percebemos que € de
suma importancia que tenha uma classe bilingue ou escola bilingue onde terao
contato com outros Surdos e até mesmo com docentes Surdos com habilidades
especificas para lidar com esse grupo na sala de aula. E necessario a difusdo da
Libras no contexto escolar para que os ouvintes tenham contato com a identidade,
cultura surda e, desta maneira, os direitos dos Surdos perante a sociedade sejam
esclarecidos e respeitados.

Todavia, frisamos novamente que o contato entre um professor Surdo com o
discente também Surdo é fundamental para o processo de aquisicdo e o
aprofundamento do conhecimento linguistico no aprendizado da lingua de sinais,
além de ter profissionais habilitados na escola, para que assim se possa adicionar
como disciplina a Lingua Brasileira de Sinais.

A tematica desenvolvida neste artigo intentou perceber como esta ocorrendo
o ensino do aluno Surdo em Salvaterra, embora seja uma pequena regido do
arquipélago do Marajé no norte do Brasil. Mas a realidade € compartilhada com
outras cidades vizinhas nesse territério marajoara que pode mudar futuramente com
os profissionais que serdo formados pelo curso Letras Libras/Lingua Portuguesa (L2)
da UFPA, que terdo o desafio de alavancarem este ambiente que se tornou

problematico.
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IMAGENS E SENTIDOS SOBRE O FUTURO ACADEMICO E
PROFISSIONAL DE ESTUDANTES SURDOS DO ENSINO MEDIO

Arlete Marinho Gongalves 3’
Huber Kline Guedes Lobato 32

Resumo: a pesquisa objetivou analisar as imagens e sentidos de estudantes Surdos do Ensino
médio sobre seu futuro académico e profissional. O estudo esta ancorado na Teoria das
Representagdes Sociais. O l6cus da pesquisa foi o municipio de Breves — PA, localizado no
arquipélago do Marajé. A metodologia foi de abordagem qualitativa. As técnicas utilizadas foram o
questionario e a entrevista com auxilio de intérprete de Libras. Foram entrevistados cinco Surdos do
ensino médio. A analise foi feita a partir do conteido tematico e mapa mental. No que diz respeito ao
futuro académico e profissional, os jovens Surdos afirmam que querem primeiramente fazer uma
licenciatura e passar no PROLIBRAS. No futuro profissional os Surdos sonham com a fungao de ser
professor de Libras ou instrutores (professores) de Surdos nos centros especializados ou escolas, e
por fim, fazer com que seu trabalho possa ajudar o outro Surdo a conhecer a Lingua Brasileira de
Sinais.

Palavras-chave: Estudantes Surdos. Representagbes Sociais. Futuro Académico. Futuro
Profissional.

INTRODUGAO

No final do século XX e inicio do XXI o mercado de trabalho passou por
mudangas comportamentais e estruturais. Essas mudancgas levaram os sujeitos a
buscar constantemente formagao continuada e qualificagdo para o mercado de
trabalho. Dentre os sujeitos, encontramos o jovem, que esta justamente no momento
da descoberta de sua vocagédo e também de sua autonomia financeira como projeto
de vida, principalmente aqueles que estao no ensino médio.

Nessa fase, o jovem busca no emaranhado de escolhas académicas e
profissionais algo que os faga realizado futuramente, e ao mesmo tempo, garanta a
estabilidade financeira. Segundo Suchodolki (2010) sociedade e trabalho se
constituem no percurso histérico, que tem como papel criar e formar os seres
humanos.

No ambito dessa juventude, estdo também os estudantes Surdos. Vale
ressaltar que os estudantes Surdos tém sua forma de ver e compreender 0 mundo
de forma diferente dos ouvintes, pois para eles esse canal de comunicagao

perpassa pela relacao visuoespacial. Essa forma de comunicagao ndo os impede de
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viver em sociedade e interagir com outros sujeitos, sejam eles Surdos ou ouvintes.
Da mesma forma ndo os impede de sonhar com um projeto de vida, seja ele
académico, profissional ou familiar.

Diante disso, nossa pesquisa se deteve em tratar especificamente do
estudante Surdo e suas escolhas profissionais e académicas percebidas a partir de
suas Representacdes Sociais, que foi nosso maior interesse neste estudo. Assim, a
génese dessa tematica seu deu a partir do ano de 2012 com o Grupo de Estudos e
Pesquisas de Educacao Especial - GEPEE da Faculdade de Educagao do Campus
Universitario do Marajé da UFPA, o qual se propds em pesquisar junto aos
estudantes Surdos que estudavam no ensino médio, moradores da regido do
Marajo, suas escolhas futuras apos o término da educacéao basica.

Escolher os sujeitos Surdos que estavam no ensino médio foi primordial, por
se tratar da ultima etapa do ensino basico da educagao e por estarem na fase da
juventude, em sua maioria. Nessa fase, os alunos se encontram a procura de uma
vocacgao, portanto, importante indicador de escolha de sujeitos.

ApOs pesquisas iniciais nas secretarias de educagao do Marajo, foi detectado
que a maioria dos estudantes Surdos matriculados no ensino médio estavam
estudando no municipio de Breves — Pard, neste lugar ha um Campus Universitario
da UFPA, considerado também pela comunidade juvenil como um espago de
projecdo de um sonho. Diante disso, fizemos a opg¢ao por esse /ocus.

Tratar de questdes voltadas para o projeto de vida de Surdos que estdo na
fase da juventude é de suma importancia para a sociedade e para academia, porque
conhecer esses resultados podera fazer com que as universidades e as politicas
voltadas para o mercado inclusivo possam atender esse grupo social de forma eficaz
e com condicdes de acessibilidade de comunicagao e informacao.

Assim, nossa maior questdo - problema foi tentar responder. Como se
constituem as Representacdes Sociais de estudantes Surdos acerca de sua escolha
profissional e académica na regiao do Maraj6- PA? O objetivo geral da pesquisa foi
analisar a constituicdo das Representagdes Sociais de estudantes Surdos acerca de
sua escolha profissional e académica na regido do Marajo- PA. Os especificos se
desenharam: 1) identificar o perfil dos estudantes Surdos do ensino médio; 2)
apreender imagens e sentidos de Surdos, estudantes do ensino médio, acerca da
escolha académica e profissional.

O estudo estda ancorado na Teoria das Representagdes Sociais,
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fundamentado por Moscovici (2003) e Jodelet (2011). Este artigo esta organizado em
trés grandes momentos: 1) a Metodologia; 2) o debate tedrico sobre Representagdes
Sociais; 3) os resultados e discursao, as quais tratam das Representagbes Sociais

de estudantes Surdos acerca de suas escolhas futuras.

O CAMINHO METODOLOGICO

A pesquisa foi de cunho qualitativo de abordagem analitico-descritivo com
estudantes Surdos do municipio de Breves — PA, que fica localizado no arquipélago
do Maraj6. Foram convidados para a pesquisa 05 (cinco) jovens Surdos, que
equivale a 50% dos que estavam matriculados no ensino médio no municipio de
Breves, os quais assinaram o Termo Livre de Consentimento Esclarecido (TCLE)
para participacao na pesquisa.

A técnica utilizada foi o questionario padronizado para a identificagao do perfil,
e a entrevista em profundidade aberta, a qual contou com a participacdo de um
interprete de Lingua de Sinais e a utilizagdo de uma filmadora. Esse tipo de
entrevista se da a parir da “técnica qualitativa que tem como funcdo explorar
determinado tema a partir de informagdes gerais, percepgdes e experiéncias dos
sujeitos” (DUARTE; BARROS, 2005, p. 55).

Ao término das entrevistas e do questionario, estas foram na sequéncia
traduzidas para a Lingua Portuguesa escrita, transcritas e transformadas
posteriormente no corpus para a analise dos dados.

Para a andlise foi utilizada a técnica do conteudo tematico ou semantico. Esta
técnica se aplica a textos escritos, orais, imagéticos ou gestuais, permitindo uma
compreensao das comunicagdes no seu sentido e significado (BARDIN, 2011).

A autora reforca que no momento em que a analise de conteudo decide
codificar o seu material em sistemas de categorias, esta passa a ter o objetivo inicial
de fornecer uma representagdo simplificada dos dados brutos para dados
organizados (BARDIN, 2011). E para que tenhamos boas categorizagbes a autora
recomenda:

a) A exclusdo mutua;

b) A homogeneidade,;

c) A pertinéncia;

d) A objetividade e a fidelidade;
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e) Produtividade.

Com as categorias levantadas, organizadas e aprovadas, passamos a
mapear as imagens e significados levando em consideragdo os contributos de
Jodelet (2001) que foram apresentadas de forma esquematica e figurativa neste
estudo a partir de mapa mental. Feito isso, foram definidas as Representagdes
Sociais dos estudantes Surdos acerca de seu futuro apds a conclusdo do Ensino

meédio.

REPRESENTAGOES SOCIAIS, JUVENTUDE E SURDEZ

Neste topico do nosso trabalho iremos abordar a respeito da Teoria das
Representagdes Sociais de Serge Moscovici, que € uma teoria que foi elaborada a
partir das representagdes coletivas de Durkheim em 1961. No presente topico
mostraremos as contribuicdbes de Denise Jodelet que foi a principal pesquisadora
que divulgou a teoria moscoviciana e faremos algumas consideragdes sobre os

elementos de formacao das Representagcdes Sociais: a ancoragem e a objetivacao.

A TEORIA DAS REPRESENTAGOES SOCIAIS

A Teoria das Representagdes Sociais (TRS) teve seu inicio a partir da obra de
Moscovici em 1961 denominada de “A psicanalise, sua imagem e seu publico”.
Surgiu como forma de criticar e superar as caracteristicas da psicologia social da
época, que estavam entrelacadas com a ideia de representagcdes coletivas de
Durkheim.

Diante disso, Moscovici (2011) da uma nova roupagem a ideia de
representacdes, a partir das pesquisas do senso comum, no entanto, sem descartar
o carater cientifico. Para ele, as Representacdes Sociais sdo conceitos, afirmacoes,
explicagbes, advindas das construgdes das realidades sociais cotidianas, isto €, do
senso comum.

Para Moscovici (2011) as pessoas e grupos a todo momento criam e
elaboram representacbes. Dessa forma, uma representagdo jamais pode ser
construida por um individuo isolado, pois ela advém das relacbes sociais, da
interagcdo eu-outro. Para o autor, a partir do momento em que elas sao criadas, logo

adquirem “vida prépria, circulam, se encontram, se atraem e se repelem e dao
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oportunidade ao nascimento de novas representagdes, enquanto velhas
representacdes morrem” (p.41).

Moscovici aponta que ao fazer uma reflexdo acerca de Representacdes
Sociais acerca de um fendmeno social, por um grupo ou individuo, € necessario que
se facga inicialmente a busca da representagdo que a originaram, suas propriedades
e seu impacto, que pode estar implicita no comportamento ou na estrutura da
sociedade. Sendo assim, uma ‘representacdo € sempre uma representacao de
alguém e ao mesmo tempo representacdo de alguma coisa” (MOSCOVICI, 2012,
p.27).

Além disso, a TRS ¢é fundamentada numa ontologia simbdlica e
comunicacional. Afirma Markova (2006) que é a partir dela que se gera o
conhecimento sobre determinado fenbmeno social. Assim, €& possivel
representarmos pelo uso da lingua falada, escrita ou sinalizada.

No que diz respeito as pesquisas na area educacional com o uso da TRS,
Alves-Mazzotti (2008) afirma que em sua maioria ttm como objetivo compreender os
processos simbdlicos que ocorrem na interagao educativa, pois essas ocorrem num
todo social.

Atualmente, a Teoria das Representagcdes Sociais esta presente em varias
areas do conhecimento, tais como: antropologia, historia, psicologia, sociologia e
ciéncias da saude. A Teoria também abriu precedentes para novas configuragées em
sua forma de pesquisar e analisar os seus dados. Assim, apds o0 surgimento da
grande teoria liderada por Moscovici, outros pesquisadores aparecem para dar
complementariedade ao que ja tinha sido iniciado por ele. E como grande
pesquisadora da teoria moscoviciana, temos Denise Jodelet (2001) que traz como
uma das abordagens a teoria processual.

Denise Jodelet foi a principal pesquisadora que divulgou a Teoria das
Representagdes Sociais de forma mais abrangente. Jodelet consegue na obra
denominada “Representacbes Sociais: dominio e expansdo” apresentar uma
coletinea de pesquisas nesse campo, 0 que impulsionou a visualizagdo da
construgdo de um campo promissor. Para Jodelet (2001), a Representagédo Social é
uma forma de saber pratico que liga um sujeito a um objeto. Para tanto, toda
pesquisa baseada nessa teoria, segundo a autora, devera estar ligada a trés
perguntas basicas: 1) quem sabe e de onde sabe? 2) o que e como se sabe? e 3)

sobre o que sabe e com que efeito?
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Jodelet (2011) afirma que os estudos dos fendbmenos representativos podem
servir a varios objetivos e a um determinado momento historico e social, que podem
explicar determinados comportamentos, uma situagao social, um sonho e algumas
vezes a resisténcia a mudanca.

E nesse caminho que Jodelet, como precursora dessa teoria moscoviciana,
pode afirmar que a TRS é transversal, pois ela pode aparecer em varios e diversos
campos de intervencao social e nas diferentes ciéncias humanas como um ponto de
encontro. Ressaltou Jodelet (2011) em seu discurso na conferéncia de recebimento
do titulo de doutora Honoris causa da Universidade Federal do Rio de Janeiro em
2009 que:

Os fendbmenos de representagdo aos quais se referem as diferentes
ciéncias humanas mostram ser um lugar de encontro privilegiado entre as

ciéncias sociais, a psicologia, a psicanalise, as ciéncias cognitivas, as
neurociéncias e a filosofia (p. 23).

Ao tratar de uma teoria disciplinar, os autores de base da TRS apontam que a
principal caracteristica da abordagem processual, esta intrinseca aos processos de
ancoragem e objetivagao.

A ancoragem ou “amarracdo” € responsavel pela constituicdo das
significagcdbes em torno do objeto e sua relagdo com o mundo fisico, social ou
praticas sociais (crengas e valores). A ancoragem “é um processo que transforma
algo estranho e perturbador, que nos intriga, em nosso sistema particular de
categorias e o compara com um paradigma de uma categoria que nds pensamos ser
apropriada” (MOSCOVICI, 2003, p. 61).

A objetivacao é a passagem de ideias e/ou de conceitos para esquemas e/ou
imagens concretas. Segundo o0 mesmo autor, a objetivagdo une a ideia de nédo—
familiar com a de realidade, tornando-se a verdadeira esséncia da realidade, o que
possibilita “transformar uma representagdo na realidade da representacéao,
transformar a palavra que substitui a coisa, na coisa que substitui a palavra”
(MOSCOVICI, 2003, p. 71).

Dessa forma, a imagem que parecia ser irreal, estranha, passa a se
configurar como real, assim, as coisas conhecidas passam a ser o que ja sao
conhecidas para os outros, tornando-se familiar. Como diz Moscovici (2003, p. 74),

resumidamente: “deixa de ser um signo e torna-se a réplica da realidade”.
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IMAGENS E SENTIDOS DE ESTUDANTES SURDOS DO ENSINO MEDIO
ACERCA DE SEU FUTURO ACADEMICO E PROFISSIONAL

Este topico apresenta o resultado da pesquisa que foi realizada com 50% dos
estudantes Surdos matriculados no ensino médio do municipio de Breves,
arquipélago do Marajo, equivalente a um total de 5 (cinco) sujeitos. Inicialmente sera
apresentado o perfil dos sujeitos e na sequéncia as Representagdes Sociais desses
Surdos acerca do futuro académico e profissional, apresentado no formato de mapa

mental e descrito a partir de imagens e sentidos.

PERFIL DOS SUJEITOS

Denise Jodelet (2001) ao tratar da abordagem processual determina que é
necessario conhecer antes das Representagdes Sociais o sujeito que fala e de onde
fala. Nesse caso, o sujeito que sinaliza e de onde sinaliza, para nas sequéncias
conhecer de que sabe e com que efeito? Nesse sentido, as analises iniciam com
apontamentos sobre o perfil desses sujeitos usuarios da Libras da regidao do Marajo,
Breves- PA, moradores da Amazoénia.

Dos estudantes entrevistados 80% dessa localidade, sdo do género
masculino e 20% do género feminino, que estdo na faixa etaria de 19 a 25 anos.
Esse total contabilizou 60% dos Surdos. Os demais estdo na faixa etaria de 14 a 18
anos e de 26 a 30 anos de idade, totalizando 20% cada um.

No que diz respeito a escolaridade, 100% desses estudantes estdo no ensino
médio. O cruzamento idade/escolaridade da maioria dos entrevistados, infelizmente,
€ considerado um grupo de escolarizagao tardia. Podemos afirmar que o processo
da obrigatoriedade legal da Lei da Libras nas escolas e na formacgao dos professores
se deu também muito tardia, pois, a auséncia de uma lei que pudesse garantir a
acessibilidade de comunicacdo para Surdos nas séries iniciais na década de 90 e
anos anteriores, fez com que muitas criangcas surdas abandonassem a escola nos
primeiros anos de escolaridade, muitas vezes por motivos de reprovagdes
consecutivas. Esses fatores, foram determinantes para ocasionar um término da
educacao basica fora do tempo previsto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (Lei — 9.394/96).
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Um jovem, por exemplo, de 19 anos deveria estar nos primeiros anos do
Ensino Superior. Mas, essa néo foi a realidade apresentada pela maioria dos Surdos
sujeitos da pesquisa. A Legislacdo que obriga a Lingua Brasileira de Sinais nas
escolas € do ano de 2002, regulamentada pela Lei 10.436 e pelo Decreto
5.626/2005. A partir dessas legislagbes tornou-se obrigatéria a implementagcédo da
disciplina Libras como componente curricular nos cursos de licenciatura e
fonoaudiologia e no ensino médio/modalidade normal.

A lei também traz a obrigatoriedade de contratar o instrutor de Libras para as
séries iniciais e o intérprete e tradutor de Libras para as séries finais do ensino
fundamental, ensino médio e ensino superior (lato e strictu sensu). Esses
profissionais tém por objetivo garantir acessibilidade de comunicacéo e informagao
ao aluno Surdo na sala de aula e atividades escolares.

Vale destacar, que o Campus Universitario do Marajé - Breves implementou
no curriculo a disciplina Libras apenas no ano de 2010, o que significa que o contato
com a nova lingua a partir da formacao inicial nas licenciaturas é recente na
universidade onde os Surdos entrevistados residem. Logo, as escolas teriam seus
professores qualificados para esse atendimento de forma tardia. Eis, o motivo de
termos jovens no ensino médio com idade comparada a um aluno que ja deveria
estar no ensino superior.

No ensino médio, os professores intérpretes foram contratados em 2009 e
somente no ano de 2013 o Estado promoveu o primeiro concurso publico para
intérprete nesse nivel de ensino para a regido marajoara. Entdo, como podemos
observar, no Maraj6 a implementacdo legal que beneficia os Surdos na
acessibilidade de comunicagdo e informagdo no seu processo de escolarizagao
ainda é muito recente. Pensamos que esses fatores, também, sdo implicadores para

termos um numero ainda muito pequeno de Surdos no ensino médio e superior.

IMAGENS E SENTIDOS DE ESTUDANTES SURDOS SOBRE SEU FUTURO
PROFISSIONAL

Para Catao (2001), é na relagao do jovem com o passado, com o presente e
consequentemente com o futuro que eles assentam seus projetos de vida, na

maioria das vezes esta relacionada a conquista e escolha profissional. Esses
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projetos de vida se caracterizam pela relagdo entre a agdo do homem em direcao as
varias possibilidades e também impossibilidades do futuro.

Assim sendo, quando esses jovens passam a acreditar na possibilidade de
realizar seus projetos e de refazerem suas vidas, € possivel acreditar na
possibilidade de rompimento com a imagem de fracassado e na possivel conquista
contra as adversidades que aparecem ao longo da vida, o qual serve de experiéncia
vivida e de aprendizagem. O corpus da pesquisa € resultante da entrevista realizada
com os jovens Surdos do municipio de Breves/PA, localizado no arquipélago do
Marajo. Para analisar os conteudos apreendidos pelas entrevistas, foi elaborado um
quadro geral de analise e de tratamento das tradug¢des advindas da Lingua de Sinais
dos sujeitos (ver tabela 1).

Para chegar nesse quadro geral, foi feito inicialmente a leitura flutuante do
corpus; depois foram retirados os recortes tematicos. Feitos os recortes,
constituimos as categorias e sub-categorias que depois foram validadas e por ultimo
a analise desse conteudo tematico. Para o fechamento foi possivel alcancar as
objetivacbes e as ancoragens das Representagdes Sociais dos jovens Surdos
acerca de seu futuro profissional, apresentados em forma de imagens e significados
e visualizados a partir de um mapa mental.

O resultado aponta que das 5 entrevistas com os estudantes Surdos do
ensino médio foi possivel chegarmos a duas classes tematicas, duas categorias
tematicas, 4 subcategorias com suas respectivas frequéncias. Totalizamos 27 (vinte

e sete) unidades tematicas, como pode ser visualizada na Tabela 1:

Tabela 1: Categorias tematicas das Representagdes Sociais acerca do futuro dos
Surdos estudantes do Ensino Médio

Futuro Formacéao Preparag_éo para 9
académico  académica o vestibular
Escolha 6
académica
Futuro Escolha Ser pr(_)fessor de 8 52%,
profissional profissional Libras 16
Trabalho de base 8
Total de unidades tematicas 31 31 100%

Fonte: Recortes das entrevistas, (2013).
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As categorias levantadas e validadas denominaram-se “Formacao
académica” e “Escolha profissional”’, e as subcategorias. Para a primeira categoria
emergiram as subcategorias 1) Preparacdo para o vestibular; e, 2) Escolha
académica. Para a segunda categoria foi possivel visualizar duas subcategorias: 1)
Ser professor de Libras; e, 2) Trabalho de base.

Na categoria “formagéo académica”, obtivemos um total de 15 (quinze)
frequéncias (f) as quais demarcaram uma das dimensdes no projeto de vida do
jovem Surdo. Estas, estiveram relacionadas a preparacao para o vestibular e depois
para a escolha de uma graduagao futura. Essa dimensao esta voltada, acima de
tudo para os sonhos apds o término do ensino médio, que traz como principal
barreira - a aprovagao no vestibular.

Ligada a essa vontade de formacédo académica esta o sonho e a aprovagéao
também no PROLIBRAS. Vejamos nas falas traduzidas dos estudantes Surdos
sobre essa questédo: Eu quero fazer o ENEM [...]; quero passar no vestibular (2)
Quero passar e estudar na UFPA [...] (1); quero um dia passar no PROLIBRAS |[...]
(2).

E percebido que o desejo de passar no vestibular e no PROLIBRAS é um
desejo da maioria, pois das 9 frequéncias do conteudo, o recorte “quero um dia
passar no PROLIBRAS” e “quero passar no vestibular’ se fez presente por trés
vezes em um desses discursos nas sinalizagdes dos jovens Surdos. O PROLIBRAS,
segundo o MEC/INEP é:

O Exame Nacional para Certificagcdo de Proficiéncia no uso e no ensino de
Libras e para Certificacdo de Proficiéncia na tradugdo e interpretagdo de
Libras/Portugués/Libras. Certifica pessoas surdas ou ouvintes fluentes em

Lingua Brasileira de Sinais (Libras) que ja concluiram o ensino superior ou o
ensino médio (BRASIL, 2011, p. 1).

Nesse sentido, o exame visa proporcionar as pessoas que ja possuem nivel
superior, a certificagdo de competéncia necessaria para tornar-se professor de
Libras, sejam elas surdas ou ouvintes. No caso, aquelas pessoas surdas que
concluiram a escolaridade do nivel médio, poderao participar do PROLIBRAS para
conseguir a aprovacao e certificagdo de competéncia necessaria para trabalhar
como instrutor de Libras. (BRASIL, 2011).

Para os Surdos que concluiram o ensino médio, ter uma profissdo imediata
seria a busca por essa certificacdo do PROLIBRAS, e assim serem no futuro os

instrutores de Libras no municipio de Breves. Nesse caso seria a busca de um
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emprego imediato antes mesmo, de entrar na faculdade ou estando em curso.
Talvez, uma garantia imediata de estabilidade profissional, como & o caso do sonho
da maioria dos jovens.

ApOs a aprovagao, segue a barreira em fazer a escolha da faculdade. Muitas
vezes essa escolha esta relacionada as dificuldades sentidas durante o processo de

escolarizagdo. Podemos ver nos recortes abaixo:

[...] quero fazer faculdade de pedagogia [...]; quero fazer faculdade
de matematica [...] (1); quero ser especialista em Libras [...]; quero
fazer licenciatura [...J; quero trabalhar nas séries iniciais [...]

Sobre a questdo da escolha académica relacionada a area da matematica
nosso maior destaque, vimos que o jovem Surdo tem certa relacdo histérica de
escolarizagdo com a busca por essa graduagdo. Um dos Surdos explica que
percebeu ao longo da sua vida escolar e, também de seus pares, a grande
dificuldade em entender os sinais em Libras na Matematica. A disciplina de

Matematica foi a que mais teve problemas na educacgao basica. Ele diz:

[...] quando eu estudava no Ensino Fundamental, eu ndo conseguia
entender o que os professores de matematica explicavam, por isso
quero fazer a faculdade de matematica para ajudar outros Surdos a
entenderem essa disciplina (Jodo*).

Segundo Miranda; Miranda (2011, p.2) uma das maiores dificuldades que os
professores encontram esta na “comunicacido em sala de aula com os alunos em
virtude da ampla utilizagdo de simbologia, seja ela propria da matematica, seja
préopria da lingua de sinais”. Imaginemos que se essa dificuldade é complicada para
os docentes, para os alunos Surdos € bem maior, pois necessitam compreender e
processar a informagao repassada na sala de aula com esses codigos.

A linguagem matematica, nesse sentido, se fosse adequada aos Surdos
poderia possibilitar maior desenvolvimento dele na disciplina. Infelizmente ainda hoje
se vé que a politica educacional de inclusdo e matematica ainda precisam produzir
mais materiais bibliograficos que permitam adequar a metodologia utilizada em sala
de aula pelos professores para atender as pessoas surdas.

Na categoria “Escolha profissional’, subcategoria “ser professor’, é

perceptivel que a maioria dos jovens Surdos optam em trabalhar futuramente como

33 Nome ficticio.

108

—
| —



docentes ligados a area da Lingua Brasileira de Sinais, seja ela como professor ou
como instrutor de Libras. Esse trabalho € desejado tanto na universidade como em
escolas ou no Centro de Atendimento Especializado.

Observamos a partir dos recortes tematicos que o futuro profissional dos
Surdos € muito direcionado para aquilo que € mais proximo de sua cultura, no caso
a sua lingua diferenciada — a Libras. Como esse mercado esta posto e
regulamentado, acreditamos que se torna o mercado mais imediato para os
mesmos, se tornando nesse caso, a sua representacao social futura de profissao,

como podemos observar nas unidades tematicas abaixo:

Quero aprender a Libras e trabalhar futuramente com Libras [...] (2);
quero trabalhar como instrutor de Libras [...] (2); trabalhar no
municipio ou no Estado como professor por meio de contrato ou
concurso publico [...]; quero trabalhar no Centro Alef Pinheiro a
disciplina de Matematica com alunos Surdos [...];

Para Brito (1995) a Libras € a lingua oficial da comunidade surda do Brasil,
nesse sentido, a Libras é a sua primeira lingua e a Lingua Portuguesa a sua
segunda lingua na modalidade escrita. Por se tratar de uma lingua que vem sendo
difundida largamente e com a obrigatoriedade de profissionais certificados para
trabalhar com ela em sala de aula, o mercado precisa absorver muitos desses
profissionais, € essa € uma das grandes oportunidades de ingresso no mercado de
trabalho dos jovens Surdos que estdo finalizando o seu ensino médio ou que ja
concluiram o ensino superior.

Assim, dentre os recortes das interlocugbes dos jovens Surdos participantes
da pesquisa, vimos que um de seus maiores interesses iniciais para o mercado de
trabalho é aprender a Libras para entdo ser um bom profissional, seja como
professor ou como instrutor de Surdos.

A preocupacgédo pela aprendizagem da lingua de sinais e sua estratégia
pedagdgica é salutar, uma vez que sabemos que para o ensino de linguas requer
conhecimento ndo apenas da sua estrutura, mas acima de tudo da didatica a ser
escolhida pelo futuro professor, para que o outro que necessita conhecer possa
aprender e tenha variedades de estratégias pedagdgicas.

Segundo Goes (2012) alguns projetos bilingues experimentados em paises
como Uruguai, Venezuela e Suécia traz como um de seus apontamentos a

necessidade de introduzir as experiéncias sistematicas da primeira lingua para
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Surdos e a segunda lingua (modalidade escrita), ao inicio do processo de
escolarizagao no contato com Surdos e ouvintes, como uma proposta bicultural.

Nesse sentido, optar em fazer uma licenciatura ou passar no PROLIBRAS
para atuar como instrutor ou educador de Libras nas séries iniciais € de suma
importancia para a comunidade surda, pois sabemos que as criangas surdas
aprendem melhor e mais rapido a sua prépria lingua quando estes tém a
oportunidade de estar em contato com Surdos usuarios da lingua de sinais mais
experientes. Esse contato pode acontecer em projetos, nas salas de recursos
multifuncionais ou na disciplina de Libras, que em muitas escolas do Brasil, ja vem
experimentando em sua matriz curricular, mesmo que ainda ndo obrigatorio nas
séries iniciais de escolas regulares.

Por ultimo a subcategoria “trabalho de base” apontada como escolha futura
altruista da profissdo dos jovens Surdos. Essas representagbes a partir desses
recortes demonstram que os jovens Surdos se preocupam como estdo sendo
praticados o ensino de Libras aos outros Surdos, assim como as dificuldades que
eles enfrentam na sociedade e na escola.

Muitos dos discursos dos Surdos entrevistados mostram que eles querem:
“ajudar alunos Surdos [...]” (3). Relatam ainda: “preocupo-me com a pessoa surda na
comunidade [...]”; “ajudar Surdos a aprender matematica [...]” (1); e “ajudar na
comunicagcdo dos Surdos com ouvintes [...]”. Sao representacdes de escolha
profissional que estao ligadas a corresponsabilidade em ensinar as pessoas do seu
mesmo grupo cultural.

Percebemos que “ajudar alunos Surdos” € o maior sonho dos jovens Surdos
futuramente, pois € um discurso que apresenta das 8 (oito) frequéncias a recorréncia
de 4 (quatro) nas interlocug¢des. Assim podemos afirmar que os Surdos pensam na
condigdo das minorias e que sao solidarios em fazer futuramente um trabalho de
base com os Surdos.

Com isto, inferimos que os pensamentos de Buber (1979) tornam-se
presentes nas atitudes dos jovens Surdos, pois este autor nos diz que o mundo é
duplo, constituido das palavras principios Eu-Tu e Eu-Isso. Na primeira o homem
nao tem coisa alguma por objeto, trata o proximo por meio da relagado e do dialogo,
enquanto que na palavra principio Eu-Isso o homem n&o se relaciona e nem dialoga,
mas apenas experiencia e utiliza as coisas como objeto. Assim quando se fala em

“ajuda”, “preocupacao” e “solidariedade” com o outro, logo estar se referindo a uma
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relacdo Eu-Tu, refere-se a um tornar-se pessoa, ou seja, uma relagdo em que “o
homem é tanto mais uma pessoa quanto mais intenso € o Eu da palavra-principio
Eu-Tu, na dualidade humana de seu Eu” (1979, p. 92).

Os recortes tematicos revelam também que todas as representagdes ligadas
a escolha seja ela profissional ou académica, tem relacdo direta a sua histéria de
escolarizagao, a qual parece ter sido penalizada pela auséncia de acessibilidade de
comunicagao no processo de ensino-aprendizagem.

A falta de professor ou instrutor de Libras e ainda professores formados com
dominio dessa Lingua, fez com que esses jovens pudessem chegar no ensino médio
com sonhos voltados a construir uma carreira que possa ajudar seus pares na
formacao inicial. Esse resumo de representagdes pode ser visualizado nas imagens
e significados acerca dessas escolhas na imagem 1, que teve como suporte o uso

do programa computacional Edraw Mind Map.

Imagem 1: Imagens e sentidos nas representagdes Sociais de estudantes Surdos
do ensino médio sobre seu futuro
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Fonte: Os autores, (2014).

Os resultados apresentados a partir das representagcdes sociais de jovens
Surdos do Marajé acerca de sua escolha profissional apontam que as ancoragens
ou imagens formadas pela academia e pelo mercado de trabalho. As objetivagdes

ou significados foram concretizadas pela escolha académica, voltada para as
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licenciaturas e a preparacao para aprovar no PROLIBRAS. No trabalho, esta voltado
muito para a limitagdo da profiss&o para intérprete de Libras, professores de Libras e
instrutor de Libras; visto também como ato de ajudar as pessoas surdas e ouvintes a

conhecer a lingua de sinais.

CONSIDERAGOES FINAIS

As Representagdes Sociais de jovens Surdos acerca de seu futuro apos o
ensino médio apontam para escolhas de cunho académico e profissional. Esses
projetos de vida, em sua maioria estdo ligados a sua condi¢do cultural e linguistica
assim como as barreiras que assolaram a sua histéria de escolarizagdo ao longo da
educacgao basica.

A partir do perfil dos sujeitos e das falas, muitas delas repetitivas, verificamos
que a historia educacional desses Surdos foi marcada por intensos processos de
exclusao ou falta de acessibilidade ao longo de sua formagao. Observamos que a
entrada tardia no ensino médio pode demandar muitas dessas questdbes, que
ficaram obscuras nas sinalizagdes desses jovens.

Nessa fase da vida, ao pensar num futuro académico, essas pessoas ainda
encontram barreiras no que diz respeito ao tempo que levaram na escola e ao
processo de preparagao para o ingresso no ensino superior, que perpassa por um
vestibular que, na maioria das vezes, ndo leva em consideragdo a sua diferenca
linguistica. Esses entraves acabam também deixando para depois, as escolhas
profissionais. O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) ainda é, infelizmente, um
processo excludente para o Surdo que quer entrar numa faculdade.

Mas, a escolha profissional € um dos objetivos a serem alcangados pelos
Surdos para que ganhem mais autonomia e liberdade financeira para outros projetos
de vida que virdo ao longo de sua vida. As Representacdes Sociais acerca dessas
escolhas profissionais apontam que essa decisdo futura esta muito presa a sua
condicdo de Surdo, como por exemplo, ser professor de Libras, passar no
PROLIBRAS e ajudar pessoas surdas com a lingua de sinais; todas estao
relacionadas a surdez.

Uma das representacdes que chamou atencao nas interlocu¢des dos Surdos
sobre seu futuro profissional estd na vontade de aprender estratégias pedagdgicas

para o ensino de Libras, para que futuramente seja um bom profissional para seus
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alunos Surdos. Nesse sentido, a pesquisa aponta que tanto no ensino médio, como
no ensino superior se faz necessario buscar formas didaticas diferenciadas para o
ensino da Libras, assim como, apresentar caminhos pedagodgicos para esse ensino,
pois futuramente muitos Surdos, gostariam de ser professores de Surdos ou
instrutores.

A partir desse apelo de nossos jovens Surdos, fica o alerta para as
universidades e para os professores de Libras das varias licenciaturas que ministram
essa disciplina, pois para o Surdo este sera um dos conteudos curriculares mais
importantes para sua formacdo. Assim como, fica o alerta para os que s&o
construtores em politicas inclusivas para a juventude, pois ndo podemos esquecer
gue nesse grupo temos jovens que sdo de uma cultura linguistica diferenciada e que
sonham também ser inclusos no mercado de trabalho.

Sendo assim, este estudo proporcionou conhecer com mais fidelidade os
sonhos dessa clientela que aos poucos vem chegando as universidades. A pesquisa
também resgata uma caracteristica especial dos jovens Surdos: a solidariedade, o
altruismo e a preocupagao com seus pares, ao apontarem em seus discursos que

querem futuramente ajudar as pessoas surdas.
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EDUCAGAO DE SURDOS: OBSERVAGAO E ANALISE DO
CONTEXTO EDUCACIONAL DE UMA ESCOLA INCLUSIVA

Andreza dos Santos Flexa 34
Huber Kline Guedes Lobato 3°

Resumo: o processo de inclusdo educacional de alunos Surdos tem levantado muitos debates, uma
vez que a inclusdo, conforme vem sendo discutida, muda a perspectiva educacional. E inegavel que
muito tem sido feito para incluir os alunos Surdos nas escolas da rede regular de ensino, porém, ao
observarmos a realidade das escolas que se propdem a esse processo, percebemos que ainda ha
muito o que se fazer para garantir uma inclusdo efetiva dos sujeitos Surdos, a comecgar pela
acessibilidade na comunicagdo em lingua de sinais. Pensando nisso, o objetivo deste artigo é
apresentar uma reflexao acerca do processo de inclusdo educacional de alunos Surdos em uma
escola inclusiva da cidade de Belém, no estado do Pard, a fim de verificar como vem ocorrendo o
processo de inclusao escolar de alunos Surdos no Ensino Fundamental maior. Para tanto, foram
realizadas observacdes, as quais faziam parte das atividades de estagio supervisionado |, em aulas
de Lingua Portuguesa nas turmas do 6° (sexto) e 8° (oitavo) ano da referida escola. Das
observagbes, constamos que ha uma falta de compreensao do que seja incluir alunos Surdos em
salas de aulas regulares, pois parece haver desconhecimento acerca de uma exigéncia social que é o
desenvolvimento da competéncia linguistica dos sujeitos Surdos, isto &, a de se considerar a
relevancia da Libras como facilitadora da aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua.
Diante disso, concluimos que, para que a inclusdo desse publico acontega de fato, € necessario,
entre outras coisas, o investimento em ag¢des que considerem, primeiramente, a Lingua de Sinais
como a facilitadora da aprendizagem dos sujeitos Surdos.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Educagéo de Surdos. Escola Inclusiva.

INTRODUGAO

“A experiéncia dos que ja estéo trilhando os caminhos servem
de enorme apoio para os que nele se iniciam” (JUSSARA
HOFFMANN, 2002, p. 115)

Este artigo emergiu a partir de nossas experiéncias na disciplina Estagio
Supervisionado | do Curso de Letras Libras / Lingua Portuguesa como segunda
lingua (L2) para Surdos (LL/LP-L2) da Universidade Federal do Para (UFPA).
Durante o desenvolvimento da referida disciplina surgiu o seguinte questionamento
que norteou nossa reflexdo: como vem ocorrendo o processo de inclusdo escolar de

alunos Surdos no Ensino Fundamental, em especial nas turmas de 6° e 8° anos?
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Federal do Para (UFPA) e coordenador do projeto denominado “O processo ensino-aprendizagem da
Libras e a formacéo de professores: saberes e perspectivas” do Programa de Projeto de Intervencao
Metodolégica (PAPIM) da UFPA. E-mail: huberkline@ufpa.br
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Objetivando responder ao questionamento, estruturamos este texto em quatro
partes articuladas entre si: Inicialmente, mostraremos os posicionamentos de alguns
tedricos acerca do Estagio Supervisionado. Em seguida, faremos uma breve
caracterizagao do /ocus do Estagio Supervisionado |, a fim de conhecer a estrutura
fisica do ambiente escolar. Continuando, apresentaremos as nossas observacoes e
analises do contexto educacional de uma escola inclusiva e, por fim, concluiremos a
partir de nossas impressodes.

O artigo esta ancorado em referenciais tedricos diversos que subsidiaram
toda a leitura e analise realizada durante a pesquisa. Dentre estes referenciais
citamos: Brasil (1996); Geraldi (1993); Jurandir (1960); Lacerda (2006 e 2007);
Moura (1990); Pécheux (1997); Pimenta; Lima (2004); e Quadros; Schimiedt (2006).

Este trabalho € também uma pesquisa de abordagem qualitativa, realizada
mediante um estudo de caso, que conforme Gil (2002 p. 54) “consiste no estudo
profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e
detalhado conhecimento”. Para obtencdo dos dados utilizamos a observagédo do
cotidiano educativo, com registros feitos em um caderno de campo, e 0 uso de uma
camera fotografica.

Esperamos que este estudo proporcione novos conhecimentos acerca da
educacao de Surdos no estado do Para e que melhore qualitativamente o processo
de escolarizacdo destes Surdos discentes que vivenciam a escola inclusiva que

serviu de /6cus para nossa investigacéo.
CONSIDERAGOES SOBRE ESTAGIO SUPERVISIONADO

O Estagio de Licenciatura é exigido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagcdo Nacional (LDBEN 9.394/96), sendo, portanto, necessario a formagao
profissional do futuro educador, pois este € um dos momentos em que o professor
em formacgao tem possibilidade de relacionar teoria e pratica educativa, as quais
englobam aspectos éticos e culturais importantes para a compreenséo da realidade
do trabalho docente, o qual se expressa cotidianamente no relacionamento do
professor com o aluno e com a realidade social.

Pimenta; Lima (2004) dizem que:

Nesse sentido, o estagio atividade curricular é atividade tedrica de

conhecimento, fundamentagao, dialogo e intervengéo na realidade, este sim
objeto da praxis. Ou seja, € no trabalho docente do contexto da sala de
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aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis se da (p.
14).

Assim, a formacéao de professores tem que ser orientada em principios gerais
como a valorizagdo do profissional da educacao; melhores condi¢cbes de trabalho
pedagogico nas escolas; investimentos nos cursos de licenciatura, a fim de
assegurar o desenvolvimento da formacado na perspectiva de construgdo da
identidade profissional do futuro professor, pois “o estagio supervisionado
proporciona a construgcao de atitudes criticas e reflexivas a respeito do processo de
ensino e aprendizagem” (BARROS; SILVA; VASQUEZ, 2011, p. 511)

Desse modo, as salas de aula se tornam espagos para mostrar como
funcionam as relagdes professor/aluno e ensino/aprendizagem na pratica, além de
ser um excelente espago para que o estagiario perceba quais as tendéncias
pedagogicas sao mais utilizadas, tornando-se capaz de, por exemplo, compreender
o papel do professor na construgao, transformacdao e formacdo de um cidadao
“critico e atuante” na sociedade.

Portanto, o Estagio Supervisionado é um importante instrumento de
conhecimento da realidade educacional, sendo também um momento de colocar em
pratica tudo o que se aprende na universidade. Isso posto, pretende-se relatar, neste
trabalho, o desenvolvimento do Estagio Supervisionado |, que se caracterizou como
um estagio de iniciagdo ao ensino da Libras e Lingua Portuguesa L2 em turmas
regulares do sistema de ensino e Atendimento Educacional Especializado — Salas
de Recursos Multifuncionais (6° ao 9 ° ano do Ensino Fundamental).

O Estagio Supervisionado | teve por objetivos: a) conhecer o sistema
educacional brasileiro, especificamente, o processo ensino-aprendizagem da Libras
e Lingua Portuguesa L2 para Surdos no Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano; b)
perceber como ocorrem as praticas Educativas no atendimento Educacional
Especializado — Salas de Recursos Multifuncionais do 6° ao 9° ano com alunos
Surdos; c) observar o planejamento docente, conteudos, metodologia e avaliagao,
assim como outros aspectos elencados como importantes pelo estagiario, referente
ao processo de ensino-aprendizagem de Libras e Lingua Portuguesa L2 para
Surdos no Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano; e d) conhecer a realidade da
inclusdo escolar de alunos Surdos no Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano.

Considerando tais objetivos, as observagdes e analises do contexto educativo

no Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) foram realizadas nas turmas de 6° (601/9) e

117

—
| —



8° (801/9) anos de uma escola estadual de ensino fundamental e médio de Belém-
Para, no periodo vespertino. Nas referidas turmas estavam matriculados cerca de 30
(trinta) alunos em cada sala, a maioria deles sdo ouvintes, apenas 7(sete) dos
observados sdo Surdos, sendo 6 (seis) com matricula no 6° ano e apenas 1 (um) no

8° ano.

BREVE CARACTERIZAGAO DO LOCUS

Quanto a estrutura fisica, a escola possui: oito salas de aula, reservadas
exclusivamente para o ensino-aprendizagem dos alunos matriculados, esses
espagos, em sua maioria pequenos, sao bastante claros; uma sala para a equipe
pedagdgica, onde, geralmente, acontece o atendimento dos alunos, pais de alunos e
dos professores da escola; uma sala reservada para o desenvolvimento das
atividades do “Projeto Mundiar”; uma sala de psicomotricidade em que se realiza um
trabalho de formacéo e estruturagdo do esquema corporal das criangas.

Na escola ha também a sala da Direcdo: espaco destinado a discussdes e
resolugcdes de problemas administrativos e pedagdgicos; a sala dos professores:
espaco destinado a acomodagao dos docentes, pode ser usada por eles para
reunides, estudos, elaboragcédo e corregao de provas, etc.; secretaria: espago onde
se guarda e emite a documentagdo escolar; um auditorio: usado para eventos
artisticos e literarios; seis banheiros: local destinado as necessidades fisioldgicas e
higiene pessoal de funcionarios e estudantes; uma biblioteca: espago para leituras,
pesquisas, trabalhos, etc.; uma quadra de esporte coberta: utilizada para as aulas de
educacao fisica, gincanas, apresentagoes, festas, etc; uma cozinha: local do preparo
da refeicdo servida aos estudantes e funcionarios; e um refeitorio: adaptado com
mesas e bancos para acomodacido dos estudantes no horario do lanche; uma
cantina comercial: espaco para a venda de variedades.

Essa caracterizagao nos permite perceber que a referida escola apresenta um
ambiente organizado para atender, pedagdgica e administrativamente, sua demanda
de alunos. A escola fica situada em uma area nobre no municipio de Belém, bairro
de Nazaré, sendo considerada uma instituicdo bastante conhecida por trabalhar, ha

varios anos, com a inclusdo de alunos Surdos no Ensino Fundamental.
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SINTESE DAS OBSERVACOES

O Estagio Supervisionado | foi realizado em uma escola estadual de ensino
fundamental e médio, localizada na Avenida Generalissimo Deodoro, n°1464, bairro
Nazaré. Esta escola pertence a rede publica de ensino, vinculada ao sistema
Estadual; foi fundada em 10 de margo do ano de 1912 e se tornou referéncia no
ensino basico, inclusive, ajudou na formacao do ilustre literato brasileiro Dalcidio
Jurandir, o qual retrata a escola em seu famoso romance “Belém do Grao-Para”,

conforme podemos verificar a seguir:

Na Generalissimo Deodoro, estava o prédio que Alfredo julgava digno de
um colégio, com gradil e portdo, no meio uma larga area de recreio. Um
homem escuro, maneta manga inutil no bolso do paleté de casimira,
esbravejava contra os moleques que haviam trepado nas grades do jardim,
para retirar um papagaio (JURANDIR, 1960, p. 84).

Ha muito tempo atras, a escola era conhecida como “5° Grupo Escolar” do 4°
Distrito da Capital e compunha o grupo das sete primeiras escolas republicanas do
Para. Atualmente, a referida escola esta sob a dire¢cao de Ana Célia Monteiro de
Souza, a escola atende mais de 600 alunos, alocados nas 25 turmas, divididas nos
trés turnos: manhé, tarde e noite.

A decisao para que o Estagio Supervisionado | fosse realizado nesta escola
se deu por conta da referida instituicdo constituir-se como umas das referéncias a
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais da cidade de Belém.
Assim, por atender também a estudantes Surdos, a escola tornou-se um /6cus
fundamental para o conhecimento da pratica pedagdgica dos alunos do Curso de
Letras Libras / Lingua Portuguesa L2 para Surdos da UFPA. 36

O estagio em sala de aula teve inicio no dia 08/06/2015 e a conclusao se deu
no dia 22/06/2015. Na primeira visita a escola, os professores orientadores do
estagio estiveram conosco para garantir a receptividade do corpo técnico e
organizacao dos horarios do estagio para cada aluno/estagiario. Juntos, coletamos
as informacgdes iniciais sobre a escola, por exemplo, sobre os horarios das aulas de
Lingua Portuguesa das turmas do Ensino Fundamental, vespertino, periodo em que

estao alocados os alunos Surdos.

3 As atividades do Estagio Supervisionado | para o Ensino Fundamental constituiram-se de 102
horas, sendo 20 horas de orientagédo de estagio, 11 horas para a elaboragéo do projeto de estagio, 20
horas para a obtencao de informagdes sobre a escola, 24 horas de observagao e analise das aulas,
15 horas para a produgao do relatério e 11 horas para a socializagao do estagio.
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As 13:00h daquele mesmo dia fomos recebidos pela diretora da escola, para
quem nos apresentamos e entregamos o termo de compromisso do Estagio
Supervisionado |, em trés vias. Ela os leu, assinou, carimbou, e uma das copias de
cada um dos alunos/estagiarios foi anexada aos documentos da escola para
controle da mesma.

Finalizado o processo burocratico, nos dirigimos para uma das salas onde
observariamos, em uma turma com alunos Surdos e ouvintes, a primeira aula de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, a partir daquele momento iniciavamos

mais uma etapa da nossa formacao académica.

OBSERVAGOES REALIZADAS NA TURMA 602/09

Seguimos para a sala de aula da turma 602/9, onde aconteceria a aula de
Lingua Portuguesa, contudo, nos deparamos com a auséncia da professora da
disciplina, por isso, foi necessario, naquele dia, acompanharmos a professora
responsavel por ministrar a disciplina de Matematica para a turma mencionada, que
uniu duas turmas do 6° ano para ministrar a aula.

A quantidade de alunos Surdos presentes nesta aula foi significativa, um total
de 6 (seis) alunos, todos eles sentados nas primeiras cadeiras da classe, o que nos
permitiu uma boa visualizagdo, uma vez que nos posicionamos ao final da sala para
melhor observarmos a aula que seria ministrada, assim como as acgdes dos
estudantes e da professora no que se refere ao ensino-aprendizagem da disciplina

em questao.

Imagem 01: foto do momento da aula

Fonte: arquivo pessoal, (2015).
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Embora clara e iluminada pela luz externa (solar), a sala era demasiada
pequena e calorenta, os quatro ventiladores pareciam nao dar conta de esfriar o
ambiente, com isso, constatamos que sé foi possivel comportar duas turmas em
uma unica sala por conta da maioria dos alunos ainda nao terem retornado as aulas
apos o término da greve dos professores.

Naquele momento de inicio, parecia cedo para tirarmos as nossas conclusdes
acerca da conducgédo da aula de Matematica por aquela professora, sobretudo por
que a disciplina nao era do nosso conhecimento especifico. A professora escreveu o
conteudo da aula no quadro, os alunos copiaram; algum tempo depois, aqueles que
logo terminaram comegaram a conversar, foi o caso dos alunos Surdos.

Diante disso, nos perguntamos se a professora sabia se comunicar em Libras.
Percebemos que ela oralizava com frequéncia, e que todas as perguntas pareciam
direcionadas apenas aos ouvintes. Para estes, ela perguntou se ja haviam terminado
de copiar o conteudo do quadro e, de costas para todos os estudantes da turma,
explanou a aula. Porém, para a nossa surpresa, apos a explicagao, a professora se
dirigiu para os alunos Surdos, tentando explicar o conteudo da aula em Libras, isso
nos permitiu concluir que sim, ela sabia o basico para interagir com o publico Surdo.

O certo é que muito tempo da aula foi perdido durante a chamada, isto por
conta da professora precisar preencher duas listas de frequéncia e, além disso,
anotar nas respectivas listas os nomes dos alunos que estiveram presentes na aula
anterior. Apesar do longo tempo para a chamada, foi interessante observar que,
para os alunos Surdos, a professora olhava-os e, ao perceber que eles também a
miravam, fazia a datilologia dos nomes deles.

Para embasar estas observagdes, citamos o pensamento de Quadros;
Schimiedt (2006) que dizem que “a lingua de sinais também apresenta um papel
fundamental no processo de ensino-aprendizagem do portugués” (p. 24), por isso
acreditamos que a professora, mesmo néo sendo professora de portugués, foi feliz
ao se esforgar para repassar aquilo que sabia a partir da primeira lingua dos Surdos,
que é a Libras.

Fora o primeiro dia de aula, todas as outras observagdes foram nas aulas de
Lingua Portuguesa. Na primeira dessas aulas de Portugués, o assunto ministrado foi
“bilhete”, a professora iniciou o conteudo escrevendo no quadro e solicitando aos
alunos para que fossem copiando.
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Com isso, percebemos que aquela professora, apesar de jovem, continuava
com uma metodologia antiga, ou seja, a de escrever no quadro e depois explicar o
assunto, isso faz com que muitos alunos nao prestem atencdo a aula, e, assim,
figuem mais preocupados em copiar tudo do quadro do que entender o que estava a
explicar a professora.

De acordo com Pécheux (1997):

A escola deve permitir, ao sujeito-aluno, a assunc¢ao da autoria, que ele tem
de sair da posigao discursiva de copista, de escrevente e passar a ocupar a
posicdo de autor, a partir da qual ele duvidara da transparéncia da
linguagem, da ilusao de sentido unico e realizard gestos de interpretacéo e
de escrita considerando a relagao da linguagem com a exterioridade, com a
histéria, a memaria, a ideologia (p. 32).

O excerto nos permite compreender a importancia dos recursos midiaticos e o
quanto eles fazem falta na vida dos profissionais da educacdo, sobretudo, para
aqueles que lidam com alunos Surdos, pois, se a professora dessa escola tivesse
acesso a recursos mais modernos, bem como uma boa dindmica, as aulas se
tornariam mais atrativas e participativas, tanto para os Surdos, quanto para os
ouvintes.

Continuando a aula, a professora solicitou para que os alunos deixassem
linhas para a producgdo textual, ela escreveu no quadro, em numero arabico, a
quantidade de linhas que os estudantes deveriam deixar, além de também ter
escrito, por extenso, a palavra “linha”, isso facilitou e muito a compreensao dos

alunos Surdos.

A atividade orientadora de ensino tem uma necessidade: ensinar; tem
acgdes: define 0 modo ou procedimentos de como colocar os conhecimentos
em jogo no espaco educativo; e elege instrumentos auxiliares de ensino: os
recursos metodolégicos adequados a cada objetivo e acdo (livro, giz,
computador, abaco, etc.). E, por fim, os processos de analise e sintese, ao
longo da atividade, sdo momentos de avaliagdo permanente para quem
ensina e aprende (grifos dos autores). (MOURA, 2001, p. 155).

Em um outro momento de observagao, diferente da primeira aula, as turmas
estavam separadas por salas, por isso estivemos acompanhando a turma 602/09,
turma a qual somente alguns estagiarios foram lotados. Nesta turma a quantidade de
alunos presentes ndo chegava a 10 (dez), dentre os quais trés eram Surdos. A sala
vazia se justificou pelo fato da escola ter retornado as aulas ha pouco tempo, e,
apo6s um longo periodo de greve dos professores, assim muitos alunos ainda nao

haviam retornado as atividades.
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Apos escrever no quadro, a professora iniciou a chamada dos alunos. Com
isso, verificamos que ela ndo chamava os Surdos, apenas visualizava-os na sala e
anotava na lista de frequéncia a presenca ou auséncia deles. Apds o término da
chamada, a professora foi a cadeira dos Surdos para verificar se eles haviam
acabado de copiar, nos perguntamos se isso € uma pratica cotidiana ou somente
ocorreu por conta de haver estagiarios na sala.

A explanacao da aula foi acerca da produgao textual de um bilhete: qual o
conteudo, formato de um bilhete, etc. Quanto aos exercicios, a professora solicitou
para que os alunos escrevessem bilhetes voltados a diferentes destinatarios, cada
bilhete deveria informar algo (especifico) ou pedir informagéo sobre algo.

Nesta turma, os alunos Surdos nao fizeram as atividades de Lingua
Portuguesa na sala de aula, apenas copiaram e informaram que fariam no
Atendimento Educacional Especializado da Escola Felipe Smaldone. 3" A propria
professora ndo os orientou com as atividades, pois acreditava que eles tinham
dificuldades na escrita, por isso, informou que eles poderiam levar as atividades para
fazer junto com os pais e apresentarem na proxima aula.

A esse respeito, Gesser (2009) orienta que € “bobagem” acreditarmos que o
Surdo tem mais dificuldades na escrita do que os ouvintes, pois, segundo a autora, o
processo de aprendizagem da escrita em lingua portuguesa pelo Surdo é analogo
ao do ouvinte, bastando para isso que ambos se esforcem.

Na aula seguinte, outro conteudo se iniciou, em que foi abordado o tema
“Silaba”. O quadro comegou a ser preenchido pelos conceitos e exemplos. E
interessante observar a curiosidade dos alunos Surdos por conta da nossa presenca
na sala, vez ou outra eles olhavam para tras a fim de ver o que estavamos fazendo.

Ao acabar os exercicios, a producao escrita solicitada, os alunos informavam
que ja estavam copiando as demais informagdes do quadro. A professora reiterou
que era a hora da producao escrita e que depois eles poderiam continuar a copiar.
Infelizmente, apenas os alunos ouvintes foram agraciados com as explicagbes da
professora acerca do bilhete, isso por conta dela esta de costas para os alunos,
pois, enquanto falava, ao mesmo tempo, escrevia.

Esta situagao tem relagdo com o pensamento de Lacerda (2006), quando diz

que “diversas tém sido as formas de realizagdo da inclusdo. Todavia, € inegavel que

37 A Congregagéo das Irmas Salesianas dos Sagrados Coragdes “Instituto Felipe Smaldone” — CEAC
€ um instituto localizado na Travessa 14 de Margo n° 854 — Bairro: Umarizal em Belém do Para.
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a maioria dos alunos Surdos sofreu uma escolarizagdo pouco responsavel” (p. 164).
Tal fato ocorrido na escola, nos fez refletir sobre o desconhecimento da relevancia
da proposta bilingue no curriculo escolar do Surdo, isso tudo resulta as dificuldades
que esses educandos encontram para interagirem, tanto com a comunidade surda

quanto com a ouvinte, e se desenvolverem intelectual e socialmente.

OBSERVAGOES REALIZADAS NA TURMA 801/09

Outra turma na qual estagiamos foi a 801/09, nesta, os alunos tinham entre
14 e 19 anos. Por conta do recente retorno das aulas e da auséncia de um
professor, a professora de Lingua Portuguesa precisou alternar a aula em duas
turmas ao mesmo tempo, 801 e 802. Nas duas ela trabalhou 0 mesmo assunto.

Na 801/09, por exemplo, a professora explicou para os alunos sobre a
situagao, em seguida, escreveu no quadro um poema e solicitou que apenas fosse
copiado pelos alunos, enquanto ela ia a outra turma continuar a aula. Por enquanto
a aula seguiu de maneira tradicional, isto é, a professora escrevendo na lousa, os
alunos copiando, uma pratica comum na escola.

Toda a aula aconteceu como se ali naquela sala n&do houvesse um aluno com
necessidades educacionais especiais, mais especificamente, um Surdo. Todos
oralizavam e o aluno Surdo apenas copiava o conteudo que estava no quadro ou
observava o caderno dos colegas para ver se haviam anotado alguma informagao
que ele nao recebeu.

Ao perguntar para a professora sobre os alunos Surdos daquela turma, ela
respondeu que nao havia nenhum Surdo, entdo perguntamos sobre um dos alunos,
pois, observamos que o modo como 0s outros tratavam aquele aluno, nos levava a
entender que ele possuia algum tipo de especificidade, achavamos que se tratava
de um aluno Surdo. Porém, foi necessario que a professora perguntasse a turma
para que ficasse sabendo sobre a presenca de um aluno Surdo em sua sala.

Diante disso, percebemos que ainda ha muito o que se fazer para tornar a
educacado de Surdos uma realidade concreta no nosso pais e, talvez, o primeiro
passo seja o conhecimento e reconhecimento desses sujeitos, a fim de garantir ao
Surdo a base necessaria para o desenvolvimento de competéncias responsaveis por

promover a sua participacao efetiva nos processos sociais que o circundam.
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A partir da constatagcdo de que havia em sua sala um aluno que necessitava
de um atendimento especifico, a professora chamou, constantemente, a atencéo dos
outros alunos para que sempre auxiliassem o colega. A professora parecia se
preocupar com os alunos daquela turma, pois, sempre levava textos adequados a
fase em que estavam e, também, voltados para o cotidiano deles: sexo, violéncia,
drogas, gravidez, entre outros, os quais tornavam as aulas mais atrativas e
significativas.

O intervalo acontecia no meio da aula, isso prejudicava a mesma. Apés o
intervalo, a professora solicitou a atencdo dos alunos para a corregdo de uma
palavra do poema. Ela era muito atenciosa com os alunos, parecia saber como lidar
com eles de maneira a envolvé-los com a aula, inclusive fazia uma tentativa para
interagir com o aluno Surdo, quando fazia isso parecia reconhecer que, de acordo
com Geraldi (1993):

As interagdes ndo se dao fora de um contexto social e histérico mais amplo;
na verdade, elas se tornam possiveis enquanto acontecimentos singulares,
no interior e nos limites de uma determinada formagao social, sofrendo as
interferéncias, os controles e as selegbes impostas por esta (p. 6).

Embora os questionamentos e as reflexdes fossem voltados a toda a turma, o
aluno Surdo estava de cabega baixa, provavelmente ndo entendia nada sobre as
indagacgdes da professora, que mesmo lembrando aos outros sobre a importancia da
Libras para aquele aluno, continuava a oralizar como se ele a compreendesse de
forma clara e precisa.

A organizacao das cadeiras, em fila, prejudicava ainda mais a participacao do
aluno Surdo, pois, ele sentava ao meio da sala, o que nao lhe permitia ficar a par do
que estava sendo dito pelos colegas que contribuiam com a aula.

O objetivo da aula nao era claro, a professora falava do aplicativo “WhatsApp”
e nao focava no poema como um todo, apenas no inicio da aula perguntava sobre a
linguagem do poema. Assim, observamos que a condugdo da discusséo acerca do
poema relacionou-se mais com o cuidado que devem ter os jovens ao utilizarem a
ferramenta “Whatsapp” no dia a dia.

Segundo Lacerda (2007):

Quando se opta pela inser¢gdo do aluno Surdo na escola regular, esta

precisa ser feita com muitos cuidados que visem garantir sua possibilidade
de acesso aos conhecimentos que estdo sendo trabalhados, além do
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respeito por sua condigdo linguistica e por seu modo peculiar de
funcionamento (p. 261).

Na aula posterior, a professora iniciou pela chamada dos alunos. No inicio a
professora retomou o que foi visto na aula anterior, ela chamou atencdo para a
frequéncia dos alunos, a importancia deles procurarem saber, quando faltarem aula,
sobre o conteudo que perderam e assim copiar dos colegas, pedir informacéo, etc.

Ao cobrar a atividade da aula anterior, apenas uma aluna disse ter feito.
Como o numero de alunos que responderam as questdes era insuficiente, a
professora deu mais um tempo para que eles respondessem pelo menos duas das
trés questdes solicitadas na aula anterior.

A discussdo acerca da palavra “zap-zap” estava bem legal e os alunos
estavam participando bastante, inclusive o aluno Surdo participou quando a
professora iniciou uma brincadeira para ajuda-los com a resposta de uma das
questdes. A brincadeira em questao foi a “forca”, a qual os alunos eram livres para
dizer uma letra que continha na palavra oculta ou respondé-la de uma vez so, se
assim soubessem.

Analisando as atividades, verificamos que estava adequada para a
compreensao do aluno Surdo, isso se ele tivesse entendido o conteudo da aula
anterior. E realmente disso que a escola precisa, pois conforme Quadros; Schimiedt
(2006) “o docente precisa provocar nos alunos o interesse pelo tema da leitura por
meio de uma discussao prévia do assunto, ou de um estimulo visual sobre 0 mesmo”
(p. 41).

Assim, podemos dizer que a aula foi desenvolvida por meio de uma
metodologia eficaz ao aprendizado do Surdo naquele momento, porém reiteramos a
necessidade dos professores fazerem uso da Libras, em seu cotidiano docente, para
que assim a Lingua Portuguesa, em sua modalidade escrita, seja melhor apreendida

pelos alunos Surdos.

CONCLUSAO

Este trabalho, fruto das atividades de Estagio Supervisionado I, teve como
objetivo desvendar a seguinte questao: como vem ocorrendo o processo de inclusao
escolar de alunos Surdo no Ensino Fundamental maior, em especial em turmas de

6° e 8° anos?

126

—
| —



Acreditamos que conseguimos responder ao questionamento e com isso
percebemos que o referido estagio de observacdo no Ensino Fundamental foi de
grande relevancia para que pudéssemos, ndao apenas vivenciar o cotidiano dos
alunos, mas também ter um outro olhar sobre a realidade da educacao brasileira,
sobretudo, no que tange a educacédo de alunos Surdos, além de perceber que o
universo educacional nao é facil, mas ndés como professores podemos contribuir e
muito para que ele cresca e se torne melhor a cada dia.

Durante todo o Estagio Supervisionado |, no Ensino fundamental, observamos
que as professoras de Lingua Portuguesa trabalharam com aulas expositivas, textos
de apoio e livro didatico. Embora ndo houvessem muitos recursos tecnoldgicos nas
salas de aula, como video, data show, e outros, ficou evidente o planejamento de
ambas para as aulas que seriam ministradas.

Contudo, ndo ha preparagao para o ensino do aluno Surdo, os professores
continuavam de costa para eles, oralizavam em todos os momentos das aulas e a
Libras ndo era utilizada para facilitar a compreensao desses estudantes Surdos.

O melhor momento do estagio se deu quando percebemos o quanto nds
(estagiarios) nos tornamos importantes para aqueles alunos, pois, quando eles
tinham duvida nas atividades, nos chamavam, perguntavam, interagiam e
agradeciam.

Finalizando o estagio |, percebemos que ha muito o que se fazer para tornar a
inclusdo de Surdos uma realidade concreta no nosso pais. Estamos de acordo de
que é primordial o investimento em ag¢des que considerem a Libras como a
facilitadora da aprendizagem, mas, da mesma forma, percebemos a necessidade de
um amplo sistema de fiscalizacdo para fazer valer os direitos educacionais dos
alunos Surdos brasileiros, em especial ter uma educacao de qualidade.
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POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
DA EDUCAGAO INCLUSIVA: DIRETRIZES PARA ALUNOS SURDOS

Andréa Pereira Silveira 38
Chayenne Ama Perez Santos da Costa 3°

Resumo: este estudo objetivou analisar as diretrizes apontadas na Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva para a inclusdo escolar de alunos Surdos no ensino
regular. O estudo caracteriza-se como uma pesquisa documental, de abordagem qualitativa, com
enfoque fenomenoldgico. Ancoramo-nos no aporte tedrico sobre Inclusdo Escolar e Educagéo de
Surdos pautado em: Beyer (2010), Carvalho (2008), Oliveira (2007) e Skliar (1997), dentre outros. No
tratamento dos dados utilizamos a analise de conteudo com a assungao da técnica de categorizagao
tematica. Assim, consideraram-se duas categorias tematicas que sao: (1) a Educagéo Bilingue e (2) o
Atendimento Educacional Especializado. Como resultados desta pesquisa obtivemos que a Politica
Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2007) aponta diretrizes que
trazem indicativos de uma Educacdo Bilingue para Surdos, bem como assegura o Atendimento
Educacional Especializado. Entretanto tais diretrizes ndo s&o pormenorizadas, no documento em
questao, pois evidenciam lacunas na conceituagcdo de Educacao Bilingue, assim como trata de modo
superficial o Atendimento Educacional Especializado para Surdos inclusos no ensino regular. Isto
posto, essa politica ndo subsidia a Educacgao Bilingue para Surdos de modo satisfatério.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Alunos Surdos. Educacao Bilingue.

INTRODUGAO

A Politica de Incluséo Escolar propde-se a reformular o sistema educacional e
aponta diretrizes para o acesso e permanéncia dos alunos com necessidades
educacionais especiais, independente de quaisquer dificuldades ou limitagdes que
venham a apresentar, tornando-o mais democratico. Percebe-se que com esta
politica de inclusdo escolar ha a expansado do publico alvo atendido pela escola.
Sendo assim, cabe ao sistema escolar organizar-se para efetivar o atendimento aos
alunos, de forma que promova o desenvolvimento destes, para nao se restringir
apenas ao ingresso do mesmo, sem que haja um trabalho desenvolvido com este
publico. Nessa via de transicdo e mudancgas, Beyer (2010) discute sobre a politica
de incluséo escolar e o atendimento desses alunos, indicando que ha dois principios
fundamentais para uma educacao inclusiva nas escolas, que sido: a promocgao da

convivéncia construtiva dos alunos e a especificidade pedagdgica dos alunos com
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necessidades especiais, ou seja, alunos com deficiéncia, deixando evidente que
deve haver um preparo para o acolhimento e permanéncia desse alunado.

Com vias a fomentar a construgcdo de escolas inclusivas o Ministério da
Educacdao (MEC) implementou em 2003 o programa de educagao inclusiva, com
objetivo de apoiar a transformacéo dos sistemas de ensino, a formagéo dos gestores
e educadores, a garantia do acesso de todos a escolarizagdo, a oferta de
atendimento educacional especializado e acessibilidade. Sendo a educagéo
inclusiva uma acéao politica, cultural, social e pedagdgica que defende o direito de
todos aprenderem juntos, sem nenhum tipo de discriminagéo (BRASIL, 2007).

Diniz (2012) considera que a educagdo inclusiva vai além da insergdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais, tendo como principio fundamental
que todas as criangas devem aprender juntas, sem importar as dificuldades e
diferengas que possam ter, ratificando a necessidade de mudancas e adaptacdes da
escola.

No que tange a politica de inclusdo na escola, Oliveira (2007, p. 32) afirma
que:

A politica inclusiva objetiva oportunizar a educagcado democratica para todos,
considerando ser o acesso publico de qualidade e o exercicio da cidadania
um direito de todos; viabilizar a pratica escolar da convivéncia com a

diversidade e diferengas culturais e individuais, e incluir o educando com
necessidades educacionais especiais no ensino regular comum.

Percebe-se que a inclusdo escolar ressignifica o papel da escola regular,
modificando a abrangéncia do seu publico alvo. Contudo, ndo é qualquer instituicao
que pode ser considerada inclusiva, pois, existem caracteristicas que se fazem
necessarias para que seja merecedora deste termo. Nessa via de ressignificagao
Carvalho (2008, p. 97), discute que:

O espago educacional escolar sera inclusivo, ndo apenas pela presenca
fisica dos sujeitos, como alunos e alunas, muito menos se sua
intencionalidade educativa estiver centrada no rendimento, no conteudo

curricular, ou em atividades de aprendizagem que nao considerem as
diferencas individuais porque assumem uma abordagem homogeneizadora.

Desta forma, voltamos a discussdo que a politica de inclusdo educacional
exige mudangas que terao de ser implementadas nas escolas para que o seu
objetivo seja alcangado, pois, na proposta inclusiva, busca-se que a escola se
reconfigure para receber os alunos com necessidades educacionais especiais,

oportunizando assim o desenvolvimento destes.
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Confluindo com este processo de reestruturacdo da escola, Oliveira (2007)
aborda que a escola é que deve ser transformada para receber o aluno, aquele que
apresenta necessidades especiais ou nao, “devendo ser problematizada no
ambiente educacional a questdo de diferenga por fatores de limitagdes fisicas ou
mentais, etnia, género ou classe” (p. 32-33). Isto aponta que a educagao inclusiva
trata sobre a questdo de género, etnia, classe e tantas outras diferengas existentes
na sociedade.

Diante dessas consideragbes, propomos como questdo problema desta
investigacdo: Quais sdo as diretrizes apontadas na Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao inclusiva para a inclusao
escolar dos alunos Surdos no ensino regular?

Neste sentido, o objetivo geral deste estudo consiste em: analisar as diretrizes
apontadas na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva para a inclusdo escolar dos alunos Surdos no ensino regular. E de modo
especifico buscamos:

a) ldentificar a concepcado de educagao inclusiva apresentada na Politica

Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva;

b) Analisar a concepg¢do de educagdo de Surdos anunciada na Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva;

c) Verificar as diretrizes para “inclusdo escolar” de pessoas surdas,
propostas na Politica Nacional de Educag¢ao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva.

No que se refere aos aspectos metodoldgicos, este estudo configura-se como
uma pesquisa de carater documental, de abordagem qualitativa e com enfoque
fenomenoldgico.

No tratamento dos dados empregamos a analise de conteudo com a
assungao da técnica de categorizagdo tematica (BARDIN, 2010). Nesse prisma,
consideraram-se duas categorias tematicas que sao: (1) a Educagéo Bilingue e (2) o
Atendimento Educacional Especializado.

Faz-se necessario pontuarmos que a discussio ora apresentada compreende
um recorte do estudo realizado, nessa via, enfatizamos as diretrizes relacionadas a
educacao dos Surdos na Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva.
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AS DIRETRIZES DA POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA: EDUCAGAO BILINGUE E
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ALUNOS SURDOS

A Politica Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva — PNEEPEI (2007) trata sobre o processo de ensino destinado aos alunos
com necessidades educacionais especiais na rede regular, apontando quais sao as
garantias e a metodologia que deve ser empregada neste contexto.

Em se tratando da educag¢do de Surdos, para a inclusdo dos mesmos no
ensino comum, fazem-se necessarias algumas mudangas que estdo diretamente
ligadas a este publico e servem para ofertar-lhes uma educacao de qualidade e que
possibilite o reconhecimento de sua especificidade tanto linguistica quanto cultural,
ou seja, o reconhecimento da cultura surda e da Lingua de Sinais prépria desta
comunidade.

Nesse sentido, dentre as diretrizes apontadas na Politica em estudo, no
ambito da educacdo dos Surdos a Politica Nacional de Educacido Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva - PNEEPEI assegura que:

Para o ingresso dos alunos Surdos nas escolas comuns, a educagao
bilingue- Lingua Portuguesa / Libras desenvolve o ensino escolar na lingua
Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para alunos Surdos, os servigos de

tradutor / interprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras
para os demais alunos da escola (BRASIL, 2007, p. 11).

Destacamos que a politica apresenta elementos da educagao bilingue para
Surdos. No entanto, percebe-se que apesar da PNEEPEI reconhecer a Lingua
Portuguesa como segunda lingua (L2) para o Surdo, sendo esta na modalidade
escrita, a mesma é apresentada em primeira instancia, ou seja, no texto antecede a
Libras, na qual acreditamos que deveria ser o inverso ja que a Libras é a primeira
lingua para a pessoa surda, sendo esta sua lingua natural devendo ser o seu
primeiro contato.

Diante disso, problematizamos que as escolas devem dispor de professores
fluentes em Libras, conhecedores da cultura surda e sua luta politica da comunidade
surda para assim possibilitar uma educagao de fato bilingue, respeitando o sujeito
Surdo. Sendo um profissional conhecedor da realidade e vivéncia deste publico.

No Decreto 5.626/05, referencial da PNEEPEI, identificamos que a educacéao

bilingue €& apontada como diretriz prioritaria para os sistemas federais de ensino,
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pois, para estes se constituiu como garantia, conforme os artigos 14 e 22 deste
decreto (BRASIL, 2005). Para as demais instituicbes, a Educacdo Bilingue
configura-se como uma orientagao que os sistemas deverao buscar alcangar. Assim,
na Politica Nacional da Educagao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
verificamos a abrangéncia, ou, melhor pontuando, a definicdo de implantagdo desta
educacédo bilingue para todas as escolas que atendam este publico de alunos
(BRASIL, 2007).

Assim, a educacdo dos Surdos prevista na PNEEPEI traz indicativos de
educacdo bilingue, mas nos questionamos se através dessa proposta os alunos
serdo de fato ensinados com base na sua primeira lingua e na Lingua Portuguesa
como segunda lingua (L2), na modalidade escrita? Ou tera que se conformar em
apenas ser inserido na turma e em alguns momentos ter um professor itinerante
para tirar suas duvidas e que seja conhecedor de sua lingua? Consideramos que o
ensino do Surdo em sua primeira lingua é relevante, pois, se caracteriza como
elemento fundamental para aprimoramento de conhecimentos e reconhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais nos aspectos linguisticos e cultural, bem como fomenta a
construcao da identidade surda por meio da assunc¢ao da Libras como L1.

A Politica também prevé que os alunos Surdos devem dispor de intérpretes
de Lingua Brasileira de Sinais / Lingua Portuguesa. E importante destacar que esta
funcdo é subsidiada pela Lei n° 12.319/10, a qual regulamenta esta profissao e
dispbe no artigo 6° que estes devem ter a competéncia de mediar a comunicagao
entre Surdos e ouvintes, por meio da tradugao/interpretagdo da Libras para a Lingua
Portuguesa e vice-versa, dentre outras competéncias decorrentes dessa profissao.

Ressaltamos que a presenca deste profissional € de extrema valia, no
processo de aprendizagem dos alunos, atuando como facilitador no processo de
comunicagao dos Surdos com ouvintes, ainda mais quando o professor ndo tem
formagao ou fluéncia em Libras.

Para facilitar a socializagdo e a interacao entre o Surdo e a comunidade
escolar a PNEEPEI afirma o dever de ser ofertado curso de Libras para os demais
alunos da escola, facilitando o acesso destes a esta lingua de modalidade visual-
espacial. Neste sentido, a Lingua Brasileira de Sinais podera ter mais visibilidade na
escola, sendo utilizada entre Surdos e ouvintes.

Acreditamos que este procedimento podera facilitar o processo de insergao

do Surdo no ensino regular, mas nao se pode esquecer que a Educacgao Bilingue de
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Surdos perpassa por uma complexidade que abrange: a formacao de professores na
perspectiva do bilinguismo; a formacdo e contratagdo de intérpretes de Libras/
Lingua Portuguesa; o uso e difusdo da Libras entre a comunidades escolar; a
reformulacdo curricular; a valorizagcdo dos saberes e produgdes da comunidade
surda; o uso da Libras como lingua de instrugdo para o aluno Surdo; a
aprendizagem da Lingua Portuguesa por meio de uma metodologia de segunda
lingua; dentre outras questdes inerentes ao alcance de uma Educacgao Bilingue e
Bicultural.

Ainda no ambito da educacado de Surdos, a PNEEPEI ratifica o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e retomamos que este € amparado pelo sistema
legal do nosso pais (BRASIL, 2008; 2011). Este atendimento deve ser ofertado por
professores com conhecimento especifico na Lingua Brasileira de Sinais e na
Lingua Portuguesa, esta na modalidade escrita. Apontamos a complexidade da
necessidade da formagao docente especifica em Libras, bem como para o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2) por parte dos professores que atuam
com o Surdo no AEE.

Quanto a formacédo dos professores para o AEE, a PNEEPEI (2007)
apresenta como uma das orientagdes propostas no documento a formacao destes
profissionais para o atendimento especializado e aponta que esta formacao deve se
estender aos demais profissionais da educacgao inclusiva. Ja no artigo 5°, do Decreto
7.611/11, encontra-se um dispositivo que aponta para a formagao continuada dos
professores para o desenvolvimento da educagdo bilingue para “Surdos” ou
“deficientes auditivos”. Ratifica-se que esta formacgao se refere aos professores que
atuam no AEE.

Neste sentido, apresentamos a problematica que os professores da escola
regular deveriam receber maiores investimentos em sua formacéo, pois, fica a
duvida, estes devem possuir uma formacao especifica? Percebe-se assim, a falta de
énfase na formacao dos docentes que atuam com os alunos Surdos nas classes
comuns do sistema regular de ensino. Assim, ha um indicativo apenas na PNEEPEI
sem regulamentagbes de como deva acontecer para o professor que atua na classe
comum do ensino regular. Registramos que apenas no Decreto 5.626/05 encontram-
se encaminhamentos para a formagéo do professor bilingue.

Oliveira (2007) compartilha a fala de professores a respeito da incluséo

escolar, nas quais se percebe que ha diversas queixas, falta de esclarecimento
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sobre a politica de incluséo e o “despreparo” profissional para atuar com os alunos
com necessidades educacionais especiais. Dentre as queixas destacamos a fala de
alguns professores que apontam para o avango da inclusdo escolar no ambito do
discurso, entretanto na pratica a “inclusdo” é timida e alguns acreditam que os
caminhos politicos empregados despontam em um sentido impositivo, ou seja, de
“cima para baixo”, outros docentes tem medo e duvidas sobre a educagao inclusiva.

Acerca disso, percebemos que estas sao as grandes inquietagdes do grupo
docente, dentre muitas outras que surgem no decorrer da sua atuagao, o que nos
leva a questionar: como havera inclusao escolar se os professores, que sdo os que
atuam diretamente com os alunos, estdo inseguros sobre a viabilidade desta? De
que maneira sera ofertado um ensino de qualidade se os professores nao estiverem
aptos para desempenharem sua fungao frente a inclusao?

Aportamo-nos em Beyer (2010), pois, no que se refere a politica de incluséo,
este autor discute que esta tem que comecgar pela base, ou seja, a escola, a
organizacao do corpo docente e a comunidade escolar no geral.

Neste sentido, Beyer (2010) salienta que se a politica nao partir da base pode
‘restringir-se a mera vontade politica [..] podera provocar frustacbes nos
profissionais envolvidos e na comunidade escolar [...] consequentemente
indisposigao para a continuidade do processo” (p. 67).

Logo, fica evidente a necessidade do preparo da escola antecedendo a
insercao do aluno, para que este possa se desenvolver no ambiente escolar e nao
ter prejuizos e como consequéncia trazer a negacao da pratica nos elementos da
politica de incluséo.

Mediante o exposto, consideramos que as diretrizes legais da politica
evidenciam que a educagcdo de Surdos apresenta avangos, tais como: o
apontamento da Educacgéao Bilingue; o indicativo da acao do intérprete de Libras; a
formacdo do professor do AEE em uma perspectiva bilingue. No entanto, néo
podemos afirmar se de fato os alunos inseridos estdo tendo seus direitos
legitimados, ou até mesmo se as escolas estdo conseguindo se adaptar e incorporar

as diretrizes no dia-a-dia do alunado.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Constatamos que a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva
da Educacgao Inclusiva - PNEEPEI aponta diretrizes para a inclusdo dos Surdos,
propondo a estes uma Educagdo Bilingue ofertada na escola regular com o
indicativo de disposicdo de intérpretes de Libras / Lingua Portuguesa e de
atendimento educacional especializado. No entanto, considerando a “abrangéncia”
do documento, que se caracteriza como uma politica nacional em relagéo a inclusao
dos alunos com necessidades educacionais especiais ho ensino comum, esta possui
uma fragilidade ao propor as diretrizes para a educacdo dos Surdos, pois,
disponibiliza pouco aprofundamento teodrico-metodolégico sobre a proposta de
bilinguismo presente neste documento.

No entanto, ndo se pode deixar de evidenciar que a PNEEPEI representa
avangos ao assegurar a Educacgao Bilingue, pois, assim se superam as concepg¢des
oralista e bimodal, anteriores na trajetéria da educagdo de Surdos. Entretanto,
evidenciar esta superagcédo no plano da politica, ou seja, no ambito das orientagbes
nao se caracteriza como o alcance do bilinguismo em sua plenitude, uma politica
“‘ideal”.

A este respeito, como ja foi salientado neste trabalho, a educacgéo bilingue
pode ser configurada de varias formas no contexto escolar, onde pode ser
caracterizada: apenas na instituicdo legal da habilidade de “dominar” duas linguas;
estar interligada com a “normalizacéo”, conforme o discutido por Skliar (1997), sem
que de fato o bilinguismo seja vivenciado; o subjugo da Lingua Brasileira de Sinais,
ou seja, a Lingua Portuguesa instaurada em sua supremacia em detrimento da
Libras, dentre outras “formas” de bilinguismo.

Neste ambito, devido as varias experiéncias de educagao bilingue, a
PNEEPEI deveria possibilitar diretrizes mais plausiveis no que tange essa proposta
educacional de Surdos, que envolve o reconhecimento da diferenca, a aceitacéo e a
valorizag&o da cultura surda.

Esclarecemos que ndo cabe apenas as instancias governamentais a
responsabilidade de estabelecimento de diretrizes legais para possibilitar a
implementacgao da politica de inclusdo nas escolas. Nessa via, recorremos a Beyer

(2010), ao afirmar que apesar dos documentos disporem de diretrizes, se nao
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houver o envolvimento, comprometimento e crenca na politica de educacao
inclusiva, o projeto certamente fracassara.

Problematizamos assim, que apenas com esforgos legais a politica de
inclusdo nao sera eficaz, pois, esta necessita do envolvimento da comunidade
escolar e da familia para que todos lutem para o alcance dos objetivos dessa politica
e contribuam para o reconhecimento, aceitacdo e participacdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Vale ressaltar que nao cabe responsabilizar apenas a escola, pois esta
necessita do investimento financeiro (advindo do governo) e recursos humanos para
efetivar as diretrizes, como por exemplo: verbas para a formacédo de professores;
contratagao de professores bilingues e de intérpretes de Libras / Lingua Portuguesa;
formacgao de professores especializados para a atuagcao no AEE.

Nessa via, fica evidente que para a eficacia da Politica de Inclusdo deve
haver o envolvimento de varias esferas, prescindindo a partilha de objetivos comuns,
tendo em vista a aplicacado e execugao da inclusao, de fato e de direito.

Desse modo, consideramos que este estudo alcangou seus objetivos, pois,
através da analise foi possivel identificar as diretrizes apontadas para a incluséo
escolar do Surdo, mesmo que estas diretrizes tenham pouca profundidade e estejam
resumidas em dois paragrafos especificos.

Acreditamos que no contexto da inclusdo escolar a Educagao Bilingue deve
ser de fato fomentada para que, assim, alcance a perspectiva inclusiva e néo venha
a ter um resultado oposto ao seu objetivo, ou seja, que ao invés de proporcionar o
avanco do aluno Surdo lhe traga prejuizos e, dessa forma, o faga vivenciar a
exclusdo e acreditar em esteredtipos “ouvintistas” (SKLIAR, 1999). Estes ultimos
apontamentos configuram-se quando se considera o Surdo como inferior ao ouvinte
e fora da “normalidade”.

Sendo assim, consideramos que estamos em um processo de avangos, que
ainda precisam ser aprimorados, para melhorar o rendimento e aproveitamento dos

alunos da escola inclusiva.
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EDUCAGAO DE SURDOS: A MUSICA COMO PROPOSTA
PEDAGOGICA INCLUSIVA

Thaianny Cristine Dias Valente 4°
Waldma Maira Menezes de Oliveira 4!

Resumo: o presente trabalho busca compreender o papel social da musica no processo educacional
inclusivo tendo como base, os seguintes objetivos especificos: Analisar a Educagdo Inclusiva
enquanto diferenca e nao deficiéncia; Analisar a utilizacdo da musica enquanto recurso pedagdgico
na educagéo inclusiva; e Compreender as implicagdes da musica para os processos de socializagao,
interagdo e inclusao do sujeito Surdo em ambientes educativos. O trabalho contou com duas etapas
para sua realizacdo, a primeira fase se constituiu de um levantamento bibliografico acerca do tema
pesquisado, nos estudos de: Sa (2010), Coll; Marchesi, Palacios (2004), Skliar (2010), Skliar;
Quadros (2000), Ciampa (2005), Finck (2007, 2009) Lima (2006), Quadros (2003), Brasil (1996, 2002,
2005) entre outros que permitiu reflexdes sobre as caracteristicas relativas a questdo da surdez,
elencando as concepgdes vigentes e as questdes sécioantropoldgicas relativas a cultura e identidade
surda, para que estas possam facilitar o entendimento do Surdo enquanto ser que aprende de
maneira diferente, mas que possui todas as possibilidades de aprender. A segunda etapa constituiu-
se de uma pesquisa qualitativa e o estudo de caso que aliou a observagdo e aplicagdo de um
questionario de entrevistas. Nesse sentido, a analise dos dados coletados nas duas etapas mostra
que a musica enquanto proposta pedagoégica pressupde atividades de descontragao e pode suscitar
muitas formas de aprendizado, de expressdo de pensamentos e sentimentos, possibilitando formas
de interacédo e socializagdo. Nesse sentido, o seu uso pedagdgico na educacao inclusiva € entendido
enquanto uma possivel contribuicdo para inclusdo do Surdo nas manifestagdes culturais da escola.
Para isso, ha que se entender o sujeito Surdo enquanto ser essencialmente humano e que por tal
pode ser musical, cabendo a escola o papel de oferecer atividades multiculturais que ampliem sua
formacgao educacional.

Palavras-chave: Educagao Inclusiva. Surdez. Musicalidade.

INTRODUGAO

O Presente trabalho intitulado “Educac¢ao de Surdos: a musica como proposta
pedagodgica inclusiva” aponta a musica enquanto fator de motivagdo, mediagéao e
desenvolvimento de educandos Surdos e se justifica pela atual necessidade de
utilizar este elemento como recurso educacional.

A motivacédo pela tematica musica e surdez tem estreita ligacdo com
experiéncias pessoais vivenciadas inicialmente através da participagdo junto ao
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como principal objetivo divulgar a Lingua Brasileira de Sinais a populagao
Cametaense por meio da musica. E posteriormente pela participacdo no Grupo de
Estudos Surdos na Amazdnia Tocantina — GESAT, em que através das pesquisas e
trabalhos realizados temos refletido acerca da questao da educacéo inclusiva, mais
notadamente sobre os tragos culturais Surdos.

Este estudo objetiva de modo geral: Compreender o papel social da musica
no processo educacional inclusivo e ressaltar suas contribuigbes para o amplo
desenvolvimento do sujeito Surdo. E mais especificamente: analisar a Educacéao
Inclusiva enquanto diferenca e ndo deficiéncia; investigar a utilizagdo da musica
enquanto recurso pedagogico na educagao inclusiva e compreender as implicagdes
da musica para os processos de socializagdo e inclusdo do sujeito Surdo em
ambientes educativos.

Destacamos a importancia deste estudo, por representar um trabalho de
pesquisa inovador em trés ambitos: Académico, Pedagdgico e Social. No ambito
académico em virtude da Lingua Brasileira de Sinais esta ganhando espago nas
discussdes no meio educacional, podendo este trabalho futuramente tornar-se um
referencial para estudos na area da educacéo inclusiva do Municipio de Cameta-PA.
No ambito Pedagdgico, visto que a musica enquanto metodologia desenvolve
diferentes habilidades no aluno Surdo como: o raciocinio, a criatividade, a
autodisciplina além de desenvolver a afetividade, a percepgao corporal e promover
sua integragao social e socializagdao com os ouvintes. E no ambito social posto que
evidencia as relagdes entre ouvintes e Surdos, suas atitudes e os principais
aspectos que caracterizam sua cultura.

Desse modo, a problematica na qual nos dispomos a responder é: Como a
musica pode contribuir pedagogicamente com o desenvolvimento social do
educando Surdo? Em que buscamos romper com o paradigma de que a musica seja
algo inacessivel aos Surdos, por se tratar de um fenbmeno que em primeiro plano
deve ser experimentado pela audicao. Isto revela que os Surdos podem gostar da
musica mesmo que impossibilitados de ouvi-la, pois podem experimenta-la de outras
formas, alcangando o desenvolvimento de diversos elementos corporais, além de
promover sua socializacdo no ambiente escolar e alcangar niveis de
desenvolvimento para sua propria vida pessoal e familiar.

Tendo em vista esta questdo, vale ressaltar que nosso foco direcionador

aponta aspectos positivos ou negativos para a utilizagdo da musica ao ser adotada
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enquanto método para o trabalho em sala de aula, isto pensando no preé-
estabelecimento de fins pedagdgicos a serem alcangados com o seu uso, esta sera
apenas mais uma tentativa de incluir o aluno Surdo na dindmica socioeducacional.

A questdo da musica junto aos educandos Surdos, ndo se esgota aqui,
justamente pelo assunto ainda ser recente. Diante disso, é fundamental
desenvolvermos analises mais rigorosas para que possamos apontar na direcdo de

um modelo eficaz para o seu uso.

METODOLOGIA

Este trabalho apresenta uma construcio coletiva que aliou em sua elaboracao
a pesquisa qualitativa e o estudo de caso buscando responder os objetivos e as
problematicas do presente estudo. A abordagem qualitativa pode ser considerada
descritiva uma vez que busca enfatizar as experiéncias e relagcdes vivenciadas no
trabalho de campo. De acordo com Ludke; André (1986, p.13), a pesquisa
qualitativa “envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato do
pesquisador com a situagao estudada”.

A priori foi realizado na fase exploratéria um levantamento bibliografico acerca
do tema pesquisado, buscando fundamentos que pudessem nortear o trabalho junto
ao sujeito escolhido para a pesquisa, que por se tratar de um aluno Surdo em
contexto escolar musical, “nao € diferente unicamente porque nao ouve, mas porque
desenvolve potencialidades psicoculturais diferentes das dos ouvintes” SA (2010),
apud LUIS BEHARES (1993, p. 1). Além disso, outros procedimentos metodoldgicos
foram utilizados no desenvolvimento da pesquisa como: a entrevista semiestruturada
€ a observacao in locus.

A entrevista foi realizada em margo de 2015, tendo o entrevistado assinado o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido autorizando a realizagéo e divulgagao
da pesquisa, para tanto foi produzido um video com a participacdo de uma intérprete
de Libras a fim de que houvesse o melhor entendimento. O sujeito participante foi
um aluno Surdo atualmente matriculado em uma Escola Estadual do Municipio de
Cameta —Para, mas que ha quatro anos é integrante da banda marcial da Escola
Municipal de Ensino Fundamental General Osorio. O perfil do entrevistado é descrito

no quadro a seguir:
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Quadro 1: Perfil do Entrevistado

Nome Ficticio Idade Formacgao Tempo na Banda Escolar
Ensino Médio 4 anos
Paulo 20 Anos Incompleto

Fonte: Elaboracao das autoras, (2015).

Na analise dos dados trabalhou-se com o material acumulado na pesquisa, ou
seja, os relatos de observagao, as transcricdes da entrevista as perguntas utilizadas
para essa analise, assim como as respostas adquiridas e as reflexdes levantadas
foram cuidadosamente analisadas buscando destacar os principais achados da
pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 45), criando-se categorias analiticas e
descritivas que possibilitaram a organizacdo do relatério da pesquisa. Os dados
coletados foram sistematizados em eixos tematicos: Musica como Metodologia de
ensino de Libras, Uma Banda, duas linguas: inclusdo linguistica e musical e Analise
da musica a partir do olhar do outro subsidiado pela categorizagao - Libras.

Este trabalho esta organizado em tépicos, em que busca-se de forma sucinta
apresentar os resultado da pesquisa: assim, na introducdo apontamos os objetivos
do trabalho, a justificativa que nos levou a optar pelo mesmo, suas contribuigdes
para a educagcdo e os procedimentos metodologicos utilizados para essa
elaboracao.

No segundo tépico intitulado “Uma anélise acerca da Surdez” busca-se
apresentar uma breve analise da surdez sob os horizontes Legais, nas formas da Lei
N° 10.436/02 de 24 de abril de 2002 e do Decreto 5.626/05 de 22 de dezembro de
2005 e em seguida pensa-la levando em consideragdo a compreensao
clinico/patolédgico da surdez, em que o leitor podera entender seus diferentes tipos
conforme a localizagao da leséo; conforme o grau de perda auditiva, assim como as
principais causas. Nesta mesma segado, apresenta-se uma analise acerca da
concepgao socioantropolégica de surdez com enfoque nos conceitos de ldentidade,
Diferenca, Cultura e o Ensino de uma Lingua Propria aos Surdos.

No terceiro tépico intitulado “Uma analise da educacgéo inclusiva de Surdos
através da musica” busca-se apresentar uma avaliagdo acerca da educagao
inclusiva de modo geral, e mais propriamente sobre a educagdo de Surdos, em
seguida apontar a musica enquanto metodologia pedagodgica para alunos Surdos.

No quarto tépico que trata da “Analise de Dados” apresentamos os resultados

da pesquisa e da entrevista, onde os dados coletados foram analisados com base

( ]
| 142 |



nos estudos sobre a Surdez e a Musica, posteriormente refletindo sobre a maneira

como a inclusao ocorre valendo-se de concepgdes musicais.

UMA ANALISE ACERCA DA SURDEZ SOB O PONTO DE VISTA LEGAL,
CLINICO E SOCIOANTROPOLOGICO

Evidentemente a Comunidade Surda esta pouco a pouco, sendo inserida no
contexto sodcio-historico-cultural do pais, através das politicas publicas, decretos e
leis que refletem a experiéncia da surdez ndo mais enquanto doencga, deficiéncia ou
impossibilidade de sucesso social, mas como um elemento caracteristico de uma
minoria linguistica que reivindica a ampliagcdo de conhecimentos sobre a situagao
das pessoas surdas e sobre as possiveis estratégias mais adequadas ao seu
desenvolvimento e educagao.

As analises de estudiosos*? sobre qual o sistema de comunicagdo seria o
mais adequado aos Surdos, assim como o tipo de escolarizagdo, atendimento de
saude ou planejamentos sociais seriam 0os mais abrangentes a diversidade inerente
a comunidade surda promovem ha muito tempo debates interminaveis sobre o
assunto. Assim, tém-se como grande marco na histéria da Comunidade Surda
Brasileira, a oficializagéo da Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002 que regulamenta e
reconhece a Libras como Lingua oficial para o povo Surdo Brasileiro.

Na Lei Federal 10.436, de 24 de abril de 2002, as garantias a esta
comunidade alcangaram respaldo institucional, e a Lingua Brasileira de Sinais é
conceituada enquanto meio legal de comunicagdo e expressdo entre Surdos. A
referida lei ainda versa sobre as garantias de que o Surdo tera para que a lei faga-se
cumprir, no que se refere a atendimento e tratamento, assim como sua inclusdo
escolar e social, por meio de um ensino bilingue.

Por sua vez o Decreto 5.626/05 regulamenta a Lei n°® 10.436 de 24 de abril de
2002 e dispde sobre a sua inclusdo como disciplina nos cursos de graduagao em
Fonoaudiologia, Pedagogia, Educacdo Especial e recomenda sua inclusdo nas
demais licenciaturas dos cursos de formacao de professores. Além disso, o decreto
ainda apresenta uma definicdo sobre a pessoa surda como: aquela que por ter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias

visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua de Sinais.

42 Lacerda (2010), Gesser (2007).

143

—
| —



Com o respaldo da Lei 10.436/02 e o do decreto 5.626/05, ficam marcadas,
historicamente, grandes possibilidades de mudangas tanto nas relagbes politicas e
sociais, quanto a nivel educacional em que as discussdes e enfrentamentos sobre
novas concepgdes da surdez propdéem um ensino para todos que considere a
diversidade cultural brasileira. As referidas articulagbes do Poder Publico e Estatal
propdem ainda uma ressignificagdo da identidade surda através da Lingua de
Sinais, encarada na atualidade enquanto fator decisivo da relagdo do Surdo com o
saber sistematizado.

Sem o entendimento de tais parametros clinicos que evidenciam as
caracteristicas em cada caso de surdez, o trabalho ou atendimento de pessoas
surdas pode ser parcialmente comprometido, isto denota que o critério mais eficaz
para aproveitamento educacional no tocante a educagao inclusiva é sem duvida o
conhecimento do grau da surdez do aluno, as causas e especialmente as relagdes
sociais que o aluno estabelece com sua familia sdo primordiais para o inicio de sua
alfabetizacao e para sua formacéao cidada.

Por outro lado, a surdez ndo pode ser definida somente sob paradmetros
médicos e terapéuticos, como se fosse uma patologia, visto que surdez demanda
uma limitagdo sensorial auditiva que em nenhum momento limita a cogni¢cdo da
pessoa surda, mas que esta estritamente ligada a cultura e as relagbes sociais
estabelecidas entre Surdos e ouvintes, assim, em contrapartida, ao modelo clinico
que remete a surdez a fins de correcédo e entende o Surdo enquanto um ser que se
caracteriza por um déficit, a concepcao que define o Surdo através do horizonte
sécioantropoldgico busca aceita-lo como €, e o concebe enquanto protagonista
social que possui direitos e deveres.

Esta concepcdo prega que a surdez ndao € uma deficiéncia e incita o
entendimento da mesma através da analise epistemoldgica acerca de como essa
experiéncia é encarada na vida em sociedade, no ambiente familiar, enfim, nos
ambientes em que os contextos psicossociais e culturais sdo fortalecidos. Skliar
(2010, p. 07) reflete sobre o fato desta tematica da surdez, se configurar “como um
territério de representagcbes que ndo podem ser facilmente delimitadas ou
caracterizadas conforme “modelos de surdez” que contrapdem as opinides, mas que
ao mesmo tempo apresentam o mesmo discurso”.

Destas discussbes sobre temas relacionados a identidade, diferenca e aos

tracos culturais Surdos, resultam importantes concepcdes nos estudos Surdos que
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podem proporcionar uma verdadeira inclusdo social, uma vez que analisar a surdez
sob o prisma da identidade e da diferenca, sugere uma saida do paradigma que a
define enquanto anormalidade ou deficiéncia, pois a surdez constitui uma diferenca
a ser politicamente reconhecida; “a surdez € uma experiéncia visual; a surdez € uma
identidade multipla ou multifacetada e finalmente, a surdez esta localizada dentro do
discurso sobre a deficiéncia” (SKLIAR 2010, p. 11).

A RELAGAO ENTRE IDENTIDADE E DIFERENGA PARA OS SUJEITOS SURDOS

Ressignificar o conceito de diferenca atribuido as pessoas surdas sugere uma
mudanca das representacbes sociais sobre a surdez, uma vez que todas as
experiéncias e relagdes que o Surdo mantém com a sociedade, assim como a
propria leitura do mundo, sdo construidas utilizando-se de sua facilidade de
apreenséo visual. Essa analise do mundo que independe do som, mas utiliza-se da
percepcgao visual, ndo € melhor ou pior, € exclusivamente uma experiéncia diferente.

O que nao caracteriza uma perda, mas sim em uma experiéncia ricamente
constituida a partir de informacdes recebidas por uma via diferente da que a maioria
das pessoas utiliza. Materialmente falando, o entendimento da Surdez enquanto
diferengca supde que pensemos também nas imprescindiveis mudangas que essa
aceitacdo pode suscitar, com relacdo a formacdes de profissionais da educacéo,
meios de acessibilidade comunicativa e providéncias acerca de intérpretes em locais
publicos, entre outros. Os proprios Surdos também devem se identificar com os
direitos especificos a eles que foram conquistados através de lutas travadas pela
comunidade surda para que a mesma alcangasse o reconhecimento que tém hoje.

Ao analisar a surdez primeiramente enquanto diferenga que por tal também
requer toda uma estrutura cultural, linguistica e social pautada nos principios da
diferencga, assim, “a identidade deve ser vista ndo como questdo apenas cientifica,
nem meramente académica: €, sobretudo, uma questao social, uma questao politica”
(CIAMPA, 2005, p.132-133).

A identidade n&o esta ligada somente ao uso da lingua de sinais, mas sim ao
fato de poder constituir-se por meio de uma determinada lingua (sendo ela oral ou
gestual), que possa permitir-lhe a constituicdo de sua subjetividade. Nos dizeres de
Santana (2007, p. 44) a constituigdo da identidade do sujeito relaciona-se as praticas

discursivas — ndo a uma lingua determinada — “e as diversas interagbes sociais no
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decorrer de sua vida: na familia, na escola, no trabalho, nos cursos que faz, com
amigos”.

Inevitavelmente, o fator da identidade é inerente ao resultado de praticas
sociais e é formada pelos diferentes papéis que uma mesma pessoa pode assumir
em sociedade. Desse modo, a formacgao e a incorporacdo dessa identidade surda
ocorrem através das relacbes socio-histéricas em processos de socializagao,
estando constantemente sujeita a inovagdes e significagdes visto que o Surdo, ao
partilhar tanto o mundo dos ouvintes quanto o mundo dos Surdos adquire valores e
saberes partilhados pelos dois grupos.

Cada Surdo em si possui uma identidade unica em relagdo aos demais, visto
que viveu experiéncias unicas, que o caracterizam enquanto diferente mesmo em
relagdo aos demais integrantes da comunidade surda. Nesse caso, “identidade e
diferenga sao dois aspectos intrinsecamente relacionados na analise da experiéncia
da Surdez” (SA, 2010, p. 122), indo além da diferenca estabelecida Surdos ou
ouvintes, e isso vai além de qualquer outro conceito que possa se propor quanto a

relacdo aos termos diferenca e identidade.

UMA ANALISE DA EDUCAGAO INCLUSIVA DE SURDOS ATRAVES DA MUSICA

A educagao inclusiva do aluno Surdo ¢é um desafio que deve
incondicionalmente ir além das restricbes e se pautar nas possibilidades que estes
alunos podem vir a alcangar quebrando as barreiras linguisticas e pedagdgicas que
interferem na sua participacao social e educacional. Esse atendimento ocorre em um
processo especifico que alia a inclusdo na sala de ensino regular e o Atendimento
Educacional Especializado — AEE.

Uma analise acerca da inclusdo escolar das pessoas surdas nos reporta néao
sO a questdes referentes aos seus limites e possibilidades, uma vez que os Surdos,
assim como o0s ouvintes apresentam os mesmos principios de desenvolvimento
humano, mas também aos inUmeros preconceitos que pessoas surdas enfrentam
para participar da educagao escolar. Os Surdos, por apresentarem uma defasagem
de aprendizagem em relagdo as pessoas ouvintes sdo alvos de estigmas e de
conclusdes errbneas, em que muitas vezes, as dificuldades em obter as informacgdes
transmitidas na linguagem oral sdo entendidas enquanto impossibilidades para o

conhecimento.
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No entanto, embora o processo de aquisicdo de conhecimento ocorra mais
lentamente, o Surdo ndo é um ser de auséncias: aquele que nao possui a audigao,
que nao apresenta a fala, aquele cujo conhecimento é limitado. Ao contrario,
entende-se que o Surdo n&o apresenta a audicdo e por consequéncia em alguns
casos nao fala, mas que apresenta todas as possibilidades de desenvolver-se
cognitiva, linguistica e socialmente.

Somado ao uso da lingua de sinais, uma série de fatores contribuem para o
sucesso da inclusdao dos Surdos, entre eles, as adaptagdes metodoldgicas e
curriculares que precisam ser pensadas em oposicao as oferecidas aos ouvintes. A
proposta pedagodgica para a educagdo de Surdos deve estar adequada aos
parametros curriculares, envolvendo aspectos sobre a cultura e historia surda, artes
organizagbes surdas, enfim, oferecendo as questdes relevantes a maneira de
pensar o Surdo como sujeito de sua propria histoéria.

Dentre as multiplas metodologias que podem ser utilizadas a fim de facilitar o
processo de inclusdo do Surdo, tanto na sala de aula, quanto nas demais atividades
culturais da escola, a musica entendida enquanto producgdo artistica e cultural
eminentemente humana pode vir a ser um valioso meio para conseguir a interagao e
a participagao social do Surdo em ambientes educativos, quebrando o paradigma
que supde que a “musica €é vista como algo que os povos Surdos n&o podem fazer
uma vez que se trata de um fenbmeno que deve ser experimentado através da
audicao” (Cruz apud Finck, 2007, p. 54).

No entanto, a utilizacdo da musica em turmas inclusivas, pode permitir sua
interacdo com o mundo por meio da manifestagao corporal, como por exemplo, a
danga ou ainda o simples ato de correr, brincar, entre outras. Considerando os
estudos de Haguiara-Cervelline (2003) que alegam que a musicalidade é a
possibilidade que o homem tem de expressar a musica interna, entrando em sintonia
com o mundo externo, por meio do seu corpo e seus movimentos, por meio da sua
voz, cantando, do tocar, do perceber um instrumento sonoro musical ou ndo, ou de
uma escuta musical atentiva. Nesse sentido, todos, independentes de condigdes
fisicas ou cognitivas tém a possibilidade de sentir e reinventar a musica, mesmo que
para isso utilize-se de outros meios de captacao.

Levar a musica para a vida do Surdo é permitir-lne a possibilidade de
comunicar-se simbolicamente com o mundo externo através das reagdes que seu

proprio mundo interno Ihe oferece a partir da musica. Os Surdos podem ter acesso a
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musica: de sua forma, de seu jeito. Haguiara-Cervellini (2003, p. 92) apoia essa ideia
ao dizer que “é fundamental ouvir o que o individuo Surdo tem a dizer quanto a sua
possibilidade musical; como ele se enxerga enquanto uma pessoa que pode
produzir criar e usufruir a musica”.

As atividades musicais devem ter como principal propdsito o trabalho
interdisciplinar podendo ser utilizado tanto enquanto forma de descontragdo quanto
como aporte metodoldgico, além disso, pode ser utilizado tanto para Surdos com
perda leve quanto para Surdos com perda profunda. O principal paradmetro, ou
referéncia para o trabalho com a musica € a vibragdo. Segundo Coll; Marchesi;
Palacios (2004):

A area da musica deve ser mantida no curriculo da crianga surda embora
com as adaptagdes necessarias. E preciso dar mais atengao aos elementos
relacionados ao desenvolvimento da expressédo corporal, ao ritmo e as

experiéncias com diferentes tipos de sons e de instrumentos musicais
mediante a estimulagao vibrotatil (p.190).

O parametro da vibragdo usado para a realizagdo das atividades musicais
com alunos Surdos oferece aspectos de psicomotricidade necessarios para o melhor
desenvolvimento e empenho do aluno. Trata-se de uma experiéncia que nao leva
em conta somente a audicdo, mas € uma experiéncia pautada na percepgéao tatil,
onde todo o corpo recebe vibragdes, levando o Surdo a reagir perante a musica e

expressar sua musicalidade utilizando o toque.

ANALISE DOS DADOS

Neste topico trabalhamos com as analises dos dados divididas em trés
subtopicos: Musica como metodologia de ensino de Libras, uma banda, duas
Linguas: incluséo linguistica e musical e analise da inclusdo musical a partir do olhar

do Outro (ouvinte).

a) MUSICA COMO METODOLOGIA DE ENSINO DE LIBRAS

A primeira etapa da analise de dados buscou realizar uma observagdo do
aluno Surdo nos diferentes contextos em que este se concentrava em atividades

musicais, assim tanto durante os ensaios do Coral de Libras — Maos que Falam,
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quando durante os ensaios da Banda Marcial Escolar, capturou-se registros que
permearam toda a realizacdo metodoldgica desta pesquisa.

Nesse sentido, com relacdo ao trabalho musical realizado na Escola de
Ensino Fundamental, constatou-se que a busca por tentar consolidar a Educagao
Inclusiva utilizando os préprios elementos da realidade dada revela os téo
conhecidos problemas inerentes a acessibilidade, a formacdo incipiente dos
profissionais da area e mesmo as barreiras impostas com o preconceito e com a
dificuldade de lidar com as diversidades. No entanto, a musica é junto aos alunos
Surdos, e entre estes e os ouvintes uma grande possibilidade de facilitar o processo
da Educacgao Inclusiva.

Em entrevista com um aluno Surdo que atravessou as barreiras impostas pela
surdez e hoje € membro de uma banda escolar no Municipio de Cameta, notamos
que muitos aspectos positivos sdo alcancados no trabalho musical para Surdos,
especialmente na aprendizagem destes com os instrumentos e com as préprias
formas de interacdo no grupo até entdo composto exclusivamente por ouvintes.

Nesse sentido, o aluno relata que:

Depois de um més eu comecei a me desenvolver, eu ja entrava na batida
certa do tambor, da marcha, da banda da escola. Eles (os ouvintes) iam na
mesma batida. Eu copiava os movimentos deles, entdo eu ficava sempre de
frente, em uma posicao que eu sentia a vibragao de todos os instrumentos
juntos e eu conseguia também dar indicios para o meu, conseguia dar a
informacao para o meu. Depois mudou, anteriormente eu tinha dificuldade
no surdo (instrumento), hoje ndo, eu ja consigo fazer bem melhor a batida
porque até mesmo a relagdo ja mudou. Eu fico olhando, vou para frente e
nao tem ninguém me provocando (PAULO).

O entrevistado relata que nem sempre a relagdo com os integrantes ouvintes
na banda foi passiva, houve um tempo de aprendizado, que foi lento visto a
auséncia da audicdo que embora substituida pela vibragdo ainda nao era suficiente

para a internalizacio dos critérios de tempos e batidas na banda.

Eu achava um pouco complicado essa relagdo na banda porque eles
ficavam me provocando... como que um Surdo vai conseguir tocar um
tambor que é téo forte? Ele ndo escuta! Enquanto isso outros dez ouvintes
ficavam gritando, problematizando, como? Ai eu dizia: calma, eu 16
aprendendo, desculpa, eu vou conseguir tocar direito. Tinha varios
problemas, os ouvintes ficavam brigando que eu estava entrando no tempo
errado. O ouvinte batia forte e as vezes eu me agoniava com a vibragéo. Ai
eu disse ndo, eu vou bater bem devagarzinho, bem fraquinho. Eles
(ouvintes) ficavam me provocando porque eu perdia o tempo da entrada da
batida (PAULO).
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Para o Surdo, poder estar participando de atividades que até pouco tempo
eram consideradas efetivamente atividades de ouvintes, como é caso das bandas ou
corais, representa uma experiéncia rica que proporciona a sensagao de fazer parte
do mundo e nado somente estar no mundo. A experiéncia proveniente de um
ambiente musical aqui demonstrada segundo a analise do Surdo € enfaticamente
impar, da qual inclusive ele, mesmo com todas as adversidades ndo mostra sinais
de desisténcia. Isto é evidenciado nas falas dele quando este foi questionado sobre
0 que seria a musica para uma pessoa surda:

Bom, a imagem assim do bumbo, eu consigo sentir todas as vibragdes eu
consigo identificar os ruidos. Eu consigo perceber a vibragao distinta entre
um instrumento e outro, € como se eles tivessem a todo tempo tocando no
meu ouvido fazendo um barulho estranho, e 0 meu corpo reage a isso, por
exemplo, no treme-terra, que é o instrumento que eu toco, que é mais forte,
eu sinto mais essa vibragdo. Mas na banda a gente sempre sente todas as
vibragdes dos outros instrumentos. Eu estou ha quatro anos nessa banda e

no futuro pretendo continuar, até quando eu ficar velhinho e morrer
(PAULO).

O entrevistado, ndo se conteve, na pergunta, mas indo além dela demonstrou
claramente como as atividades musicais se revelam a ele que nao pode
experimenta-la através da audi¢cdo. Apesar da limitagdo de ouvi-la, o individuo Surdo
consegue fazer uma interpretagao significativa sobre o conceito de surdez enquanto
aquilo que impulsiona sua participagdo na banda. Nesse sentido, a surdez nao
representou uma impossibilidade para que pudesse vir a participar da banda, pelo
contrario sua curiosidade despertada nas observagdes dos ensaios, onde através da
sua visao acompanhava o que nao era possivel captar devido a auséncia da surdez.

Muitas variantes sdo evidenciadas nas analises das atividades musicais para
Surdos, no entanto estas s6 se mostram positivas para o Surdo se em primeiro lugar
fizerem sentido para ele mesmo e se por outro lado contemplarem sua identidade
surda pautada na diferenga de aprendizagem e comunicag¢ao. Assim, para que haja
a aprendizagem necessaria por meio da musica € essencial que haja a comunicagao
entre os envolvidos por meio de um intérprete de Libras.

No entanto, ndo sdao em todos os casos que observamos a relagcdo entre a
musicalidade e a lingua de sinais, mediada por um intérprete de Libras ou
profissional habilitado em Libras, e ao mesmo tempo isso ndo impede que ocorra a
participacdo do Surdo. O que é claro, nao fica evidenciado, nesta pesquisa sdo os
pontos positivos ou negativos desta relagdo onde a musica é repassada ao Surdo

pelos ensinamentos orais de um professor que ndo domina a lingua de sinais, visto
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que a banda em questao que enfatiza apenas sons e ritmos em formas de marchas
€ n&o necessariamente a musica através de letras.

Por outro lado, se a pesquisa ressaltasse o ensino de letras musicais a
Surdos, a fungdo de um intérprete de Libras seria importantissima para buscar
repassar com fidelidade ao Surdo, através de gestos e expressdes faciais e
corporais, ao Surdo o sentido e a esséncia da musica. Havendo essa comunicagao
por meio de um profissional que domine a lingua de sinais, a musica poderia ainda
repassar aos proprios ouvintes os principios das letras sinalizadas, de maneira que

ambos, ouvintes e Surdos vivenciariam essa possibilidade positivamente.

b) UMA BANDA, DUAS LINGUAS: INCLUSAO LINGUISTICA E MUSICAL

Analisar as experiéncias de grupo vivenciadas no interior de uma escola entre
alunos Surdos e ouvinte, supde que pensemos nas interagdes comunicativas em um
espaco multicultural que tem por principal finalidade estabelecer critérios inclusivos.
No decorrer da pesquisa, nota-se alternativas para buscar dialogar as disparidades
entre a comunidade escolar e o Surdo no ambiente educativo e no interior da banda
propriamente dita, buscando consolidar o respeito as culturas minoritarias,
independentes de suas diferencas linguisticas ou sociais.

Nesse sentido, foi perguntado ao Surdo, se ele se sente incluido através das
atividades propostas pela banda, sua resposta foi a seguinte:

Bom eu sou sozinho em mundo ouvinte, eu tento me comunicar, mas falta o
qué? Falta uma parceria, falta que a gente converse. Antes, eu era o Unico
Surdo 134, alguns ouvintes tentavam me explicar algumas coisas simples,
mas mesmo assim era dificil. Eu enquanto Surdo tinha coragem, eu tinha
vontade de participar, por isso em 2014 eu comecei a chamar outros Surdos
para entrarem na banda. Mas era uma confuséo, tipo tinha muito ouvinte, eu

era o unico Surdo. Os outros Surdos ndo tinham coragem de ir porque eram
s6 os ouvintes, ndo tinha essa “mistura” (PAULO).

No dizer do entrevistado, quando ele relata sua sensacao de solidao perante
o mundo ouvinte, nota-se que as tentativas de inclui-lo fica aqguém do que deveria
ocorrer, ndo que isto seja de responsabilidade da escola ou dos responsaveis da
banda, ou mesmo dos integrantes dela, ao contrario trata-se de um problema
cultural entre duas singularidades. Buscando formas de melhorar a convivéncia em

um ambiente de que gostava, mas no qual ndo se sentia membro de fato, o Surdo
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tenta convidar seus pares, para que pudesse contar com alguém que se
assemelhasse a ele.

O principio da inclusao deveria ser que o sujeito, pertencendo ele a qualquer
grupo minoritario, ao ser posto em um grupo majoritario ndo se sentisse so, nao
fosse diminuido e que principalmente permitisse possibilidades de dialogos e
interagbes. Quando o ambiente, ndo permite estas relagdes entre os sujeitos, a sua
proposta inicial pode até ser a inclusdo, mas na pratica o que ocorre € apenas sua
integracdo. Para Lima (2006) “na otica da integracdo € a pessoa que tem de se
adaptar a sociedade, e nado necessariamente a sociedade é que deve criar
condicdes para evitar a exclusao” (p. 26).

Nesse sentido, a integracdo permite ao sujeito apenas sua aceitacdo em
determinado local, mas nao oferece meios para que ele se comunique e explore do
ambiente os aprendizados necessarios a sua formacdo, visto que ndo ha uma
preocupacao em “ouvir” o que ele tem a dizer. O que em nosso caso particular,
referente a pesquisa sugere que o Surdo apenas esteja na banda, mas que a ele
nao é dada possibilidades de uma efetiva inclusdo. Sobre isso o entrevistado relata
que:

Tive coragem por que eu era o unico Surdo la... E eu tinha vontade de
aprender, eu dizia eu quero informagdo sobre isso, mas ali as pessoas
ficavam me olhando, ndo me entendiam e acabavam me desprezando. Eu
pensava: “tudo pregui¢coso”, ndo querem me ensinar, mas tudo bem, é

problema deles, eu vou ficar aqui e vou aprender isso sozinho. Eu tenho
coragem pra aprender, tudo o que eu sei, aprendi olhando (PAULO).

Apesar da aparente necessidade que o Surdo demonstrava em se comunicar,
em estar de fato incluido linguisticamente e musicalmente, ha uma relutancia para
que isso ocorra, pois a maioria das pessoas ndo domina sua lingua e aparentemente
nao faziam nenhum esforco para que esse quadro mudasse. Emanuele Laborit
(1994) citado por Santana (2007 p. 48) explicita um conflito:

Um esforgo unilateral (dos Surdos) para interagir com os ouvintes e esses,
por ndo se esforgarem, por discriminarem os Surdos, dao visibilidade a

segregacgao e permitem a “constituicdo” de um grupo diferente que acredita
ter também uma cultura diferente.

A falta de comunicagao entre Surdos e ouvintes muitas vezes era entendido
enquanto um problema do Surdo, que n&o apresentava possibilidades de aprender,
de tocar visto que ndo possuia meios de ouvir as instrucdes dadas pelo professor.

Por sua vez, a auséncia da utilizagdo da lingua de sinais somada a resisténcia dos
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ouvintes dificultava e ainda dificulta a comunicacédo entre Surdos e ouvintes. Neste

sentido o entrevistado relata que:
A gente até tenta conversar, mas conversas extensas e demoradas € muito
dificil a gente ter com ouvintes que ndo conhecem a lingua de sinais. Os
ouvintes ficam “voando” na conversa, ndo entendem, as vezes em conversa
muito extensa eles ficavam calados e fazem que entendem, mas nao
entendem nada. Era um pouco dificil essa comunicagao, eles ficavam me
olhando, pensando que eu era doido, eu achava bem estranha essa
situagdo (PAULO).

Nota-se que na banda prevalece uma dicotomia Surdo/ouvinte que inclusive
determina os lugares de cada um na ordem de apresentacdo e nas conversas
durante os intervalos do ensaio. Em que o Surdo elencou que n&o ha essa “mistura”,
Surdos interagem entre si e 0s ouvintes por ndo conseguirem acompanhar 0s

movimentos fazem o mesmo.

c) ANALISE DA INCLUSAO MUSICAL A PARTIR DO OLHAR DO OUTRO
(OUVINTE)

Analisando as interagbes ditas inclusivas ocorridas na banda, que se revela
enquanto um territorio eminentemente ouvinte e no qual a predominancia de
membros também é ouvinte, as entendemos enquanto representacdes produzidas a
partir de relacdo de poder desigual entre os dois grupos, onde nesse caso, 0S
ouvintes ditam as normalizacbes aos Surdos. As supostas bases igualitarias que
aqui subentendemos como as possibilidades de igualar as duas culturas ocorrem
tendo como base de referéncias os ouvintes, ou seja, ha uma configuracdo do poder
ouvinte em detrimento dos componentes dos tracos culturais Surdos.

A imposigdo ouvinte sobre os Surdos soa por vezes de maneira tao
preconceituosa que nao é raro observar uma sensacao de incapacidade alegada a
eles, entendidos enquanto aquele que nao podera ser como 0s ouvintes e por
consequéncia nao podera também executar as tarefas por eles assumidas. A essa
imposi¢ao, denominada de ouvintismo, Skiliar (1998) entende como:

Um conjunto de representagdes dos ouvintes, a partir do qual o Surdo esta
obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, é
nesse olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as percepgdes do ser

deficiente, do ndo ser ouvinte, percepg¢des que legitimam as praticas
terapéuticas habituais (p. 15).
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O termo ouvintismo carrega em si as relagdes de poder, de dominagao, da
visdo de deficiéncia, de normalizacdo, entre outros. Nesta concepcédo, o ouvinte
sempre estda em posicdo de superioridade. “Academicamente o — ouvintismo —
designa o estudo do Surdo do ponto de vista da deficiéncia, da clinicalizagdo e da
necessidade de normalizagdo” (PERLIN, 1998, p. 58). Dito de outra forma, o termo
ouvintismo designa ao Surdo, formas renovadas do preconceito que sua cultura vem
sofrendo ao longo da historia.

Em uma reflexdo fornecida pelo entrevistado, € possivel analisar a
intensidade exclusiva que o olhar do ouvinte pode gerar em um Surdo:

[...] quase um més depois mais ou menos eu lembro que eu estava em
casa, que eu estava dormindo e ai comecei a imaginar que eu tocava, e eu
achava facil... por que nao tinha ninguém me olhando, n&o tinha ninguém
me provocando. Era bem particular, era s6 eu que estava la e eu conseguia
identificar o barulho exato, eu conseguia identificar o momento que era para
eu entrar na musica. Ai todos me olhavam admirados, dizendo: olha ele esta

no ritmo certo, t4 na mesma batida que a gente e eu ndo me preocupava
mais com a maneira que eles me olhavam (PAULO).

A maneira como o entrevistado se via em particular, sem os olhares dos
ouvintes que o reprovavam, demostram que perante eles, no local onde deveria
haver inclusao a barreira musical era bem mais acentuada que o fato dele ser Surdo.
Durante varios momentos da entrevista por vezes, presenciamos o Surdo se referir a
maneira como sua presenga na banda era entendida, segundo ele:

Para aprender a tocar eu prestava atencéo... Eles (ouvintes) comecavam a
tocar ai na hora que era pra eu bater, eu batia errado... Ai todo mundo ria
de mim, apontava... Ai eu “falava”, calma, eu vou acertar. Todo mundo me
olhando, rindo e eu dizendo: calma, vocés tdo batendo rapido demais,
precisa ter calma. Para identificar o som eu também colocava minha mao
sobre o tambor, todo mundo (os ouvintes) ficavam me olhando, achando

graga. Ai eu perguntava, porque tu esta rindo? Por que eu sou Surdo? E
eles ficavam rindo... Um Surdo numa banda, como assim? (PAULO).

Ressalta-se que este, que utiliza também a leitura labial*?, muitas vezes néao
entendia o que estava acontecendo ao seu redor, mas os olhares langado a ele
pelos integrantes ouvintes deixavam claro sinbnimos de preconceito que sua
deficiéncia rotineiramente enfrenta. Finck (2007, p. 05) aponta que “acreditar no
Surdo e nas suas possibilidades musicais mostram-se condi¢gdes importantes para

uma representacao dele como ser musical”’. No entanto, mesmo ndo contando com

43 A Leitura Labial consiste na observagdo do posicionamento dos labios do falante para que, junto
com os sons ouvidos (ou ndo), a pessoa surda consiga ter uma maior facilidade para compreender a
mensagem falada pelo outro.
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muitos aspectos favoraveis, o Surdo mostrou-se ainda mais capaz e mesmo com a
falta de credibilidade sua persisténcia fez com que fosse ele bem-sucedido nas
atividades propostas pela banda.

De acordo com Harlan Lane (1992, p. 212) “No século passado, as pessoas
culturalmente surdas pensavam que a surdez era um caminho perfeito para ser, tao
bom ou talvez até melhor do que os ouvintes”. Talvez inconsequentemente, o
entrevistado demonstra que mesmo perante as risadas e as expressdes de
negativismo, ndo se prevaleceu da condicdo de oprimido, mas mostrou que os
proprios Surdos ndo se veem enquanto incapazes e nem concebem a surdez como
problema. Antes, eles reafirmam sua identidade, e ainda incorporam determinantes
da cultura ouvinte. Agindo assim o Surdo revela uma forma de resisténcia que

caracterizam as lutas surdas primordialmente vivenciadas.

NOTAS CONCLUSIVAS

A pesquisa constatou que a musica é essencial no processo de interagao do
aluno Surdo nas atividades culturais da escola, levando em conta suas
possibilidades de entender e fazer musica, enquanto uma atividade artistica. No
entanto, notamos que as atividades ndo sao mediadas por um profissional habilitado
para o ensino da lingua de sinais, do que se evidencia uma descontextualizagao
curricular. Assim, embora comprove-se que os Surdos possam gostar da musica,
fica claro que os ouvintes nao estao preparados para utilizar esse interesse musical
com fins de facilitar seu o processo ensino-aprendizagem tanto da lingua de sinais
quanto dos demais componentes curriculares educativos.

A falta de adaptagdes no interior da banda, enfatizado pela transmissao de
informacdes a partir de elementos oralizados por um profissional que nao conhece a
Lingua Brasileira de Sinais ndo impede que ocorra a participagdo do Surdo na
banda, no entanto isto também ndo impede que possamos analisar essa auséncia
enquanto ponto negativo para a utilizagdo e apreciacdo da musica em sua esséncia.

A auséncia da utilizagdo da Lingua Brasileira de Sinais durante os ensaios e
apresentagcées da banda, causa um isolamento entre os dois grupos, ou seja, O
espaco que em primeiro momento é tido enquanto facilitador da inclusdo, ndo a
vivencia na pratica, pois a comunicacdo € comprometida, as interagdes

Surdo/ouvinte ndo ocorrem e o que se nota em relacdo ao fazer musical do Surdo é
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apenas uma imitacdo de movimentos, uma forma de reproduzir a musica em seu
corpo, tendo como base o corpo do ouvinte.

No entanto, ao demonstrar estes dados, ndo estamos dizendo que a musica é
impossivel ao Surdo, ao contrario, este estudo defende que a participagao de alunos
Surdos, em atividades musicais € possivel, mas isso ha que demandar um trabalho
diferente daquele que se realiza com os ouvintes, onde os profissionais da area
devem convencé-los, encanta-los, atrai-los para a importancia deste artefato cultural
das comunidades ouvintes. Caso contrario, a atividade musical, com todas as suas
implicagcbes ao Surdo e por mais que seja considerada “bem-sucedida” nao
apresentara caracteristicas de uma atividade inclusiva.

Outra evidéncia levantada com essa pesquisa se refere as interagoes
comunicativas ocorridas no espago multicultural escolar e mais estritamente durante
0os ensaios da banda, em que apesar da existéncia de alternativas para buscar
consolidar o respeito as culturas minoritarias e amenizar as disparidades entre
Surdos e ouvintes ndo ha de fato uma incluséo linguistica e musical, uma vez que ao
Surdo nao foi permitido possibilidades de dialogos e interacbes, nem tado pouco
condigdes para que este se fizesse sentir parte do grupo a que frequenta.

Essa dicotomia Surdo/ouvinte, ndo ¢é ultrapassada visto que ha uma
resisténcia dos ouvintes em n&o aceitar a presenca de um Surdo em um ambiente
eminentemente ouvinte, revelando um problema cultural e ndo unicamente intrinseco
a uma determinada escola. Ao contrario, historicamente a maneira como o mundo
dos ouvintes analisa o Surdo, parte de uma percepcido deformada que ndo busca
compreender os seus interesses individuais. O olhar do ouvinte em relagdo a
participagdo musical de Surdos evidencia uma sensagao de incapacidade visto que
este grupo € entendido enquanto aquele que nao podera ser como os ouvintes e por
consequéncia nao podera também executar as tarefas por eles assumidas.

Dessa forma, a representacdo musical do Surdo em um ambiente
predominantemente ouvinte, se constitui enquanto uma forma de resisténcia a
maneira como sua identidade é interpretada e subentendida. Dito de outra forma, o
sucesso ou insucesso de atividades musicais depende de um conjunto de variaveis,
que abrange a iniciativa do Surdo em querer participar, a recepgao dos ouvintes, o
modo como sua particularidade € ou nado respeitada no convivio em grupo, a
maneira como 0s ensinamentos musicais sdo repassados aos alunos entre outros.

Enfim, os estudos apresentados neste trabalho, se focalizam na reflexdo sobre como
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essas metodologias, tida enquanto inovadoras, como é o caso da musica, s&o
impostas aos alunos Surdos.

Do que se conclui que nao basta inserir o Surdo em atividades supostamente
inclusivas, que em suas concepgdes apresentam bases nos ambientes
essencialmente sonoros e nas caracteristicas ouvintes. Ao contrario, trata-se de
pensar atividades que possam ser integradoras e significativas tanto para Surdos
quanto para ouvintes, criando espacgos educacionais onde a diferenca esteja
presente e que n&o seja apenas tratada com mecanismos incipientes, mas que toda
a estrutura escolar se esforce para entendé-la em sua esséncia.

Isto por sua vez implicara uma experiéncia significativa a todos os envolvidos,
onde ouvintes e Surdos poderdao aprender uns com os outros, sem atropelos aos
aspectos desenvolvimentais de nem um dos grupos. Em que, a instituicdo escolar,
para além dos conteudos académicos, possa oferecer espagos para atividades que
permitam uma reflexdo mais ampla da sociedade, buscando formas de melhor se
relacionar com sujeitos de outra cultura, que falam outra lingua, ou que possuem
uma lingua nao oral, que apresentem resquicios culturais variados e que tenham
multiplas necessidades. Nisto se configura a Educagao Inclusiva, em ensinar “coisas
que ndo podem ser ensinadas, coisas que estao além das palavras”. (ALVES, 2007,
p.42).

REFERENCIAS

BEHARES, Luis Ernesto. Novas correntes na educagao de Surdos: dos enfoques
clinicos aos culturais. Santa Maria, UFSM. 2000.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional. LDB 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/leis/L9394.htm>. Acesso em:
20 jun. 2014.

BRASIL. Lei 10.436 de 24 de abril de 2002. Dispbe sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10436.htm>. Acesso em: 20 jun.
2014.

BRASIL. Decreto n° 5.626, de dezembro de 2005. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm>.
Acesso em: 29 jun. 2014.

CIAMPA, Antbénio da Costa. A estoria do Severino e a historia da Severina. Sdo
Paulo. Editora Brasilense, 2005.

157

—
| —



COLL, César; MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jesus. Desenvolvimento
psicoldgico e educagao. Trad. Fatima Murad. 22 ed. Porto Alegre: Artmed, 2004.

DAMAZIO, Mirlene Ferreira Macedo. Educagéo escolar de pessoa com surdez:
uma proposta inclusiva. Campinas: Universidade Estadual de Campinas, 2005. 117
p. Tese de Doutorado.

FINCK, Regina. Ensinando musica ao aluno Surdo: perspectivas para a agao
pedagdgica inclusiva. Porto Alegre, 2009. Tese (Doutorado em Educagéo) —
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Faculdade de Educagéo. Programa de
Pd6s-Graduagao em Educagao. Porto Alegre, 2009.

. Surdez e musica: sera este um paradoxo? Trabalho apresentado no XVI
Encontro Anual da ABEM e Congresso Regional da ISME na América Latina - 2007

LIMA, Priscila Augusta. Educagao inclusiva e igualdade social / Priscila Augusta
Lima e Therezinha Vieira. — Sdo Paulo: Avercamp, 2006.

HAGUIARA-CERVELLINI, Nadir. A Musicalidade do Surdo: representacio e
estigma. Sao Paulo: Plexus, 2003.

. Representacao do Surdo enquanto ser musical. Tese
Doutorado/Psicologia Clinica. Sao Paulo: PUC, 1999.

LANE, Harlan. A mascara da benevoléncia: a comunidade surda amordacgada.
Lisboa. Horizontes pedagdgicos, 1995.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa qualitativa: abordagens quantitativas.
Sao Paulo: EPU, 1986.

PERLIN, Gladis. Identidades Surdas. In SKLIAR, Carlos (org.). A surdez: um olhar
sobre as diferencgas. 3.2 ed. Porto Alegre: Mediagao, 1998.

. Alinclusdo que e “nossa” a diferenga que é do “outro”. IN:
RODRIGUES, David (Org.). Inclusao e educagao: doze olhares sobre a educagao
inclusiva. Sdo Paulo: Summus, 2006.

SANTANA, Ana Paula. Surdez e Linguagem: aspectos e implica¢des
neurolinguisticas. Sao Paulo: Plexus, 2007.

SA, Nidia Regina Limeira de. Cultura, poder e educagio de Surdos. 22 Ed. — S0
Paulo: Paulinas, 2010.

SKLIAR, Carlos. A Surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre: Mediagéo,
2010.

158

—
| —



CONHECENDO A PRATICA PEDAGOGICA DE UMA ESCOLA
INCLUSIVA: um relato no intercurso da Educagao Inclusiva

Mara Cristina Lopes Silva Araujo 4
Luciana do Nascimento Galvao #°
Elton de Sousa Cardoso 46

Rubens Alexandre de Oliveira Faro 4’

Resumo: o presente trabalho tem como pretensdo apresentar um relato de pesquisa realizada em
uma escola publica. Este relato tem como objetivo descrever as especificidades do Projeto
Soletrando da Escola Municipal Emilia Gimennez, localizada no municipio de Castanha/PA. A
pesquisa € de cunho qualitativo (BOGDAN; BIKLEN, 1994), pois nos importamos apenas com as
respostas dadas; para a coleta de dados foi feito um questionario com perguntas abertas para os
integrantes do projeto. Em seguida, foi feita a realizagdo de uma pesquisa bibliografica de apoio,
composta por contribuigées de tedricos como Brasil (2002, 2005), Honora; Frizanco (2009) e Quadros
(1997). A experiéncia obtida durante o periodo da pesquisa possibilitou uma melhor apreenséo da
realidade da inclusdo das criangas surdas na respectiva instituicdo de ensino. Conclui-se que, a
realidade tende a favorecer o ingresso de alunos Surdos nesta escola. Esta realidade mostra
coeréncias entre teoria e pratica, com a presenga de recursos e suportes pedagdgicos para a
implementacdo e desenvolvimento da educagéo inclusiva de forma efetiva.

Palavras-chave: Libras. Inclusdo. Ensino.

INTRODUGAO

O processo de educagao dos Surdos sempre variou de acordo com as
concepgdes que se tinham a respeito desses sujeitos. Segundo Honora; Frizanco
(2009) os gregos e romanos, nao consideravam o Surdo humano, pois se acreditava
que a fala era resultado do pensamento, ou seja, quem ndo pensava, ndo era
humano. Por isso, ndo tinha direito a testamentos, a escolarizacdo e a frequentar os
mesmos lugares que os ouvintes, também eram privados até de se casarem.
Olhando para a histéria, os Surdos também nao tinham nenhum direito legal até
1857, na época do Brasil colénia.

No final da Idade Média, comegcam a aparecer os primeiros trabalhos com
foco na educacao de Surdos e o processo de integracdo, nao podemos dizer que se
trata de um processo de inclusdo, na sociedade (HONORA; FRIZANCO, 2009). O
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século XVIIlI & considerado por muitos o periodo mais prospero da educacido dos
Surdos. Neste século, houve a fundacao de varias escolas para Surdos. Além disso,
qualitativamente, a educacédo do Surdo também evoluiu, ja que, através da Lingua
de Sinais, eles podiam aprender e dominar assuntos e exercer diversas profissdes
(HONORA; FRIZANCO, 2009).

A EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

De acordo com Honora; Frizanco, (2009), no Brasil, a educagédo de Surdos e

a origem da Lingua Brasileira de Sinais teve inicio no Segundo Império. Quando o

educador francés Hernest Huet, foi convidado pelo Imperador D. Pedro Il, para vir ao

Brasil para trabalhar na educacao de Surdos, ele era Surdo e foi o introdutor dessa
metodologia no Brasil.

[...] a educacdo dos Surdos teve inicio durante o Segundo Império, com a

chegada do educador francés Hernest Huet, ex-aluno Surdo do Instituto de

Paris, que trouxe o alfabeto manual francés e a Lingua Francesa de Sinais.

Deu-se origem a Lingua Brasileira de Sinais, com grande influéncia da

Lingua Francesa. Huet apresentou documentos importantes para educar os

Surdos, mas ainda ndo havia escolas especiais (HONORA; FRIZANCO,
2009, p. 27).

Huet entdo com o apoio do imperador Dom Pedro Il, fundou o Instituto dos
Surdos-Mudos no Rio de Janeiro, atual Instituto Nacional de Educagéo de Surdos.
Este Instituto foi criado para admitir apenas criancas surdas do sexo masculino e
inicialmente usou a lingua de sinais, mas em 1911 comecgou a adotar a oralidade
pura.

No Brasil a Constituicdo de 1988 determina que é terminantemente proibida
qualquer forma de acao discriminatoria em relagao a cor, sexo, raga ou integridade
fisica com imposigcao de sang¢des a quem a deixar de cumprir. Todavia, vale ressaltar
que o nao cumprimento dessas leis, estabelecidas pela constituicao, tornou-se numa
realidade existente em muitas escolas, principalmente nas instituicbes publicas de
ensino.

[...] toda crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que lhes sdo proprios. [...] As pessoas com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso as escolas comuns

que deverédo integra-las numa pedagogia centralizada na crianga capaz de
atender a essas necessidades (Declaragao de Salamanca, 1994, p. 1).
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No Brasil a Libras foi oficializada pela Lei 10.436 de 2002. Nesta lei a Libras é
considerada um método linguistico utilizado pela comunidade surda brasileira. Esse
sistema gestual-visual tem estrutura gramatical propria e torna possivel o
desenvolvimento social linguistico e intelectual do individuo Surdo quando a utiliza
como meio de comunicacdo, o que facilita o acesso a educacdo, bem como a
insercao do mesmo na sociedade.

O ensino de Libras vem sendo reconhecido como um produto de
comunicagao necessario para uma mudanga nas condicdes de ensino
aprendizagem oferecida a alunos Surdos. E n&o pode, de maneira alguma, ser
ignorada pela escola por ser essencial para o fortalecimento de uma identidade
surda na educacéo.

A educagao inclusiva é orientada pela diversidade, com estratégias
diferenciadas onde a capacitacdo do profissional da educacdo passa pelo
reconhecimento da diversidade e a elaboragcdo de metodologias de responsabilidade
educacional, levando em consideracao as transformacdes que acontecem em sala
de aula, considerando-se sempre que as relagbes do ser humano acontecem no
ambiente de socializacio do individuo.

Quadros (1997) afirma que, assim como as linguas faladas, as linguas de
sinais ndo s&o universais, cada pais apresenta a sua proépria lingua e, no caso do
Brasil, tem-se a Libras. Ja Skliar (2005) explica a necessidade de refletir-se sobre
uma comunidade surda além de um grupo de pessoas localizadas no tempo e no
espago, mas também como individuos dotados de caracteristicas que os
personificam fisica e psicologicamente, inseridos na cultura de suas familias que
refletem seus proprios costumes e habitos.

A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1ll, Art. 205).

Para garantir estes direitos, faz-se necessario questionar o papel da escola
como difusor dos conceitos de diversidade e da forma como esta pode ser vista e
aceita, sendo que as diferengcas devem se sobressair aos limites linguisticos. O
aprendizado de Libras, em qualquer etapa da vida escolar ou académica, requer
uma dedicacgéo especial do aprendiz. A Lingua Brasileira de Sinais ndo se limita na
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repeticao de sinais, mas sim na compreensao de toda uma cultura que envolve uma
comunidade que vence obstaculos e preconceitos para se comunicar.

Muitas escolas tém feito a diferenca demonstrando comprometimento com a
educacado de criangas surdas e fazendo o possivel para possibilitar a integragao
dessas criangas ao convivio social, por isso iremos expor o projeto Soletrando que

ocorre em uma escola na cidade de Castanhal Para.

O PROJETO

O Projeto Soletrando foi criado em 2015, pelos professores da Sala de
Informatica, Professor da sala de reforco para Surdo, um professor da sala de
musica e uma professora da sala regular da escola municipal Emilia Gimennez que
fica localizada no municipio de Castanhal, ha 68 km da capital Belém.

O projeto tinha como objetivo ajudar os alunos da instituicdo com a
aprendizagem da lingua portuguesa, ja que quando faziam datilologia esqueciam ou
até mesmo n&o sabiam a ordem certa das palavras.

Durante a realizagao do projeto, a professora utilizou a musica “Abecedario da
Xuxa” com o intuito de trabalhar inicialmente as palavras da cangao e em seguida os
sinais. Para facilitar o aprendizado, o professor de informatica, junto com o
assistente administrativo da escola, criou um programa que une palavras mais sinal,
sinal mais imagem e imagem com palavras. O aplicativo é simples, mas que esta
sendo utilizado para o projeto e posteriormente pretendem trabalhar com o aluno

que esta em processo de alfabetizagao.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foi realizada na cidade de Castanhal, que € uma cidade
que apresenta uma populagédo estimada em 186.895 habitantes segundo dados do
IBGE de 2014.

Para a pesquisa, foi escolhida a E.M.E.I.F. Prof? Emilia Gimennez, a mesma é
referéncia em atendimento educacional especializado as criangas com deficiéncia,
dessa forma atende alunos de sua e de outras escolas. Para a presente pesquisa foi

escolhido a professora responsavel pelas aulas de portugués para os alunos Surdos
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da escola, a mesma € formada em Letras, com especializacdo em educacao
especial.

A abordagem metodoldgica foi qualitativa (BOGDAN e BIKLEN, 1994), pois
nao foram utilizados dados estatisticos, nos importamos apenas com as respostas

da professora.

ANALISE DOS DADOS

DISTRIBUIGAO DOS ALUNOS ALFABETIZADOS EM LIBRAS

m Alfabetizados em Libras

B Em processo de alfabetizacdo

Fonte: Projeto Soletrando, (2015).

O gréafico acima demonstra o numero de alunos Surdos atendidos pela
instituicdo, ao qual dividimos em duas categorias: a) categoria alfabetizados em
Libras, percebemos que o numero é bem maior; b) na categoria em processo de
alfabetizacdo encontra-se apenas um aluno. Este aluno segundo a professora,
comecou a estudar recentemente, este fato se deve porque a familia ndo aceitava
que o filho fosse Surdo, com isso eles entregaram a crianga a uma mulher que se
responsabilizou pela criagao desse aluno.

Segundo Lacerda; Mantelatto (2000) a crianga surda necessita 0 mais cedo
possivel aprender a lingua de sinais, pois a aquisi¢ao da Libras ira proporcionar ao
Surdo um desenvolvimento consistente e pleno da linguagem e como consequéncia
um desenvolvimento linguistico e cognitivo para a crianga surda, facilitando o
processo de aprendizagem que servira de apoio para a leitura e compreensao do

mundo.

163

—
| —



DISTRIBUIGAO DOS ALUNOS PARTICIPANTES

B Participaram do Projeto

m N3o participaram do Projeto

Fonte: Projeto Soletrando, (2015).

A turma atendida pela professora é formada por 15 alunos, mas cada um com
seus dias especificos. Desse modo, foi perguntado a professora de portugués para
Surdos, com relagao ao atendimento durante o projeto. Esta respondeu da seguinte
maneira:

Durante o projeto estou atendendo em grupo e individual. Eu tenho uma
turma que é de trés alunos, e tenho individual que é o aluno que esta sendo
alfabetizado em Libras agora. Eu atendo no contraturno e as vezes no

mesmo horario das aulas de Portugués. Cada aula durante o projeto dura
60 minutos (Professora de Lingua Portuguesa).

Nesse pensar, € importante entender que o homem pode ser definido, néo
apenas como sujeito de contatos, mas também como sujeito de relagbes. Em outras
palavras, o individuo n&o se constroi apenas porque ele esta “no” mundo, mas em
constante relagdo “com” o mundo. Assim, este “estar com o mundo resulta de sua
abertura a realidade, que o faz ser o ente de relagdes que é” (FREIRE, 1979, p. 47),
dai a importancia de praticas de ensino conjunta, pois havera uma relacdo entre
pares.

Uma das diferencas que a professora na sua atuacao observou, foi o trabalho
que deve ser feito em conjunto com outros professores das turmas regulares e
também das disciplinas como musica e informatica. Com relacdo a este quesito a

professora relatou o seguinte:

[...] a gente precisa trabalhar sempre em conjunto sendo, ndo da certo o
trabalho. Porque para os alunos Surdos que estdo la precisa ser uma
atividade diferenciada, porque se nao for uma atividade diferenciada do que
estdo acostumados n&o da certo (Professora de Lingua Portuguesa).

Nesse pensar, fica claro a importancia do trabalho conjunto, uma vez que a

instituicdo escolar € formada por um conjunto de sujeitos, que vao desde o porteiro
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até a direcdo. Principalmente no que se refere aos diversos professores que la
atuam cotidianamente. A participagdo da familia articulada ao trabalho pedagogico
realizado pelos professores € de fundamental importancia para que o processo de
aprendizagem ocorra de maneira significativa, ao passo que o aluno passa mais
tempo com seus entes familiares do que no meio escolar. De acordo com Goldfeld:
E preciso que a familia da crianga surda tenha consciéncia da necessidade
de estimular esta crianga. As informagbes que naturalmente a crianga
ouvinte recebe devem ser dadas também a crianga surda, caso contrario,
esta crianca se desenvolve de forma bastante diferente, ndo chegando a

niveis de generalizagdo mais abstratos e também nao utilizando a lingua
para pensar (2001, p. 156).

Nesse sentido, perguntamos a docente se o projeto contemplava a
participacédo da familia, a mesma respondeu:

Nesse primeiro momento o foco foi apenas nas criangas, pois o foco aqui foi
trabalhar o portugués com as criangas. Mas as familias elas sdo bastante
participativas, hoje em dia € comum encontrarmos pais que me perguntam
que sinal é esse? Como é o alfabeto Libras? E essa participagdo tem
ajudado muito no desenvolvimento das criangas surdas (Professora de
Lingua Portuguesa)

Segundo Batista; Reis (2011) a participagdo da familia do Surdo no processo
educacional é significativa em todas as areas do desenvolvimento tanto cognitivo,
linguistico e social, pois possui uma grande parcela de responsabilidade no
desenvolvimento de seus filhos, porém a outra parcela de responsabilidade em

alguns momentos pode ser estabelecida pela escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

O conhecimento da realidade escolar torna-se possivel a partir do momento
que ultrapassamos as barreiras fisicas da sala de aula e passamos a vivenciar os
inumeros desafios existentes no campo da educacdo em especial e inclusiva. No
entanto, apesar de significativos avangos, muita coisa ainda precisa ser feita para
que todas as instituicbes escolares abracem esta causa e assumam 0 cCOmpromisso
de tornar a educacgao acessivel a todos os individuos indistintamente. Nesse sentido,
a educacéao dos Surdos € algo ainda a ser discutido e melhor aprofundado.

Ndo podemos negar a importancia da utilizacdo de metodologias que
beneficiem os alunos Surdos que estio inclusos, sendo os professores responsaveis

por incentivar e mediar a construcdo do conhecimento através da interacdo com o
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aluno Surdo e seus colegas. Seria interessante se todas as escolas pudessem
dispor, de forma conjunta, do trabalho de outros profissionais; assim, poderiam
contribuir muito para auxiliar a pratica docente nas instituicbes de ensino. Dessa

forma o trabalho do professor se daria a partir desta parceria.
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A CONTRIBUIGAO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS PARA A
COMUNICAGAO ENTRE O SURDO E A FAMILIA

Renata Borges Correa 48
Huber Kline Guedes Lobato #°

Resumo: este trabalho tem por finalidade apresentar como ocorre a comunicagao no seio familiar do
sujeito Surdo e verificar de que forma a Libras vem sendo usada no ambiente familiar com a pessoa
Surda. Assim objetivamos perceber como a familia comunica-se com a pessoa Surda no dia-dia;
verificar de que forma a Libras vem sendo usada no ambiente familiar com a pessoa Surda; discutir
sobre a contribuicdo da lingua de sinais no ambiente familiar para o desenvolvimento da pessoa
Surda. O tipo de pesquisa escolhida foi a qualitativa, sendo que em um primeiro momento fizemos
observagodes junto aos familiares € em um segundo momento fizemos entrevistas estruturadas com
roteiro (questionario) com base em um cronograma de atividades. A pesquisa foi aplicada junto a
moradores do municipio de Sdo Miguel do Guama/PA, que moram em duas das principais ruas desta
cidade. Neste estudo mostramos o0 meio de comunicagao utilizado entre as familias do sujeito Surdo
para comunicacdo entre eles e como a Libras vem sendo usada pela familia, uma vez que é a
principal ferramenta para uma boa relagédo entre Surdo e familia. Além disso, discutimos o processo
de aprendizagem do sujeito Surdo, se a Libras auxilia ou ndo a aprendizagem do mesmo, e qual o
papel da familia e da escola nesse processo.

Palavras-chave: Libras. Pessoa Surda. Familia.
INTRODUGCAO

A escolha deste tema se deu a partir da observacado de um relato, feito por um
aluno Surdo, ao visitar frequentemente a escola ao lado de sua casa em Sao Miguel
do Guama, com objetivo de conversar e enriquecer seu conhecimento em Libras 5°
com a professora do Atendimento Educacional Especializado - AEE, pois a mesma
tem conhecimento da lingua de sinais, ao contrario de sua familia, que ndo conhece
e nao compreende o que o mesmo quer falar, tornando assim a comunicagao no
seio familiar insatisfatoria.

Desta forma este trabalho também foi motivado apdés uma disciplina que
tivemos no curso de Letras Libras / Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2)
para Surdos da UFPA, no qual se discutia sobre a comunicagao no contexto familiar
da pessoa Surda. Com essas consideracdes este trabalho tem grande relevancia
por apresentar a analise da comunicagao no seio familiar de uma pessoa Surda,

mostrando como a lingua de sinais contribui para comunicagéo entre ambos.
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Segundo Cruz (2010) a falta de conhecimento por parte de familiares de
pessoas Surdas, faz com que os Surdos se isolem do convivio social ou até mesmo
familiar, por ndo serem entendidos pela familia e pelos amigos, 0os quais sdo em
grande parte ouvintes, e ndo conhecem a lingua de sinais. Neste sentindo, este
trabalho se justifica por trazer reflexdes sobre o universo familiar de pessoas Surdas,
apresentando como a Libras imersa nesse universo familiar influencia o
desenvolvimento da pessoa Surda.

E de grande relevancia destacar a aprendizagem e o uso da lingua de sinais
pela familia do sujeito Surdo, uma vez que a Libras reconhecida oficialmente pela
Lei federal 10.436/2002, ainda é bastante desconhecida pela maioria da populagao,
e muitas vezes por familias de pessoas Surdas.

A lingua de sinais € uma forma de comunicagcdo natural utilizada pela
comunidade Surda. Esta lingua de origem francesa € conhecida no Brasil como
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como dispde no decreto de n° 5.626/2005.
Utilizada pelos Surdos brasileiros a Libras ndo € apenas um conjunto de mimicas e
gestos soltos, mas uma lingua com estrutura gramatical propria, composta de um
sistema linguistico: fonolégico, morfoldgico, sintatico e semantico. Segundo
Fernandes (1999) é uma lingua com organizagdo gramatical que oferecem as
mesmas fungdes da lingua oral.

Assim, este trabalho tem por finalidade apresentar como ocorre a
comunicagao no seio familiar do sujeito Surdo e verificar de que forma a Libras vem
sendo usada no ambiente familiar com a pessoa Surda.

Esta pesquisa ira proporcionar aos futuros académicos e profissionais da area
da Libras/Lingua Portuguesa (L2) vantagens e beneficios, no qual vao os auxiliar em
dar continuidade a reflexdo que a Libras € a principal ferramenta para uma
satisfatéria comunicagdo no seio familiar do sujeito Surdo, servindo assim como

suporte para outros trabalhos sobre o tema.

OBJETIVOS

Geral: Identificar a contribuicdo da lingua brasileira de sinais no contexto
familiar do sujeito Surdo.

Especificos:

e Perceber como a familia comunica-se com a pessoa Surda no dia-dia;
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e Verificar de que forma a Libras vem sendo usada no ambiente familiar com a
pessoa Surda;
e Discutir sobre a contribuigdo da lingua de sinais no ambiente familiar para o

desenvolvimento da pessoa Surda.

METODOLOGIA

O tipo de pesquisa escolhida foi a qualitativa, pois esta relacionado a um
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, com objetivo de produzir
informacgdes aprofundadas e ilustrativas do tema escolhido. A pesquisa qualitativa
preocupa-se com aspectos da realidade que nao podem ser quantificados,
centrando-se na compreensao e explicacao da dinamica das relagdes sociais.

Com base em Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que nao
podem ser reproduzidos a operacionalizagao de variaveis.

Assim, com objetivo de analisar como ocorre a comunicagao no seio familiar
dessas familias com Surdo inserido neste ambiente familiar, a pesquisa aconteceu
em dois momentos:

No primeiro momento fizemos observagdes junto aos familiares, com intuito
de percebermos como se dar a comunicagcao entre estes e o proprio Surdo.
Segundo Laville; Dione (1999), a observacao € uma técnica de pesquisa, que tem
sido apontada como um dos elementos fundamentais desse processo, pois esta
presente na escolha e formulagdo do problema, na construcdo das hipdteses e na
coleta, analise e interpretacao dos dados.

No segundo momento fizemos entrevistas estruturadas com roteiro
estabelecido, com aplicagdes de questionarios, ou seja, uma série ordenada de
perguntas que foram sendo respondidas por escrito pelos participantes. Segundo Gil
(2008) questionario € um instrumento de coleta de informagéo, utilizado numa
sondagem ou inquérito; 0 mesmo sera objetivo e com perguntas abertas.

A pesquisa também foi direcionada com base no cronograma a seguir:
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Tabela 1: cronograma de atividades

Ano - 2014
ATIVIDADES Jun | Jul | Ago | Set | Out | Nov | Dez
Escolha do tema X
Aprofundamento tedrico X X X X X X X
Formagao e efetivagado das entrevistas X X X
Sistematizacao e elaboragéo do Artigo X X X X
Entrega de artigo X

Fonte: elaboragéo pessoal, (2015).

Este trabalho foi realizado com familiares de pessoas Surdas com grau de
surdez profunda, moradores do municipio de Sdo Miguel do Guama/PA. Apos as
entrevistas, verificamos nas falas dos familiares entrevistados, como a familia
comunica-se com a pessoa Surda no dia-dia; percebemos de que forma a Libras
vem sendo usada no ambiente familiar com a pessoa Surda; e discutimos sobre a
contribuicdo da lingua de sinais no ambiente familiar para o desenvolvimento da
pessoa Surda.

As familias entrevistadas nessa pesquisa moram em duas das principais ruas
da cidade. A familia A na rua Magalhdes Barata e as familias B e C na rua dois de

junho, todas no bairro Perpétuo Socorro.

Tabela 2: FAMILIA A

SEXO IDADE ESCOLARIDADE CONHECE LIBRAS? PERFIL
Masculino 11 anos Ensino fundamental Sim Surdo
(Filho) incompleto (4°ano)
Feminino 31 anos Ensino médio completo Nao Ouvinte
(Mae)
Fonte: dados coletados durante a pesquisa, (2015).
Tabela 3: FAMILIA B
SEXO IDADE ESCOLARIDADE CONHECE LIBRAS? PERFIL
Masculino 19 anos Ensino fundamental Sim Surdo
(Filho) incompleto (7°ano)
Feminino 35 anos Ensino médio Um pouco Ouvinte
(Mae) incompleto (3°ano)

Fonte: dados coletados durante a pesquisa, (2015).
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Tabela: FAMILIA C

SEXO IDADE ESCOLARIDADE CONHECE LIBRAS? PERFIL
Masculino 24 anos Ensino médio Sim Surdo
(Filho) incompleto (2°ano)
Masculino 47 anos Ensino médio Um pouco Ouvinte
(Pai) incompleto (1°ano)

Fonte: dados coletados durante a pesquisa, (2015).

Esta pesquisa foi realizada na cidade de S&o Miguel do Guama, municipio
este localizado na regidao nordeste paraense, que tem como municipios vizinhos
Santa Maria do Para e Irituia. Conforme o censo realizado na cidade no ano de
2011, Sao Miguel possuia cerca de 61 mil habitantes. Conhecida popularmente
como a terra do barro, devido ao grande numero de industrias ceramicas na cidade,

possui como principal fonte econémica a venda de telhas e tijolos.

A CONTRIBUIGAO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS PARA A
COMUNICAGAO ENTRE O SURDO E A FAMILIA

Neste topico iremos apresentar as analises dos dados coletados, no sentido
de verificar a forma de comunicagao utilizada entre as familias do sujeito Surdo para
comunicagao entre eles e como a Libras vem sendo usada pela familia, uma vez
que € a principal ferramenta para uma boa relacao entre Surdo e familia. Além disso,
vamos também discutir o processo de aprendizagem do sujeito Surdo e se a Libras
auxilia ou ndo a aprendizagem do mesmo, percebendo qual o papel da familia e da

escola nesse processo.

a) A COMUNICAGAO ENTRE A FAMILIA E A PESSOA SURDA NO DIA-DIA

Com base nas entrevistas perguntamos aos entrevistados se eles conhecem
a Lingua Brasileira de Sinais e qual o meio utilizado para realizagédo de comunicagéao
entre a familia e a pessoa Surda no dia-a-dia. E assim obtivemos as seguintes
respostas:

Familia A: Ndo conhecgo Libras, nunca me interessei de fazer um curso,
mas preciso muito aprender [...] me comunico com ele (Surdo) através da
mimica e apontagao dos objetos, ele 1&é também meus labios. Quando ele
balanga a cabe¢ca com um sinal de positivo e sorrir isso para mim € alerta de
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que ele entendeu, mas quando ele ndo entende ele fica furioso [...] (Fala da
mae, obtida na entrevista do dia 17/01/2015).

Familia B: Conhecgo alguns sinais, aprendi com ele (Surdo) em casa [...]
nos comunicamos com O pouco que sei de Libras, muitas das vezes
mimicas e desenhos, isso quando ele ndo compreende o que quero dizer.
Quando nossa conversa nao tem sucesso, ele fica com raiva e diz que nao
sei de nada (Fala da mae, obtida na entrevista do dia 17/01/2015).

Familia C: Conhego Libras fiz um curso basico, ndo conheco todos os
sinais mas consigo me comunicar com ele (Surdo) [...] nossa comunicagao é
através da lingua de sinais, o sinal que eu n&o sei eu pergunto o nome e ele
escreve no papel. Sei quando ele me entende quando ele faz o sinal de
entender (Fala do pai, obtida na entrevista do dia 18/01/2015).

Foi possivel observar por meio das entrevistas que a familia A ndo tem
conhecimento algum da lingua de sinais, em que o meio de comunicagao utilizado
no seio familiar € a mimica e a leitura labial. A mae destaca ainda que nao tem
interesse algum em fazer um curso basico de Libras, mas reconhece que pela falta
de conhecimento da lingua de sinais seu filho (Surdo) por varias vezes se irrita com
ela por ndo entender sua lingua, tornando assim a relagéao familiar desconfortavel.

No sentido de sanar esta dificuldade, é imprescindivel que a familia aprenda a
lingua de sinais utilizada por Surdos, pois:

A principal satisfagao dos filhos é ter uma boa relagao entre os membros da
familia [...]. No processo de relagao familiar, a comunicacdo favorece a
compreensao das duvidas, a demonstragao de carinho € amor [...] uma vez

que para adquirir essas informagdes € necessario estabelecer-se uma
mesma linguagem (QUADROS, 2002 apud FILHO; OLIVEIRA, 2010, p. 2).

A familia B e C utilizam a lingua de sinais para comunicacdo com o Surdo,
compreendendo assim o que os Surdos desejam falar, tendo em vista que utilizam
também a escrita quando a relacdo comunicativa ndo € bem-sucedida.

Com isso, acreditamos que “a participacao da familia na comunicagdo do
Surdo, por meio dos sinais, possibilitara a esse individuo a interagdo com o mundo e
tornara o convivio mais agradavel e feliz’ (NEGRELLI; MARCON, 2006, p.103).

Com essas consideragdes, a Libras € a melhor forma de comunicagdo com o
Surdo. Assim, a familia A deve procurar fazer um curso de Libras para poder
interagir melhor com o membro familiar Surdo, procurando deixar a relagéo
comunicativa familiar mais satisfatoria. Utilizando uma so lingua que no caso sera a
primeira lingua do Surdo (Libras) o ambiente familiar se tornara mais agradavel.

Ja as familias B e C, buscam enriquecer seu dominio de Libras visando assim

também cada vez mais o desenvolvimento de conhecimento de mundo para o

( ]
| 172 |



sujeito Surdo. Esperamos que a familia A possa um dia buscar melhores formas de

se comunicar com seu ente Surdo, em especial que essa comunicagado seja por

meio da Libras.

b) A LIBRAS NO AMBIENTE FAMILIAR DA PESSOA SURDA

Neste subtdpico exibiremos as falas que fazem referéncia a relevancia da

Libras para as familias, como as familias auxiliam seus entes Surdos nas tarefas

escolares e se a lingua de sinais de alguma forma auxilia na aprendizagem do

sujeito Surdo. Assim vejamos o0 que nos disseram cada familia.

Familia A: A Libras é importante porque é a lingua dos Surdos e é a melhor
forma de se comunicar com eles. Eu ndo conheco, e sinto muita dificuldade
de interagir com meu filho e vejo que ele fica triste quando n&o entendo o
que ele quer me falar, entdo se eu soubesse sinalizar eu ajudaria muito meu
filho e nossa comunicagéo seria boa [...]. A Libras auxilia na aprendizagem
do Surdo sim, pois € uma lingua e na escola com professores que sabem
Libras os Surdos aprendem com mais facilidade, isto &, nao ocorre
dificuldade na compreenséo do contetido escolar. E muito dificil eu auxiliar
ele (Surdo) nos trabalhos da escola, na verdade jogo toda responsabilidade
para professora dele de refor¢o, ela conhece a lingua de sinais e € muito
mais facil para ele assimilar, entdo todo trabalho escolar dele a professora
de refor¢o que auxilia (Fala da mae, obtida na entrevista do dia 17/01/2015)

Familia B: A Libras é muito importante para nés pais, para o
desenvolvimento da nossa aprendizagem com relagdo a Libras e também
para poder se comunicar melhor com nossos filhos Surdos [...]. Sim, auxilia
na aprendizagem do meu filho sim, pois a Libras é uma lingua e através
dessa lingua o Surdo se comunica com outras pessoas € com o mundo.
Para ajudar ele (Surdo) nos trabalhos escolares eu sento com ele
visualizamos o trabalho e depois transcrevo para ele, se nao entender
passo a desenhar (Fala da mée, obtida na entrevista do dia 17/01/2015).

Familia C: A Libras é de extrema importancia para nés pais, em virtude que
no passado antes da escola fornecer o curso para pais e funcionarios eu
ndo conhecia a Libras e quando meu filho (Surdo) vinha falar comigo, eu
ndo conseguia entender. Agora meu didlogo com ele € um sucesso,
conversamos muito bem, e tanto eu como ele conseguimos compreender o
que queremos falar um ao outro, gracas a lingua dele. A Libras auxilia sim
na aprendizagem do Surdo. A professora do meu filho da sala regular nédo
tem dominio algum de Libras, a professora da sala do atendimento (AEE)
dele, tem dominio de Libras e ajuda muito meu filho na aprendizagem dele,
pois utiliza a Libras para auxiliar ele, no fazer de um trabalho, na explicagao
de um texto e outros, se a professora do regular e nem a do atendimento
ndo soubessem Libras, o indice de aprendizagem do meu filho seria muito
mais baixo do que se possa imaginar. Nos trabalhos da escola procuro
ajuda-lo, com uso de figuras, imagens. Por exemplo, se ele estiver um
trabalho para fazer sobre o tema de revolugdo industrial, meu primeiro
passo €& procurar figuras daquela época que envolva revolugéo industrial,
para que eu possa explicar para ele através da Libras com auxilio da
imagem o assunto abordado. Assim ele vai assimilar melhor o conteudo.
Aprendi isso também no curso de Libras, ou seja, ndo s6 aprendi a lingua
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do meu filho, mas também como lidar com ele no dia-a-dia (Fala do pai,
obtida na entrevista do dia 18/01/2015).

O Surdo quando compreendido por intermédio de sua lingua, este sente muita
alegria, ao ver que sua lingua natural teve o privilégio de ser escolhida para relagao
comunicativa entre ele e um ouvinte. As familias aqui entrevistadas reconhecem e
acreditam que a Lingua de Sinais € muito importante no processo de comunicagao
com o Surdo, tornando-se assim, entre o Surdo e a familia, um relacionamento no
qual todos possam ser entendidos. As familias também afirmam que a Libras auxilia
sim na aprendizagem dos Surdos, uma vez que € uma lingua, como outra qualquer,
com troca de informagdes e conhecimento fazendo o uso de uma sé lingua.

A familia A relatou que n&o auxilia o Surdo nos trabalhos escolares por motivo
de n&o conhecer a lingua de sinais e sente dificuldades de se comunicar com o
mesmo, por isto joga toda responsabilidade para professora de reforgo do sujeito
Surdo, em vista que conhece Libras e podera Ihe auxiliar melhor.

Ja as familias B e C usam o processo de Comunicagao Total, fazendo uso de
todas as formas possiveis de comunicagao: sinais; escrita; imagens e outros.

Segundo Ciccone (1996) a Comunicagao Total:

E uma filosofia de trabalho voltada para o atendimento e a educacgéo de
pessoas Surdas. Nao é, tdo somente, mais um método na area e seria
realmente, um equivoco considera-la, inicialmente, como tal (...). A
Comunicagédo Total, entretanto, ndo é uma filosofia educacional que se
preocupa com ideais paternalistas. O que ela postula, isto sim, € uma
valorizacdo de abordagens alternativas, que possam permitir ao Surdo ser
alguém, com quem se possa trocar ideias, sentimentos, informacdes, desde
sua mais tenra idade. Condi¢cbes estas que permitam aos seus familiares
(ouvintes, na grande maioria das vezes) e as escolas especializadas, as

possibilidades de, verdadeiramente, liberarem as ofertas de chances reais
para um seu desenvolvimento harmonico (p. 06-08).

As familias utilizam este modelo como principal estratégia para facilitar o
entendimento da pessoa Surda com relagdo ao conteudo abordado nos trabalhos
escolares. Isto é, na combinagao de lingua de sinais, imagens, mimicas, entre outros
recursos que colabore com o desenvolvimento escolar do sujeito Surdo.

A comunicagcdo €& uma das principais ferramentas no processo de
aprendizagem do sujeito Surdo, a familia e a escola devem fazer uso de materiais
diversificados como jornais, revistas, noticiarios e outros de preferéncia visuais e em
Libras, para que assim o Surdo possa assimilar melhor o conteudo do discurso e seu

conhecimento de mundo sera satisfatorio.
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c) CONTRIBUIGAO DA LINGUA DE SINAIS NO AMBIENTE FAMILIAR PARA
O DESENVOLVIMENTO DA PESSOA SURDA

No presente subtdpico apresentaremos as falas que citam se a Libras é a
melhor forma para uma eficaz comunicag&o no seio familiar do Surdo e como estar a
relacdo familiar e a aprendizagem do sujeito Surdo apds o conhecimento da lingua

de sinais. Vejamos o que as familias nos relataram:

Familia A: Sinto bastante dificuldade em me comunicar com ele (Surdo).
Quando a nossa conversa nao tem sucesso ele fica bravo e tudo o irrita, se
eu soubesse Libras minha relagdo com ele seria melhor, entdo a Libras para
mim & a melhor forma sim de comunicagdo para uma boa conversa com um
Surdo. Minha relagéo familiar com ele é a mesma, pois como ele conhece
Libras, s6 quer falar por meio dela e eu ndo entendo nada, quando ele ndo
conhecia, usava mimica e era muito mais facil de entendé-lo. Sua
aprendizagem melhorou bastante devido ao conhecimento de Libras, da
professora da escola (AEE) e a de reforgo (Fala da méae, obtida na
entrevista do dia 17/01/2015).

Familia B: Sim, a Libras é a melhor forma para uma eficaz comunicagao
com Surdo, pois se todos da minha familia soubessem Libras a
comunicacdo entre meu filho (Surdo) e familia seria melhor e nossa
convivéncia também. Apesar do pouco conhecimento de Libras melhorou
bastante nossa relacao familiar. A aprendizagem dele é lenta, mas houve
uma melhora, gragas o atendimento (AEE) que tem na escola, pois quando
tem duvidas nos conteudos da escola, a professora do atendimento ajuda
ele, fato este que o ajuda muito no processo de aprendizagem (Fala da
mae, obtida na entrevista do dia 17/01/2015).

Familia C: Sim é melhor forma para uma eficaz comunicagdo com Surdo,
em vista que vocé fazendo uso da lingua deles (Surdos) em uma relagao
comunicativa o0 mesmo vai ficar satisfeito e sua comunicagdo com ele tera
entendimento. Nossa relagao familiar € muito agradavel, me sinto muito feliz
de conhecer a lingua dos Surdos, onde esse conhecimento trouxe de volta
para a nossa familia a harmonia familiar [...]. Sim, o processo de
aprendizagem dele melhorou quase cem por cento depois do conhecimento
da Libras, pois tem na escola atendimento em Libras e de Libras, facilitando
assim sua aprendizagem e assimilacdo do conteudo por meio da Libras
(Fala do pai, obtida na entrevista do dia 18/01/2015).

A familia é o lugar de aprendizagem, de diferencas e de trocas de
conhecimento. As familias entrevistadas relataram sobre a relagdo familiar com o
Surdo e sobre seu desenvolvimento de aprendizagem. A familia A afirmou que sua
relagdo com o Surdo é “complicada”, e que sua aprendizagem melhorou, devido ao
atendimento da professora do AEE (Atendimento Educacional Especializado),
facilitando assim o entendimento do assunto ilustrado em sala de aula, utilizando a

Libras para explicacdo do conteudo.
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Porém, as familias B e C relataram que a relacdo familiar com os Surdos é
agradavel e o processo de aprendizagem dos mesmos melhorou gragas ao
Atendimento Educacional Especializado da escola fazendo uso assim do ensino em
Libras e de Libras com os alunos Surdos, entretanto esse processo ainda ocorre de
forma lenta. Nas entrevistas podemos perceber também um certo “alivio” por parte
das familias com relagdo ao ensino escolar de seus filhos Surdos, por intermédio do
Atendimento Educacional Especializado na escola

Vale ressaltar que o AEE é uma proposta educativa do Ministério da
Educacdo - MEC que objetiva dar continuidade ao processo de desenvolvimento e
ao processo de aprendizagem de alunos com necessidades especiais, matriculados
em escolas da educacgao basica de acordo com a Lei de n° 9.394, 20 de dezembro
de 1996.

Conforme o decreto 7.611 de 2011 para o Atendimento na area da surdez
levamos em conta trés momentos didaticos pedagdgicos: Atendimento Educacional
Especializado em Libras; Atendimento Educacional Especializado de Libras e
Atendimento Educacional Especializado de Lingua Portuguesa.

O AEE em Libras sera um trabalho complementar ao que esta sendo
trabalhado em sala em que o conteudo é ministrado em Libras; O AEE de Libras
ocorre diariamente em horario contrario ao da aula regular, trabalho este realizado
pelo professor de Libras; E por fim o AEE de Lingua Portuguesa em que se
desenvolve a competéncia linguistica dos alunos Surdos, para que sejam capazes
de ler e escrever em lingua portuguesa.

Sendo assim, como a realidade de Sdo Miguel do Guama n&o possui escolas
bilingues, confiamos que os Surdos sempre participem do Atendimento Educacional
Especializado de sua escola, além disso, as familias devem acompanhar o
desenvolvimento de aprendizagem dos seus filhos Surdos, visitando a escola onde
estudam, procurando sempre saber como o sujeito Surdo estar em sala de aula,
auxiliando em trabalhos escolares e incentivando os mesmos a participarem das
atividades extraclasse da escola, atividades como feira de ciéncias, jogos estudantis,
e outros eventos da escola ou da secretaria de educagao de seu municipio.

E importante que os familiares de Surdos no municipio de Sdo Miguel
busquem outras formas de escolarizagdo de Surdos, além do AEE, é preciso que se
lute pela presenga do intérprete de Libras em sala de aula, que se busquem

professores Surdos lotados nas escolas e que todas as escolas tenham a disciplina
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de Libras. Pois, pensamos que O AEE é uma proposta interessante, mas que
somente este atendimento ndo garante o desenvolvimento da pessoa Surda de

forma integral.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Por meio da pesquisa realizada percebe-se que a Libras é sim de extrema
relevancia para a comunicagao no seio familiar do Surdo, tida por esse grupo como
sua primeira lingua, como rege a Lei 10.436/2002 que oficializa a Libras como lingua
natural dos Surdos. A mesma traz para a familia a responsabilidade do processo de
desenvolvimento de linguagem e de mundo do Surdo, acreditando na eficacia do
aprendizado da lingua de sinais para comunicagao expressiva entre ambos.

Na analise feita com base nos dados coletados nas entrevistas com familiares
do sujeito Surdo, foi facil perceber a dificuldade de relacionamento entre a familia e
o Surdo, ocorrida pela falta de conhecimento da lingua de sinais.

A familia A ndo tem conhecimento algum da lingua de sinais o que dificulta
muito a relacdo comunicativa entre os mesmos, no qual por varias vezes aconteceu
do dialogo n&do compreendido devido ambos possuirem linguas diferenciadas.
Porém, as familias B e C tinham uma relagdo comunicativa satisfatoria, pois ja
conhecem a primeira lingua dos Surdos e a utilizam para comunicagao, tornando
assim o ambiente familiar agradavel.

As familias reconhecem a contribuicdo e a importancia da lingua de sinais
para comunicagao com Surdo, uma vez que por meio de sua primeira lingua, o
Surdo fica satisfeito em ver, nem que seja por um sinal simples, que a sua lingua foi
aceita em uma comunicacao entre ele e um ouvinte.

Portanto, o tema escolhido deixa esclarecido o quanto a Libras contribui para
a realizacao de um dialogo bem-sucedido entre o ouvinte e um Surdo, além disso
este trabalho vem proporcionar aos profissionais da area da educacao de Surdos
beneficios, no qual vao os auxiliar em dar continuidade a reflexdo que a Libras é a
principal ferramenta para uma satisfatdéria comunicagado no seio familiar do sujeito
Surdo, servindo assim como suporte para outros trabalhos sobre o tema.

Esperamos que as familias procurem se interessar pela cultura e identidade
dos seus entes Surdos, participando de cursos de Libras, com objetivo para aqueles

que nao conhecem saber o que é a lingua de sinais, e para 0os que conhecem
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enriquecer seu vocabulario em Libras, uma vez que com o dominio da lingua
facilitara a relacdo entre os mesmos, entretanto esses cursos ndao vao somente
ajudar na relagdo comunicativa familiar, mas esclarecer aspectos da cultura e
identidade Surda.

Esses cursos devem ser promovidos pela escola tendo como publico alvo a
comunidade em geral, além disso a escola também deve incluir em suas praticas
pedagdgicas a proposta bilingue, com metodologias adequadas buscando atender
as necessidades dos alunos Surdos.

E relevante que a escola passe a pensar a partir da perspectiva bilingue e
busque em suas praticas com Surdos envolver as familias no processo de ensino e
aprendizagem dos educandos Surdos, para que assim estes desenvolvam suas

potencialidades a cada dia no ambiente escolar.
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