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APRESENTACAO

randes e diversos sdo os desafios da educagio hoje, sobretudo da

Universidade enquanto espa¢o de investigacio metddica e especializa-
da. Um deles é o de participar da discussdo e da construcio de alternativas
de solucdo para os problemas sociais, pedagbgicos, ecolégicos, econémicos
entre outros.

Neste sentido se encaminha o presente livro. Quer apresentar
elementos do trabalho em curso no intetior do Para, mais especificamente no
Campus Universitatio da UFPA em Cameta. Trata-se de textos que mostram
um processo, um estar a caminho, um exercicio de inser¢do na discussao que
envolve a educacio e o desenvolvimento regional, da qual participam professores
e alunos.

Essas mesmas reflexbes foram estimuladas pelo Curso de
Especializacao em Educacio e Desenvolvimento Regional, que aconteceu de
setembro de 2010 a setembro de 2011. A proposta do Curso envolvia a par-
ticipagdao de pesquisadores de diversas areas, numa proposta interdisciplinar,
portanto. A Educagio e Desenvolvimento Regional foram, entio, abordados,
dada a formacio dos docentes do Campus convidados para o Curso, a partir
dos enfoques pedagdgico, histérico, socioldgico, filosofico e psicologico.

A origem dos textos se deve, em boa parte, as pesquisas desenvolvi-
das neste petiodo. O Curso foi encerrado com um evento que reuniu a comu-
nidade local, interessados de outras partes do Estado e que trouxe algumas
pessoas externas para contribuir com o aprofundamento da discussio. Neste
Seminatrio, os alunos que frequentaram o Curso de Especializacio tiveram
oportunidade de apresentar os resultados de suas pesquisas e coloca-los em
discussao.

Temos o desejo de que o livro possa ndo s6 continuar a estimular nos-
so trabalho, mas também apresentar o estigio atual da reflexdo realizada por
alunos e professores e encaminhar na dire¢io de maiores aprofundamentos e
comprometimentos com a constru¢do de uma sociedade que acolha melhor
as necessidades da natureza e de todos os seres humanos.

Prof. Dr. Cezar Luis Seibt
Prof. Dr. José Pedro Garcia Oliveira
Prof. Dr. Doriedson do Socorro Rodrigues
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PREFACIO

Esta coletinea retine pesquisas que lancam mao de diferentes perspectivas
teérico-metodoldgicas e constituem relevante contribuicdo no campo
das politicas puiblicas de educacio e da formacio de professores. Seus au-
tores analisam criticamente as diretrizes que vém orientando as reformas da
educacio no mundo contemporaneo e debatem temas candentes nessa area
do conhecimento, tais como as questdes que afetam os processos de gestdo
de sistemas e de escolas publicas, mudangas nas praticas pedagogicas, além
de uma proficua reflexdo realizada com base na perspectiva histérico-critica.
Em suma, a divulgagdo de estudos argumentativos e empiricos dedicados
a desvendar os complexos caminhos da educacio na regido da Amazbnia
Tocantina vem em boa hora, contribuindo para ampliar a visibilidade dos
problemas educacionais nessa regido do pais.

Assim, o texto de Ronaldo Marcos de Lima Aratjo e colegas busca
“identificar projetos pedagdgicos alternativos de formacao dos trabalhadores
referenciados na luta contra-hegemoénica em relagdo a sociabilidade capita-
lista”, em perspectiva argumentativa, tomando por pressuposto o materialis-
mo-histérico. Na sequéncia, o artigo de Eraldo Souza do Carmo investiga a
formagao, a escolarizacio e o trabalho dos sujeitos do campo no municipio de
Cameta, com base em possiveis contribui¢Ges da Casa Familiar Rural (CFR)
com foco nos aspectos que envolvem sua participacdo e integracio da comu-
nidade na dinamica educacional da referida instituicio.

Maria Sueli Corréa dos Prazeres discorre sobre as questdes que afe-
tam a formacdo docente frente as novas tecnologias educacionais implantadas
nas escolas estaduais do Municipio de Belém, buscando refletir sobre os usos
das tecnologias nas redes escolares, seus limites e possibilidades. A autora
conclui que os docentes sdo capazes de reconhecer a relevancia das TIC’s
nas escolas, porém, apontam, concomitantemente, dificuldades para seu uso
como recurso didatico e pedagdgico.

Débora Alfaia da Cunha analisa a dinamica da autoavaliacdo institu-
cional, tomando por base experiéncias de autoavaliagio implementadas em
cursos de graduagio da Universidade Federal do Pard, com vistas a discutir
a imagem projetada pelas faculdades. Com propriedade, a autora assinala o
processo de constituicdo de “praticas de regulacdo e controle do trabalho
pedagdgico”, tendo em vista que as avaliaghes, da forma como vém sendo
operacionalizadas pelas politicas em vigor, possuem forte apelo mididtico.

O texto de Waldimirson Garcia de Melo Junior e Benedita Celeste de
Moraes Pinto — com base em estudo exploratério — aborda as praticas peda-
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gogicas dos(as) professores(as) de uma escola piblica de Cameta, com vistas
a examinar o que a escola privilegia do ponto de vista cultural frente a “lo-
gica social moderna, que encurta as distancias e expde a vulnerabilidade dos
esquemas sociais”. Em artigo sobre educacio, trabalho e desenvolvimento
regional, Pedro Ladinilson do Rosario Pantoja e Benedita Celeste de Moraes
Pinto discutem as questdes que afetam a producio local e de que forma o
trabalho artesanal ribeirinho pode auxiliar nesse processo, com base numa
visdo educacional sustentavel. Os autores sublinham que, ao lado do mode-
lo produtivo artesanal tradicional da construgao naval, alia-se, atualmente, a
construcio de “rabetas construidas em estilos modernos e as lanchas constru-
idas em aluminio”, processo esse que esta exigindo novos conhecimentos. O
artigo de Mairley Aragio Tenorio analisa as formas de atuagdo da Associagio
Paraense de Apoio as Comunidades Carentes (APACC), no Municipio de
Cameta-Para, entidade que oferece educacio de qualidade aos trabalhadores
do campo. O texto de Kelly Ledo Oliveira esta centrado na discussdo dos
mecanismos utilizados pela Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria
Nadir Filgueira Valente para trabalhar a leitura e a escrita das criancas matri-
culadas no segundo ano do ensino fundamental, observando que as praticas
docentes nem sempre logram um ensino de qualidade.

Em trabalho que investiga o ensino da histéria da Cabanagem nas
escolas e universidades publicas e privadas da cidade de Cameta, Isabel
Cristina Palmeira Pereira e Benedita Celeste de Moraes Pinto apontam que
o desenvolvimento regional ainda necessita de uma educagio de qualidade,
construida de forma coerente para atender a necessidades histéricas e cultu-
rais paraenses. Francivaldo Alves Nunes realiza um balango dos estudos pro-
postos por alunos que frequentaram o curso de especializacio em Educagio
¢ Desenvolvimento Regional do Campus Universitario do Tocantins/Cametd, da
Universidade Federal do Para, discutindo as metodologias e referenciais te6-
ricos que embasam as pesquisas examinadas.

Em artigo que analisa o Programa ProJovem Campo Saberes da Terra
(PJC), no municipio de Cameta, Durval dos Santos Gaia Neto aponta que o re-
ferido programa obedece a articulacdo entre Estado, Municipio, Movimentos
Sociais e Universidade, sendo este seu diferencial, isto é, o envolvimento de
“um conjunto de sujeitos e instituicdes no acompanhamento e controle social
do programa”. Ilcélia de Sousa Miranda verifica de que forma os professores
trabalham com classes multianos de escolarizacao, nos anos iniciais do ensino
fundamental das escolas localizadas nas areas rurais do municipio de Cameta,
observado se esses profissionais ensinam seus alunos a ler e se estimulam seu
gosto pela leitura, apontando que embora haja esforcos nesse sentido, esse
processo ainda ¢ incipiente. Alexandre Mychel Savelarinho Pantoja realiza
uma analise dos conceitos de Espaco, Cultura, Patrimoénio, Histéria, Memoria
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e Identidade local, com vistas a identificar mecanismos que possam funda-
mentar o trabalho que valorize o patrimoénio cultural local. O trabalho de
Heleno Filber e colegas examina, com base em investigacio desenvolvida
por um grupo de pesquisa, “os usos da Tecnologia da Informacio (TT) nos
espacos educacionais como suporte ao processo de transmissao do conheci-
mento (aprendizado) extrapolando os espagos convencionais (sala de aula) de
ensino-aprendizagem”.

Enfim, os textos aqui reunidos refletem as preocupagoes de especia-
listas que tém se dedicado a examinar as politicas e a gestdo nos sistemas de
ensino e as relagdes que se estabelecem nos espagos educacionais decorrentes
de processos interativos e/ou formativos, visualizando-os como /ocus no qual
se constroem possibilidades e limites para (re)construcio de relagdes mais
democraticas e coerentes as necessidades do alunado.

A realizagdao de pesquisas no campo das politicas educacionais, bem
como da formacio e do trabalho docente vem sofrendo redirecionamen-
tos em seus aspectos metodologicos, principalmente a partir de meados dos
anos de 1980. Os professores, pesquisadores e alunos do Programa de Pos-
Graduacio da UFPA conseguiram apontar, nesta coletanea, algumas das pers-
pectivas renovadoras de investigacdo na area, sublinhando a relevancia de se
adentrar nos sistemas, redes de ensino e, sobretudo, nas escolas — ouvindo
seus profissionais e observando suas praticas — como uma perspectiva me-
todolégica que possibilita verificar de que forma suas interagdes e os intet-
venientes do trabalho cotidiano afetam a implementacdo dos programas de
governo.

Nestes termos, as contribui¢des tedricas e metodologicas advindas
dos estudos — majoritariamente qualitativos — aqui reunidos sao contribui-
cbes fundamentais para avancar o debate em torno dos problemas que pet-
manecem historicamente no campo da educacdo. Procedimentos adotados
tais como observagdes (participantes ou nao), entrevistas semiestruturadas,
dentre outros, aliados a analise de documentos oficiais e medidas legais,
possibilitam visualizar aspectos do debate teérico e metodoldgico que vem
sendo consolidado sobre questdes educacionais na regido da Amazonia
Tocantina, encetadas no Campus Universitario de Cameta da Universidade
Federal do Para.

Angela Maria Martins
Pesquisadora da Fundacido Carlos Chagas
Sdo Paulo, 20 de janeiro de 2012.
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Formacao de trabalhadores, educacao,
hegemonia e contra-hegemonia

Ronaldo Marcos de 1.ima Araujo
Maria Auxiliadora Maués de 1ima Aranjo
Doriedson do Socorro Rodrigues

1 INTRODUCAO

Tomamos os conceitos de hegemonia e de contra-hegemonia para
pensar a educacio e, em particular, a educagio profissional. Para tanto recor-
remos a Gramsci (1989) para resgatar estes conceitos e a Mészaros (2005) para
identificar as caracteristicas de um projeto contra-hegemonico de educagao.

Estes movimentos na teoria foram necessarios para que pudéssemos
identificar alguns elementos de um projeto de formacao de trabalhadores
orientados pela ideia de contra-hegemonia.

Sendo um dos temas centrais do pensamento Gramsciano, o concei-
to de hegemonia ¢ utilizado por este autor diante da necessidade de analisar,
desenvolver e ampliar os estudos acerca do Estado. A utilizagdo adotada por
Gramsci indica a constitui¢ao de um conceito em estreita relacio com o pen-
samento Leninista, a quem atribui a formula¢ao do principio filoséfico fun-
damental para o desenvolvimento deste conceito. O conceito de hegemonia
traduzido por Gramsci pode ser compreendido por meio da consideragiao
de que

O exercicio “normal” da hegemonia, no terreno tornado classico do
regime parlamentar, caracteriza-se pela combinacio da forga e do con-
senso, que se equilibram de modo variado, sem que a for¢a suplante em
muito o consenso, mas, a0 contrario, tentando fazer com que a forca pa-
rega apoiada no consenso da maioria, expresso pelos chamados 6rgaos
da opinido piblica —jornais e associagdes —, 0s quais, por isso, em certas
situagdes, sao artificialmente multiplicados. (GRAMSCI, 2007, p. 95).

Portanto, o conceito requer que se compreenda que a sociedade é um
conjunto organicamente constituido e que tem suas agGes explicitadas a partir
das demandas que nos ajudam a desvendar as instituicdes que produzem o
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senso e o consenso, que se estabelecem por meio do jogo econdémico, politico
e das relagoes sociais que se constituem.

A utilizacdo do conceito de hegemonia requer a sua interpretacio
critica e atualizada, tendo por objetivo traduzi-lo como elemento da luta ide-
olégica que se estabelece na sociedade hodierna.

A ideia de contra-hegemonia se constitui entio como “instrumen-
to para criar uma nova forma ético-politica” (GRAMSCI, 1989), atuando na
dentncia e na reversio das condi¢des sociais que aprofundam abismos e di-
ferenciam marginalmente de maneira cada vez mais desumana os diferentes
sujeitos sociais.

Mészaros (2005) assume a perspectiva contra-hegemonica ao analisar
o que ele denomina de incorrigivel l6gica do capital e seu impacto sobre a
educacio, dialogando com liberais, principalmente os pés-modernos, desen-
volvendo a tese de que a educagdo nao deve qualificar para o mercado, mas
para a vida. Partindo do conceito de totalidade, Mészaros, ao problematizar a
ideia de reformas na educacido sob a marca da sociabilidade capitalista, desta-
ca ser necessaria a ruptura com a légica do capital se se quiser construir uma
alternativa educacional significativamente diferente.

Este autor advoga a necessidade de transformacoes essenciais (e nao
apenas formais) na educagdo que, para ele, sao inconcebiveis sem a corres-
pondente transformacao do quadro social no qual as praticas educacionais se
realizam.

As mudancas sob a logica global capitalista manteriam intacta a es-
trutura estabelecida. Segundo Mészaros (2005), o capitalismo age como uma
totalidade reguladora sistémica, a partir de determinacies fundamentais, e somente por
meio da educagdo nio se transformam as condi¢oes de existéncia. Ou seja,
nao se pode inverter a ordem indicando que a situagio dos trabalhadores
deve-se a sua educacido. A “cura” da explorac¢io niao advém do impacto da
razao: utilizando ideias de Adam Smith e Robert Owen, Mészaros (2005) afir-
ma que este discurso conforma-se com os limites da sociabilidade capitalista.

Hoje, o sentido da mudanca educacional radical, um movimento
efetivamente contra hegemonico, de acordo com Mészaros, nao pode ser
sendo o rasgar da camisa de forca da légica incorrigivel do sistema: perseguir
de modo planejado e consistente uma estratégia de rompimento do controle
exercido pelo capital, com todos os meios disponiveis, bem como com todos
os meios ainda a serem inventados, ¢ que tenham o mesmo espitito. As
solucoes nao podem ser apenas formais: elas devem ser essenciais.

A educagio na perspectiva capitalista tem servido, em esséncia, para
fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a maquina produtiva e
também para transmitir valores que legitimam os interesses dominantes.

16
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Esta ¢ sua esséncia. Também no ambito educacional as solugdes nio po-
dem ser formais; elas devem ser essenciais. Em outras palavras, elas devem

abarcar a totalidade das praticas educacionais da sociedade estabelecida
(MESZAROS, 2005).

A contra-hegemonia, vista enquanto processo, constroi-se na escola
e fora dela, ressaltando Mészaros (2005) que, para esse efeito, nao basta a
negacao, deve-se, acima de tudo, buscar por espacos de emancipacao.

Mészaros (2005) diz que nio basta a mera agao de negar o instituido,
isso nao resolve, é necessario, mas niao resolve. Deve-se buscar construir um
sistema educacional alternativo. Nao ¢ a reforma do instituido que humaniza-
r4a 0 homem, pois o problema ¢ sistémico e nio pontual.

A perspectiva assumida aqui, portanto, nao é pessimista em relagio
a educacio, pelo contrario, tomamos a educagiao como elemento central na
disputa hegemonica entre capital e trabalho. Apoiados em Mészaros (2005),
reconhecemos o conhecimento como elemento necessario para transformar
em realidade os ideais da emancipa¢do humana. O éxito depende de tornar
consciente esse processo de aprendizagem, no sentido amplo, maximizando
o melhor e a minimizando o pior.

2 AFORMACAO DOS TRABALHADORES:
POR UMA PERSPECTIVA CONTRA-HEGEMONICA

Arroyo (2002), discutindo o direito dos trabalhadores a educacio,
destaca que dois projetos vém disputando a formacao desses sujeitos: um,
fundado na perspectiva da classe detentora dos meios e instrumentos produ-
c¢io, e outro, sob orientacdo da classe detentora da forga de trabalho.

Para esse autor, o projeto da classe burguesa, quanto a formacao dos
trabalhadores, vem girando em torno de um bindémio, no sentido de a eles
possibilitar a instrucao, mas com repressao da educacio-formacao desenvol-
vida por eles a0 longo do processo histérico de lutas em prol de seus interes-
ses. Ou seja, a perspectiva burguesa de formagio nio admite que os saberes
elaborados pelos trabalhadores, no interior de seus processos de trabalho,
sejam objetos de reflexdio no interior escolar e nio escolar, por considerar que
essa admissao implicaria criar condi¢Ges para que esses sujeitos se fortalecam
enquanto classe, podendo prejudicar-lhe os interesses. No dizer de Arroyo
(2002, p. 76, grifo nosso):

A histéria da educacio burguesa para o povo comum gira em torno des-
se bindmio: permitir sua instru¢dao e reprimir sua educacio-formacio,
ou o binoémio libertar e oprimit, Jbertar o povo dos preconceitos da velha ordem
através de um minimo de modernidade, e reprimir o saber e o poder de classe.
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Por outro lado, ao longo dos anos no Brasil, vem-se construindo um
processo histérico por uma educagao em que os saberes da classe traba-
lhadora e seus poderes como classe ndo sejam reprimidos. Trata-se de
um processo de construcdo contra-hegemonica, no sentido de que os traba-
lhadores nio tenham apenas o direito a serem instruidos, mas que sejam es-
clarecidos e que tenham “[...] reconhecida a sua capacidade de pensar, decidir
sua sorte [...]”, de serem sujeitos de saber e de cultura (ARROYO, 2002, p. 77).

Nessa perspectiva, os trabalhadores vém objetivando um fazer hege-
moénico oposto ao movimento do capital, entendendo-se hegemonia, a partir
de Gramsci (20006), como o processo de disputa que as classes sociais travam
no cotidiano das relages societarias objetivando a materializagio de seus pro-
jetos de homem, de sociedade, para o que mobilizam saberes com o intuito
de assegurarem seus posicionamentos como os realmente necessarios para o
“bem” coletivo.

Hegemonia ¢, portanto, o processo de materializagdo de projetos
societarios pleiteados por uma determinada classe, pressupondo uma relagiao
de disputa em torno desses projetos, a que se pode denominar, como base em
Gramsci (20006), de relagdes contra-hegemonicas, no sentido de as classes se
antagonizarem a fim de verem firmados socialmente seus projetos.

Nesse sentido, enquanto a légica do capital visa a cria¢do de um siste-
ma de valores, conhecimentos, atitudes e habilidades, voltados para a manu-
ten¢ao do status gno de dominacio, no sentido de continuar com as condi¢des
adequadas para a sempre obtencio da mais-valia, tornando-se essa sua pers-
pectiva hegemonica, a classe trabalhadora constréi sua praxis contra-hege-
monica, objetivando uma hegemonia que se “[...] alimenta de uma continua
relagao de conflito e de reciprocidade que os mais diversos grupos estabele-
cem democriatica e pedagogicamente na sociedade civil visando o autogover-
no e minando qualquer monopolio de poder [...]” (SEMERARO, 20006, p. 59).

Em termos educacionais, a classe trabalhadora nio interessa a mera
instrucao, que lhe garante tdo somente um adestramento para o mercado de
trabalho. Pelo contratio, essa classe vem almejando e delineando alternati-
va, em suas experiéncias educativas, a ““|...] produc¢io-forma¢ao de homens,
construcdo da identidade de uma classe” (Ibidem, p. 77), o que implica a
intetlocug¢do de saberes ja institucionalizados pela escola com os produzidos
pelos trabalhadores em outras instancias socioeducativas, como sindicatos,
associacOes de pescadores, movimentos sociais, em suas relagdes de trabalho.
Trata-se, entdo, de “[...] integrar a educagdo escolar na pratica social mais glo-
bal desenvolvida pela classe trabalhadora [...]” (ARROYO, 2002).

Nesse sentido, a educagdo construida pela classe trabalhadora vem
se opondo a uma construc¢do ideolégica que visa a negar-lhe a construgio de
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identidade de classe via negacio dos saberes culturais, politicos, econdmicos,
linguageiros, etc., elaborados em suas praxis produtivas e que lhes garante um
perfil de classe, uma coesio politico-social de perspectiva emancipatéria.

No dizer de Arroyo (2002, p. 78):

[..] o diteito a educacido, os avancos das classes trabalhadoras na for-
macao do saber, da cultura e da identidade de classe continuam sendo
sistematicamente negados, reprimidos e, enquanto possivel, desestru-
turados, por serem radicalmente antagénicos ao movimento do capital.

A classe trabalhadora vem entendendo, entao, que a negagao dos seus
saberes, de suas praxis produtivas, pressupde uma negacio enquanto classe,
uma desmobiliza¢do politica desenvolvida pelo capital como impeditivo para
a materializacdo de outra realidade hegemonica, desta feita sob os interesses
dos trabalhadores, voltada para a socializacdo da riqueza, af incluidos os co-
nhecimentos historicamente produzidos pelos homens. Parte-se, assim, do
principio de que no “[...] permanente movimento social pela construcao de
uma sociedade alternativa, vao se construindo um conjunto de praticas e de
concepg¢oes sobre o todo social que questiona e desafia as praticas e concep-
¢bes hegemonicas” (ARROYO, 2002, p. 79).

Para tanto, contudo, ha de se considerar que o projeto educativo de-
lineado pelos trabalhadores vem pressupondo a formacio de sujeitos com
um perfil de um novo intelectual organico, nas palavras de Semeraro (20006),
a partir de Gramsci, “[...] constituido por diversos sujeitos politicos organi-
zados |...], que analisam criticamente a realidade politico-social e trabalham
para ‘desorganizar’™ os projetos dominantes, dedicando-se “[...] a promover
uma “nova inteligéncia social”, capaz de pensar a produgao, a ciéncia, a
cultura, a sociedade na 6ptica da classe subjugada a qual pertence” (Ibidem,
p. 19).

Numa perspectiva gramsciana, o projeto de formacio delineado pe-
los trabalhadores em oposi¢ao ao disposto pelo capital vem implicando a
passagem do senso comum ao bom senso, no sentido de que

[...] ¢ preciso aprender a respeitar o saber popular mesmo na sua de-
sorganicidade e fragmentariedade, sem, contudo, deixar de ter uma po-
sicao critica frente as opinides e as “crengas” disseminadas no “senso
comum”. A partir desse, se chega a perceber o “bom senso”, presente
em tantos conhecimentos populares, e que “merece ser desenvolvido e
tornado coerente”. Mas, além disso, ¢ necessario aprender a criar uma
capacidade critica frente ao saber acumulado e repassado oficialmente,
que deve ser visto ndo como 6bvio e natural, mas como sendo inter-
pretado e administrado por grupos sociais que visam precisos objetivos

politicos. (SEMERARO, 2006, p. 19).
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Numa perspectiva de classe, os processos educativos desenvolvidos
pelos trabalhadores, para além da escola, mas sem negar-lhe a importancia,
vem partindo do entendimento de que os espacos educativos que existem no
meio social foram construidos “[...] nos conflitos de interesses de classe para
reprimir e destruir a identidade cultural e o poder de classe dos trabalhadores”
(ARROYO, 2000, p. 92) e que a essa situagdo devem se opor, haja vista que os
espacos por eles criados se constituem instancias “[...| onde se educam, onde
se sabem, constroem sua identidade coletiva e constroem um saber social
contra-hegemonico |[...]” (ARROYO, 2002, p. 92).

Neste sentido concordamos com Mészaros (2005) quando nos con-
vida a pensar a sociedade para além do capital, tendo como parametro o ser
humano, superando a légica desumanizada do capital que tem no individualis-
mo, no lucro e na competicao seus fundamentos. Assim, nosso investimento
deve ser buscar a educagao para além do capital onde possamos lutar por uma
transformacdo radical do atual modelo econémico e politico hegemonico;
acreditar e tornar possivel a “emancipa¢do humana”, tendo a educag¢do como
pilar para atingi-la.

3 EDUCAGCAO PROFISSIONAL HEGEMONICA E
EDUCACAO PROFISSIONAL CONTRA-HEGEMONICA

Em artigo recente, Araujo e Rodrigues (2010) diferenciam as praticas
pedagdgicas identificadas com os projetos hegemonicos e contra-hegemoni-
cos de educacao profissional.

Identificamos que a institucionalizacio da educagdo profissional
no Brasil, nas décadas de 1930 e 1940, da-se marcada por uma perspectiva
pragmatica. Desde este periodo, junto com a criacao do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e do Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC) e com as leis organicas do ensino em 1942,' nascem o
pensamento e a ideologia do empresariado industrial no Brasil, de forma a
requerer um ensino profissional que lhe atendesse e um sistema de ensino que
o promovesse, sob seus cuidados.

Como marca da pedagogia da educacdo profissional nascente junto
com o Sistema S, Cunha (2000) explicita que a incorpora¢ao das séries me-
todicas de oficio por essas institui¢oes, especificamente pelo SENAI e pela

! “Durante o Estado Novo (1937-1945) a regulamentacio do ensino foi levada a efeito a
partir de 1942, com a Reforma Capanema, sob o nome de Leis Organicas do Ensino, que
estruturou o ensino industrial, reformou o ensino comercial e ctiou o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial - SENAI, como também trouxe mudangas no ensino secundario”
(ANDREOTTI, 2008). Mais tarde foi normatizado o ensino primatio, o normal e o agricola.
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rede federal de educacio profissional, deu-se porque respondia aos anseios e
as necessidades do setor produtivo emergente daquele momento, pois possi-
bilitava o disciplinamento das condi¢Ges de trabalho encontradas na empresa.

De acordo com esse autor, essa metodologia de ensino, identificada
como pedagogia da educacio profissional por exceléncia, compreende quatro
fases distintas que eram aplicaveis em qualquer situacdo de aprendizagem,
privilegiando: 1) a individualidade do aluno; 2) o estudo do assunto; 3) a com-
provagao do conhecimento e 4) a aplicacio, generalizacdo ou transferéncia
do conhecimento. No processo de ensino e aprendizagem, valorizava-se o
método de instrucio individual, tal qual Cunha (2000, p. 23) descreve:

Cada aluno deve ter a possibilidade de iniciar aprendizagem e termina-
la quando estiver preparado para isso, sem levar em conta o nivel de
adiantamento de seus colegas; o docente deve poder atender cada aluno
individualmente e cuidar, a0 mesmo tempo, do grupo todo, oferecendo-
lhes estimulacio e despertando o interesse; cada aluno deveria receber
assisténcia que necessitar, sem interferir com o progresso dos demais
colegas; cada aluno deveria progredir de acordo com suas aptiddes, seus
esforcos e interesses, sem prejudicar ou ser prejudicado pelo progresso
de seus companheiros de grupo.

A metodologia de ensino correspondia a um enquadramento inte-
lectual que condicionava o aprendiz a limitar-se a reproducao dos conhe-
cimentos ja elaborados, além do que conduzia a uma acomodacdo ao satus
de operario e de conformismo a ordem social. Cabia a instituicio de ensino
profissional o papel de reproduzir politica e ideologicamente as condi¢bes de
trabalho da fabrica, indispensaveis a producio, onde alguém tinha o direito de
mandar e o poder de fazer obedecer.

Assim, a institucionalizagdo da educacdo profissional no Brasil foi
pautada numa pedagogia tecnicista, de base pragmatica, e organizada sob for-
te hierarquizacio das funcdes técnicas (e docentes) em conformidade com o
modelo de acumulacio taylorista-fordista. Objetivava a assimilacio da reali-
dade de trabalho dada, na organizagao do trabalho escolar fazia-se o uso de
forte hierarquiza¢io das fungdes docentes e técnicas ¢ de métodos de ensi-
no programados, 0s quais priorizavam o treinamento e o disciplinamento do
aluno por meio do controle das situa¢des de aprendizagem. Os contetidos
eram organizados de forma sequencial e hierarquica, por meio de disciplinas
ou temas fragmentados. O conhecimento era compreendido numa légica car-
tesiana e transmitido de maneira que o aluno o assimilasse e o reproduzisse.

A partir da nogdo de competéncias, um novo discurso sobre a for-
magio humana apresentou-se, nas décadas de 1980 e 1990 no Brasil, prome-
tendo ser capaz de responder as novas demandas do mercado de trabalho,
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sustentando um conjunto de ideias sobre como deve ser a formagdo do ho-
mem contemporaneo. Tal discurso, apesar de ndo homogéneo, colocou-se
como um elemento da realidade da sociedade capitalista pos-fordista e tinha
a pretensao formal de responder as exigéncias desta nova realidade e de esta-
belecer novas praticas formativas e, com isso, contribuir para a construgao de
uma sociedade mais justa e de homens plenamente desenvolvidos.

As competéncias sdo assim definidas a partir do trio “saberes”, “sa-
ber-fazer”, “saber-ser”. “Saberes entendidos como os conhecimentos profis-
sionais de base explicitamente transmissiveis. A rubrica ‘savoir-faire’ designa,
antes, as nog¢oes adquiridas na pratica |...] Quanto ao ‘saber-set’, ele engloba
uma série de qualidades pessoais” (STROOBANTS, 1997, p. 142).

Podemos apontar como novidades associadas a emergéncia do pro-
jeto educacional pautado na noc¢ao de competéncias os seguintes aspectos: a
ideia de uma capacidade efetiva em oposi¢ao a ideia de capacidade potencial,
o entendimento das capacidades profissionais em movimento e nao mais fi-
xadas em um posto de trabalho, a sua focalizagdo no individuo e a sua asso-
ciacdo a capacidades humanas amplas antes desvalorizadas e desestimuladas
nos ambientes produtivos.

A grande referéncia para as praticas formativas sao as demandas iden-
tificadas com o mercado de trabalho, apesar de ser restrito o uso de estratégias
de andlise ocupacional. A preocupa¢iao com o homem revela-se secundaria e
impregnada por uma visio assistencialista e crista.

Paradoxalmente, as novas formas de fazer a educagio profissional,
pautadas na logica das competéncias, parecem estar mais presentes em insti-
tuices tradicionais como o CEFET-PA e o SENAI, que seriam a expressao
de uma “velha institucionalidade” (ARAUJO et al., 2007).

O ideario da Pedagogia das Competéncias ganhou espago nas
institui¢oes, mas ndo promoveu uma transformagdo nas suas praticas, como
se propunha. A noc¢ao de competéncia ainda ¢ pouco compreendida e coloca
problemas reais nos momentos em que os professores se propéem a organizar
os curriculos, definir estratégias de ensino e proceder a avaliagoes.

O resultado pedagdgico mais efetivo do projeto da nova instituciona-
lidade da educacio profissional foi o fortalecimento do ideario pragmatista,
que se renova enquanto ideologia orientadora das praticas de organizagao e
de gestao da formacao de trabalhadores.

Enfim, tem-se observado nas institui¢coes que trabalham com educagio
profissional que, apesar de assumirem o discurso da logica das competéncias,
esta ainda ¢ pouco compreendida pelos seus agentes (ARAUJO et al., 2007).
Por essa razao, a organizacao das aulas e principalmente das estratégias de
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avaliacdo parecem nao estar compativeis com os documentos das instituicdes
pautados na no¢ao de competéncia, mas sim com certo atrelamento a
mecanismos caractetisticos do modelo tradicional de educacdo profissional,
como a énfase na memorizagao e no trabalho especializado.

A orientacio pedagdgica pragmatica, tendo as ideias de Dewey, prin-
cipalmente, como referéncia, verificada tanto no projeto de educacio pro-
fissional contido nas séries metddicas de oficio quanto na Pedagogia das
Competéncias, se expressa, em sintese, na definicio de objetivos formativos
referenciados em demandas especificas e imediatas dos empregadores; pro-
cedimentos formativos centrados nos alunos e nos meios, tidos como uma
seguranc¢a de eficicia; no trato utilitirio que estabelece com os contetdos
de ensino, colocando-os como insumos diretamente relacionados com a ne-
cessidade de formar capacidades imediatas; e na promogao de processos de
adaptaciao dos individuos aos seus ambientes de trabalho.

Outro mundo ¢ possivel? Nos moldes gramscianos, a possibilidade é
uma educacio profissional fundamentada no trabalho como principio educa-
tivo, com uma formacao voltada para a onilateralidade humana.

Um projeto contra-hegemoénico de educacio profissional tem como
referéncia as ideias de Marx. Para este pensador uma concep¢ao de educagio
de base socialista deveria, pelo menos, fer reclamado escolas técnicas (fedricas e priticas)
e ligagdo com a escola primadria.

A associagio, portanto, entre trabalho intelectual e trabalho produti-
vo é a esséncia de sua “proposta” de educacio. E, quando ele ressalta a neces-
sidade de aulas tedricas e praticas nas escolas técnicas, fica-nos a indicagao da
necessidade de os alunos desenvolverem o habito do manejo das ferramentas
[a técnica], junto com a aquisi¢do do conhecimento dos fundamentos dessas
técnicas [a ciéncial.

A integracio entre trabalho e educacio é também inferida nas formu-
lagdes do educador russo Pistrak (2005), para quem a educag¢io destinada aos
trabalhadores exige uma interagdo entre trabalho e atividades culturais e po-
liticas que possibilitem ao educando uma formagao dinamica, voltada para a
luta de classes, permitindo-lhe, por conseguinte, a capacidade de se inserir nas
relagoes sociais por meio dos conhecimentos advindos dessa interacdo. Trata-
se, entdo, de uma reflexdo que considera a importancia dos conhecimentos
oriundos da materialidade humana, via trabalho, que garantam ao aprendiz
condi¢Oes de tornar-se também dirigente na sociedade. Pistrak (2005) de-
fendia, pois, também uma escola permeada pelo trabalho, de modo que os
aprendizes atinjam nao somente o ato de estudar a realidade atual, mas por ela
se deixem impregnar, numa alusdo possivel a tese gramsciana de que a educa-
¢do se da pelo conteddo e pelo método, entendidos como os conhecimentos
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oriundos do trabalho humano e a capacidade de se aprender a se apropriar
desse conhecimento pela disciplina e autogestao.

Na mesma linha de raciocinio encontra-se Gramsci (1978, p. 118),
para quem a articulagao trabalho e educagio pressupde uma

[...] escola unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equi-
libre equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das
capacidades de trabalho intelectual.

E importante observar que, do ponto de vista pedagdgico, o desafio
para a construcdo de uma educacio profissional focada nos interesses da clas-
se trabalhadora esta em, considerando a realidade concreta destes, promover
a integracio entre formacao intelectual-politica e trabalho produtivo.

Lombardi (2005), inspirado nos ensinamentos de Suchodolski,
Manacorda e Makarenko, identifica trés dire¢oes que deve assumir a forma-
¢ao profissional sob uma perspectiva marxista:

i.a criticaa educagio, a0 ensino e a qualificagdo profissional burguesa;

ii. a afirmacdo da relagdo do proletariado com a ciéncia, a cultura ¢
a educacio.
iii. a educagdo comunista e a formacio integral do homem — a educacio

como articuladora do fazer e do pensar — a superagdo da monotecnia
pela politecnia (LOMBARDI, 2005).

Sob esta perspectiva, este autor afirma o contetudo classista da forma-
¢io profissional, orientando-se para a ampliagdo, sem limites, das capacidades
filosoficas, cientificas, artisticas, morais e fisicas do trabalhador.

Também Frigotto (2001), ao propor bases para uma educac¢do pro-
fissional emancipadora, na mesma dire¢ao indica cinco aspectos que devem
orientar um projeto de formacao de trabalhadores:

1. Articular-se a um projeto societario contra-hegemonico. “Um
movimento de critica ao projeto societario dominante centrado na
légica do mercado e a afirmagio dos valores centrados na democracia
efetiva, na igualdade e solidariedade entre os seres humanos” (2001,
p. 82).

ii. No campo educativo, orientar-se por projeto de educa¢io “omni-
lateral, tecnolégica ou politécnica formadora de sujeitos autbnomos
e protagonistas de cidadania ativa e articulada a um projeto de Es-
tado radicalmente democratico e a um projeto de desenvolvimento
‘sustentavel” (Idem).
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iii. “Formacio técnico-profissional articulada a um projeto de desen-
volvimento ‘sustentavel’, porém, nunca separada da educagio basica
e da dimensio ético-politica da formacio de sujeitos autbnomos e
construtores de processos sociais radicalmente democraticos, solida-
rios e igualitarios” (Ibidem, p. 83).

iv. A premissa de que a educacio profissional ndo pode ser compre-
endida como politica focalizada de geracdo de emprego e renda.

v. Articulagio com a luta politica por um Estado que governe com as
organizagbes da sociedade pelas maiorias.

Nesta direcdo, reconhece-se que a dimensao pedagdgica das estraté-
gias de formacdo de trabalhadores revela e é revelada no projeto politico a
qual estd associada. Assim, um desenho de educacio profissional que se com-
promete com a qualificagdo e a valorizacio dos trabalhadores visa, também,
ao fortalecimento politico desta classe. Os projetos de qualificacdo efetiva dos
trabalhadores se articulam, necessariamente, com o projeto politico de eman-
cipago social fundado nas ideias socialistas. Do ponto de vista pedagdgico,
este projeto requer uma formacio de bases cientificas, que permita o reco-
nhecimento das leis da natureza e das leis da sociedade, e praticas formativas
orientadas pela ideia de praxis, reconhecendo a necessidade de desenvolver as
capacidades de pensar, de produzir e de transformar a realidade em beneficio
da humanizagao. Esta ¢ a teleologia de uma pedagogia transformadora.

Considera-se, entdo, que ¢ necessario o estudo de um conjunto de
experiéncias formativas que podem ter ensinamentos preciosos para a cons-
trucdo de uma proposta pedagogica de educagao profissional que sirva aos
interesses dos trabalhadores e de um projeto de sociedade radicalmente de-
mocratica. Entre estas destacamos as experiéncias de movimentos sociais ot-
ganizados, tais como o movimento sindical e o Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra (MST), bem como outras, de iniciativa de governos, em especial ar-
ticuladas ao projeto de Ensino Médio Integrado e, em particular, ao Programa
Nacional de Integracao da Educac¢io Profissional com a Educagao Basica na
Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (PROEJA), que tém procurado
se orientar, pelo menos conceitualmente, por referéncias proprias da Filosofia
da Praxis.

De qualquer modo, um projeto democratico de educacio profissional
deve pressupor um posicionamento frente a histérica dualidade da educagao
profissional brasileira, sendo necessaria uma nova postura frente aos saberes,
as praticas de ensinar e de aprender, aos procedimentos de organizacio cur-
ricular, aos procedimentos de avaliacio, as estratégias de gestdo e a organiza-
¢do dos tempos e espacos orientados pelas necessidades de ampliacdo, sem
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fim, das diferentes capacidades humanas, inclusive as de trabalho, de modo a
promover a autonomia frente aos processos de trabalho e ao projeto de uma
sociedade democratica.

Deve-se reconhecer, no entanto, que a condi¢ao para a construgao de
uma educacio profissional qualitativamente nova passa pela sua emancipa¢io
em relacdo ao controle exercido pelas condi¢oes materiais de reposicdo dos
pressupostos da dominacio do capital, e, com isso, a superacio do referencial
pragmatista e utilitarista que a vem subsidiando e legitimando.

Sob uma perspectiva marxista podemos afirmar que o desenvolvimento
da cultura ¢ da sociedade nunca pode ser superior ao da configuragio econdmica, o que
supbe a incondicional uma correspondéncia entre o desenvolvimento eco-
némico e o desenvolvimento cultural. Nesse sentido, tem limites o desenvol-
vimento humano, tanto do ponto de vista econémico quanto cultural, nos
marcos do capitalismo e somente o florescimento de uma sociedade estru-
turalmente igual pode permitir o pleno crescimento da riqueza e da cultura.
Assim, ndo se pode levantar a expectativa de que as experiéncias pedagogicas
a serem estudadas possam concretizar um projeto de uma pedagogia capaz de
desenvolver a onilateralidade humana, sem que isso signifique reconhecer que

Numa fase superior da sociedade comunista, depois de ter desaparecido
a servil subordinacdo dos individuos a divisio do trabalho e, com ela,
também a oposicao entre trabalho espiritual e corporal (alienacio); de-
pois de o trabalho se ter tornado, nao sé meio de vida, mas, ele préprio,
a primeira necessidade vital; depois de o desenvolvimento omnilateral
dos individuos, as forcas produtivas terdo também crescido e todas as
fontes manantes de riqueza co-operativa jorrarem com abundancia [...]

(MARX, 1975, p. 166).

O que principalmente resulta das consideracGes acima feitas ¢ que,
como diz Mészaros (2005), uma educa¢ao para além do capital pressupde,
em ultima analise, a prépria derrocada do capital. A educacdo que toma o
trabalho como principio educativo ja é um passo nessa direcio. Entretanto,
projetos educacionais que procuram se fundar em conceitos e formulagoes
proprias da Filosofia da Praxis precisam ser melhor estudados até para que

possam ser potencializados naquilo que tém de bom e minimizados em suas
dificuldades.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, com base em Mészaros (2005), postulamos um rom-
pimento com a légica estruturante do capital como forma de oportunizar
condicdes reais de emancipagao humana, podendo a educacio contribuir bas-
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tante com esse processo, desde que subsidiada sob a perspectiva da classe tra-
balhadora, enquanto movimento contra-hegemoénico aquela logica. Ou seja,
compreendemos que, na perspectiva do capital, reformas educacionais nao
raro vém cumprindo o objetivo de

[...] fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a maquina produ-
tiva em expansio do sistema do capital, como também gerar ¢ transmi-
tir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes, como
se nao pudesse haver nenhuma alternativa a gestao da sociedade [...]
(MESZAROS, 2005, p. 35).

Contudo, entendemos que, na perspectiva da classe trabalhadora,
uma concepgio de educagido alicercada nos moldes Gramscianos de escola
unitaria pode muito contribuir para sua emancipacdo, a medida que lhe
fornece condi¢oes para o exercicio de suas potencialidades de transformagao,
abarcando elementos que envolvam todos os ramos da vida humana, isto
é, “[...] a totalidade das praticas educacionais da sociedade estabelecida”

Ibidem, p. 45).
P

Para tanto, salientamos que a educagdo que se propoe contraria a 16-
gica do mercado deve transcender a esfera escolar, no dizer Mészaros (2005),
advindo do cotidiano dos movimentos sociais, da realidade vivida pelos ho-
mens e pelas mulheres, que os leva a se organizar, porque percebem nas “ex-
periéncias vividas” as contradi¢des de um modo de producio que nio tem o
homem como humano, mas sim como maquina de producio.

Nessa perspectiva, Mészaros (2005) vé, nos conflitos gerados pelo
proprio capitalismo, o momento ideal para a construciao de aprendizagens
que se contraponham a tal 16gica, nao querendo de jeito nenhum uma con-
vivéncia pacifica entre uma pretensa “exploracio humanizada” e o lucro.
Assim, diz Mészaros (2005, p. 53),

[...] muito do nosso processo continuo de aprendizagem se situa, feliz-
mente, fora das institui¢oes educacionais formais. [...] Eles comportam
tudo, desde o surgimento de nossas respostas criticas em relagdo ao
ambiente material mais ou menos carente em nossa primeira infancia,
do nosso primeiro encontro com a poesia ¢ a arte, passando por nossas
diversas experiéncias de trabalho, sujeitas a um escrutinio racional, feito
por nés mesmos e pelas pessoas com quem as partilhamos e, claro, até
nosso envolvimento, de muitas diferentes maneiras e, ao longo da vida,
em conflitos e confrontos, inclusive as disputas morais, politicas e so-
ciais dos nossos dias.

HEssa proposicdo vincula o trabalho a educacdo, como elementos
constituintes das esferas de sociabilidade humana, de modo que o homem
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trabalhe e nele funde sua educacdo para combater a alienacao de sua propria
produgio, a fim de se construir uma sociedade onde o trabalho volte a ser a
matetialidade concreta da satisfacio de homens e mulheres.
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Replica¢ao dos conhecimentos da pedagogia
da alternancia para o desenvolvimento
das comunidades rurais no municipio de Cameta-PA

Eraldo Souza do Carmo

1 INTRODUCAO

A Educagao ao longo dos anos sempre esteve presente nas retoricas
dos governos e tem embasado discursos ideolégicos que a colocam como
instrumento fundamental para o desenvolvimento do pafs. Entretanto, essa
perspectiva tem permanecido no plano das orientagdes, pois as insuficiéncias
da educagio ofertada para o meio rural sdo latentes. Isso porque, como nos
coloca Calazans (1993), as classes dominantes brasileiras sempre demonstra-
ram desconhecer o papel fundamental da educacio para a classe trabalhadora.
Assim, segundo a autora, a educagdo no meio rural fora tardia e descontinua.

Entretanto, esse retrato gradativamente vem sendo alterada ao longo
dos anos. Desde o final da década de 1970, vem se fortalecendo no campo
do Brasil inimeras iniciativas oriundas dos diversos movimentos sociais que
discutem a educagdo, em primeiro lugar, enquanto direito, depois como dever
do Estado. Nesta perspectiva a educagio deve ser universalizada de forma
que possa atender a todas as populagdes com suas diferentes especificidades.

Nas duas ultimas décadas diversas entidades sociais, entre elas orga-
nizag¢oes nao governamentais (ONGs), associagoes, sindicatos rurais, assenta-
mentos, as expetiéncias dos Centros Familiares de Formacio por Alternancia
(CEFFAs), os quais incluem as Escolas Familias Agricolas (EFA) e as Casas
Familiares Rurais (CFR), dentre outras, que desenvolvem diversas experién-
cias educativas fundamentadas sejam na concepgio freireana, sejam na pro-
posta da Pedagogia da Alternancia, procurando alternativas de educa¢io aos
sujeitos do campo.

Nossa pesquisa analisa, em particular, a experiéncia da Casa Familiar
Rural de Cameta, que tem como suporte metodologico a Pedagogia da
Alternancia. Essa proposta tem sido utilizada por diversas entidades e se apre-
senta como uma das alternativas para a Educacdo do Campo.
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2 A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E A CASA FAMILIAR
RURAL DE CAMETA

A Pedagogia da Alternancia tem origem na Franca em 1935 e sua
caracteristica principal ¢ alternar tempo-escola e tempo-comunidade. De
acordo com Queiroz (2002, p. 14) a Pedagogia da Alternancia tem sido uma
das muitas maneiras que os povos do campo tém encontrado para construir
uma verdadeira Educacio do Campo e fazem parte de um conjunto maior de
movimentos e organiza¢des que, historicamente, tem lutado contra a concen-
tracdo da terra, do poder e do saber.

Esta proposta educativa veio de encontro aos interesses e anseios
dos trabalhadores rurais que vinham reivindicando ha bastante tempo uma
proposta educacional que contemplasse os interesses do homem do campo.
Em Cameta a discussdo acerca de uma educacio alternativa para os sujei-
tos do campo surge na década de 1990, a partir da iniciativa do Sindicato
dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (STTR), da Colonia de Pescadores
Z-16 e das associa¢oes ligadas ao campo. Em 2001 temos a implantacao da
primeira CFR em Cameta,' a qual se apresentava como alternativa para as
insuficiéncias educacionais para os sujeitos do campo, depois propunha uma
educa¢io que realmente contemplasse a realidade e o modo de vida do cida-
ddo cametaense.

Atualmente o projeto ji formou 04 turmas, totalizando 75 alunos.”

Nesse sentido, esta pesquisa problematiza quais as contribui¢cdes dos egressos
da CFR de Cameta para o desenvolvimento das comunidades onde vivem.
Assim se constituem questoes norteadoras desta investigacdao: que fatores
levaram os movimentos sociais de Cametd a adotarem a CFR como propos-
ta educativa para os filhos dos trabalhadores e trabalhadoras rurais? Qual a
importancia da CFR de Cameta para as comunidades rurais ela possibilita
formagao para os jovens atuarem na agricultura familiar? Os jovens egressos
estdo incentivando outras praticas economicas para o desenvolvimento das
comunidades?

3 UMA ABORDAGEM SOBRE DESENVOLVIMENTO LOCAL

Analisar a Educagao do Campo e a Pedagogia da Alternancia no
contexto amazonico ¢ singular, uma vez que pretendemos analisar como os

! Cameta pertence a regido tocantina que compreende os municipios de Baido, Oeiras do
Pard, Mocajuba, Igarapé-Miri e Limoeiro do Ajuru. Conforme o dltimo Censo (IBGE,
2007) corresponde a uma populacio de 110.323 habitantes, 43,5% residindo na area ut-
bana e 56.5% no meio rural.

2 Dados fornecidos pela CFR de Cameti (2007).
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egressos da CFR de Cameta vém contribuindo com o desenvolvimento local
de suas comunidades. Para Abramovay (2005), uma politica de desenvolvi-
mento rural deveria associar valores ativos aos jovens — sendo uma das mais
importantes a educa¢io de qualidade em ambiente que estimule a formula¢ao
de projetos inovadores, que facam do meio rural ndo uma fatalidade, mas uma
opecao de vida. Assim, discutir desenvolvimento local perpassa por considerar
a capacidade educacional das populagoes, a fim de empodera-las para que
possam intervir na realidade, no meio em que vivem, de forma coerente.

Buarque (1999, p. 139) ressalta que o desenvolvimento local é um
processo endégeno existente em pequenas unidades territoriais e aglomera-
dos humanos, capazes de promover o dinamismo econdomico e a melhoria
da qualidade de vida da populacdo. Apesar de construir um movimento de
carater interno, esse desenvolvimento local esta inserido numa realidade
mais ampla e complexa com a qual deve interagir e da qual recebe pressdes
e influéncias.

Costa (2005) aponta o desafio de um novo modelo de desenvolvi-
mento em base agraria para a Amazonia, que se caracterize por promover
equidade e por apresentar maior esperanca de sustentabilidade. Parte do prin-
cipio que o desenvolvimento local seja transversal tendo a responsabilidade
de todos os atores sociais do meio, como pescadores, trabalhadores rurais, co-
merciantes, responsaveis politicos locais, comunidades e demais organiza¢des
que, de forma horizontal, busquem as solu¢des necessarias para a qualidade
de vida da populagio.

Bourdin (2001, p. 29) destaca a a¢do local como uma “[...] resposta
que privilegia a diversidade, as diferencgas, a multiplicidade das escalas e a for-
¢a das pequenas unidades”. A escala é, assim, reduzida e a diversidade ¢ alta,
constituindo, em muitas situagdes, a diversidade em si uma for¢a produtiva,
uma qualidade econdmica, uma capacidade dos sistemas produtivos af desen-
volvidos. Nio ha inovacio, aqui, sem compartilhamento difuso do saber a ela
associado. Além do mais, dificilmente se da consisténcia as formas concretas
desse projeto sem algum tipo de associativismo. A formac¢ao de capital hu-
mano e social ¢ consequéncia quase mecanica, direta, do seu fortalecimento.
Assim como a elevac¢io da equidade social, posto que baseada em acesso des-
concentrado dos meios de producio, seu fortalecimento ¢, de modo direto,
distribuicao de renda (cf. BOURDIN, op. cit.).

Assim, o desenvolvimento local se torna um desafio necessario, mesmo
considerando que ndo existe uma definicio universalmente aceita. Calvo (1999,
p. 138) o entende como “|..] o processo de desenvolvimento econdémico
aplicado a um territério uniforme — cuja extensao é geralmente menor do que
uma regido — dirigida por diferentes agentes locais que cooperam entre eles”.
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Para Bourdin (op. cit., p. 42-43), “[...] o local ¢ um lugar privilegiado
de manifestagdes [...] as estruturas antropologicas sao principalmente um con-
junto de representacdes e de cddigos transmitidos pela pratica, como os mitos
se exprimem nos ritos”. Partimos do principio de que o desenvolvimento
local seja transversal, tendo a responsabilidade de todos os atores sociais do
meio — pescadores, trabalhadores rurais, comerciantes, responsaveis politicos
locais, comunidades e demais organizacSes — que, de forma horizontal, bus-
cam as solu¢des necessarias para a qualidade de vida da populagao.

Nesta perspectiva, o desenvolvimento local torna-se um processo
nao s6 econdémico, mas também humano, uma vez que prima pela liberdade,
democracia, realizagdo das pessoas, dos povos, etc. Calvo (op. cit., p. 143-144)
enfatiza trés importantes elementos para o desenvolvimento local:

1) [...] refere-se a um determinado territério, em oposi¢iao ao global
e tem um cardter mais pratico do que teérico; tem uma proximidade
maior com as pessoas e parte das bases, ou seja, dos beneficiarios; 2)
Deve facilitar oportunidades para compreender, principalmente aos jo-
vens que sao os atores do futuro; 3) Deve ser completo e integral, ndo
pode estar isolado das realidades mais gerais, sejam elas regionais, na-
cionais ou internacionais, e deve estar inserido numa realidade global.

Como se percebe, o desenvolvimento local deve potencializar a voca-
¢do econdmica de um espago geografico, seguindo a logica do micro para o
macro, considerando a valotizagio do capital social e humano. E nesta logica
que a Pedagogia da Alternancia se insere enquanto uma metodologia inova-
dora, que vem buscando tornar a educa¢ao um instrumento de transformagao
social para as comunidades rurais, a fim de apresentar outras perspectivas de
vida para os jovens do campo.

Calvo (op. cit., p. 137-138) destaca, por um lado, que o CEFFA “per-
mitird que o jovem adquira as competéncias necessarias no exercicio da sua
profissao para desenvolver seu projeto”, por outro, que o “espirito empreen-
dedor devera ser exercido num contexto determinado em seu préprio meio,
fazendo do jovem um verdadeiro ator e autor do desenvolvimento local”.

A partir destes principios e olhares de varios autores, podemos
compreender os motivos que levaram o STR de Cametd e a Colonia dos
Pescadores Z-16 a priorizarem a CFR como modelo educativo para seus
filhos. Para estes sujeitos, a proposta propicia, através de sua metodologia,
uma relagdo entre teoria e pratica, numa perspectiva em que a educagdo é
vetor para o desenvolvimento, assim como é também um processo indutivo
de organizacdo social e reflexdo critica do meio, o que vamos perceber de
forma mais evidente no item a seguir, quando apresentaremos de forma
mais detalhada a CFR de Cameta.
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Neste sentido, o desenvolvimento local torna-se um processo nao
somente econdémico, mas principalmente humano. Nesta perspectiva, o de-
senvolvimento local deve potencializar a voca¢do econdmica de um espago
geografico, seguindo a légica do “micro” para o “macro”, considerando a
valoriza¢do do capital social e humano onde nio se pode perder de vista a
politica de educagao que vem se estabelecendo para os povos do campo.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Os procedimentos metodologicos da pesquisa seguem em dire¢iao
abordagem qualitativa. Para Minayo et al. (1994, p. 21), ““|...] a pesquisa qua-
litativa trabalha com significados, aspiracoes, valores e atitudes, o que cot-
responde a um aspecto mais profundo das rela¢Ses, dos processos e dos
fenémenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”.

No ambito da pesquisa qualitativa esta investigacdo configura um
estudo de caso, uma vez que suas caracteristicas se enquadram melhor com
a tematica em estudo. De acordo com André (1995), para se entender um
caso particular, deve-se levar em conta seu contexto, sua complexidade,
assim como, sua totalidade, a fim de descobrir novas hipéteses tedricas,
relagdes e conceitos sobre um determinado fendémeno quando se quer
retratar o dinamismo de uma situa¢io numa forma muito proxima do seu
conhecer local.

A pesquisa bibliografica nos auxiliou no aprofundamento teérico da
pesquisa, através de leituras, resenhas e sistematizagdes de indica¢oes biblio-
graficas relacionadas a problematica estudada. Adotaremos, assim, a analise
documental, que permitira a analise de documentos que sejam considera-
dos relevantes. Isto, segundo Ludke e André (1986), constitui-se num rico
instrumento de pesquisa, pois fundamenta afirmac¢oes de outros autores
que sejam utilizados.

Por fim, adotamos a entrevista semiestruturada. Seguindo estas orien-
tacOes buscamos os sujeitos que tém mais informacdes sobre as acGes desen-
volvidas pela CFR de Cameta desde a sua inauguragdo. Assim selecionamos
10 (dez) ex-alunos, por serem os principais sujeitos da pesquisa e 10 (dez)
pais de alunos. Estes sujeitos sao considerados importantes porque participa-
ram da construcdo do processo pedagogico e do gerenciamento do projeto,
conhecendo, pois, os avan¢os e os desafios da proposta metodoldgica, assim
como da administracio da Casa. Para a analise dos dados, intencionamos re-
correr a técnica indicada por Bourdin (1977 apud CHIZZOTTI, 1991) deno-
minada analise de conteudo.
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5 CONSIDERACOES

Este estudo teve como objetivo analisar a replicagio dos conhecimen-
tos dos egressos da Casa Familiar Rural nas comunidades rurais que ficam no
entorno da BR-422, no Municipio de Cameta. A pesquisa nos possibilitou
varias reflexdes sobre os aspectos econdmicos, sociais, culturais e politicos do
municipio, que nos permitiram uma compreensao mais agucada da luta poli-
tica e social que os trabalhadores e trabalhadoras vém travando para atender
as suas reivindicacoes.

Podemos perceber que os trabalhadores rurais e pescadores do mu-
nicipio de Cameta sio uma das principais referéncias dos movimentos sociais
do campo da regido tocantina e vém contribuindo significativamente na for-
mulagio e proposicao das politicas publicas. A populagao estudada demonstra
um bom nivel de compreensio sobre as suas possibilidades e o papel diante
do Estado. De acordo com a analise que realizamos sobre a perspectiva de va-
rios estudiosos que discutem a Pedagogia da Alternancia, podemos inferir que
ela viabiliza mais que um processo de escolatiza¢io. Ela concebe a formagao
dos sujeitos a partir de sua realidade, numa relacio permanente entre familia
e escola, utiliza a propriedade para realizar as experiéncias tedricas, consegue
proporcionar aos jovens o vinculo com a terra e despertar seu interesse pelo
trabalhado da agricultura e outras fung¢Ses inerentes a0 campo. Com isso, ela é
um instrumento significativo na formulagdo de um plano de desenvolvimento
local, e viabiliza uma articulaciao do local com o global.

Partindo de uma perspectiva da sustentabilidade social, politica, cul-
tural e ambiental, busca trabalhar no processo formativo dos jovens estes
principios. Conforme alguns documentos que analisamos da CFR de Cameta,
como o plano pedagdgico e o plano de estudo dos jovens, fica a preocupagao
com a sustentabilidade das comunidades. Este modelo educativo, priorizado
pelo STTR de Cameta e pela Colonia dos Pescadores Z-16, na visdo de pais
e egressos, além de possibilitar a educagao e o trabalho, proporciona novos
valores para os jovens, como: a importancia da participacdo na organizacio
das comunidades, a mudanca no comportamento familiar, o planejamento e o
respeito com o meio ambiente.

Para os sujeitos contemplados com a proposta educativa da CER, ela
se diferencia da escola formal porque valoriza os conhecimentos que possuem,
viabiliza o didlogo entre os jovens e a familia. De forma sintética, enfatizaram
que é uma escola para educar os filhos dos trabalhadores rurais. Podemos per-
ceber isso durante varias entrevistas com a maioria dos pais e alunos: falavam
com emogdo e um sentimento de pertenca da CFR. Destacaram que é um
projeto para atender as necessidades dos filhos dos trabalhadores e que esta
oferecendo uma formagao que proporciona aprofundarem os conhecimentos
técnicos com a agricultura.
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A CFR de Cameta tem um significado simbdlico para os agriculto-
res e pescadores artesanais, por ser o resultado de uma intensa luta. Ela nio
surgiu do acaso, concretiza um projeto educacional do STTR e da Colonia
dos Pescadores Z-16, que sempre idealizaram uma escola onde pudesse ser
também a casa de moradia dos jovens, uma vez que, pela falta de educacio
nas suas comunidades, ficavam sem poder educar seus filhos: os que podiam
mandar para a cidade, iam para casa de parentes ou conhecidos, o que sem-
pre era um transtorno para os pais, pois perdiam o controle da educagiao do
lar, muitos abandonavam a escola, envolviam-se com drogas ou violéncia, as
meninas engravidavam, enfim, na casa estes problemas nio parecem ser pre-
ocupacio para os pais, ja que conflam extremamente nos administradores da
Casa, ao contrario quando falam dos filhos que estudam nas escolas formais.

Neste sentido, podemos compreender a importancia que a CFR de
Cameta representa para as comunidades rurais. Os pais veem na Casa um
lugar seguro para seus filhos estudarem, além de verem a proposta educacio-
nal sobre uma nova perspectiva, uma vez que os conteudos trabalhados na
formacio sao “o conteudo” da vida cotidiana de cada trabalhador e trabalha-
dora rural, o que causou certa novidade e um ar de espanto sobre a forma
de educar da Casa para um pai de aluno, destacado durante a entrevista: “[...]
eu pensava que era um estudo diferente, [...] eu pensei que nao era estudo e
trabalho |...] quando acaba foi como aprender a trabalhar com os pais |[...|, na
agricultura, [...] a formagao que ele esta aplicando até entdo é no nosso servico
[...]”. Com isso, permite-se perceber que o significado para as comunidades
também estd na sua metodologia, uma vez que os pais vao aprendendo as téc-
nicas agricolas com os filhos durante os experimentos na propriedade dentro
de um movimento que ¢ dialético.

Quanto ao processo da reaplicagio dos conhecimentos dos egres-
sos nas propriedades, podemos dizer que esta setia a concretizagdo maior
vislumbrada pelo Sindicato e pela Colonia dos pescadores, na esséncia do
projeto, para que pudessem empreender e estimular novas dinamicas nas co-
munidades, a fim de promover o seu desenvolvimento. Para isso, os jovens
teriam que retornar para as propriedades rurais com suas familias, o que tem
sido o grande desafio, pois este movimento nao vem acontecendo na sua
totalidade; alguns, apés o processo formativo, fixaram residéncia na cidade
para continuar os estudos no Ensino Médio, uma vez que a CFR oferta até
a 8 série do Fundamental. Segundo os pais, quando sao solicitados para re-
alizarem alguma orientacdo técnica nas propriedades ou comunidades, estao
sempre dispostos; outros, nos finais de semana, sempre retornam para as
familias e assumem o papel de verificar as plantagdes. Ha outros que optaram
em continuar na cidade para atuarem em outras atividades de trabalho, como
mototaxista e emprego no comércio. Ha também egressos em torno de 08
(oito) que estdo estudando em escolas técnicas, como a de Castanhal, e 01
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(um) da Comunidade de Jorocazinho foi cursar o Ensino Médio em uma Casa
Familiar Rural no Estado do Piaul.

A justificativa principal dada pelos pais, liderancas sindicais e direcao
da CPR sobre o nio retorno para as propriedades estd aliada a necessidade
de os jovens continuarem seus estudos, o que, por um lado, é extremamente
positivo, uma vez que a CFR desperta este interesse nos jovens pela educa-
¢d0; por outro, como a escola formal trabalha sob outra 16gica, pois ja nao
permite este movimento da alternancia, muitos vao perdendo o contato com
a propriedade e o gosto pela atividade agricola, como destacou um dos pais
entrevistados.

Nas comunidades da area da estrada, foco de analise dos 21 alunos
que se formaram no periodo de 2001 a 2004, cerca de 70% dos egressos
permanecem em suas propriedades com as familias e vém implementando
as praticas agricolas sob a orientacdo das técnicas aperfeicoadas durante o
processo formativo na CFR de Cameta. Na opinido deles ou dos pais, isso
contribuiu para terem uma produ¢io maior e com mais qualidade nos peri-
odos de safra, ja implementam outras culturas nos pimentais e nas ro¢as de
forma organizada, com espagamento adequado, tempo de plantar cada uma,
tipo de adubagio, quantidade de adubo para cada pé de planta, o tempo certo
da colheita, etc.

Atualmente alguns egressos realizam com os pais a contabilidade de
toda a producio da safra, a fim de identificarem o custo-beneficio dos inves-
timentos de cada uma das atividades plantadas, o que, segundo a sra. Maria
Clara, mie de um egresso entrevistado, antes nao havia esta preocupagao,
com isso nio sabiam se tinham lucro ou prejuizo. Ou seja, percebemos que
os conhecimentos adquiridos estdo sendo significativos para as familias, as-
sim como para os jovens, pois destacaram que ha um aumento da produgio
agricola, com novas culturas agricolas sendo incorporadas nas propriedades;
ou seja, pelos depoimentos que colhemos através das entrevistas ha uma nova
dinamica produtiva e relagdes sociais nas propriedades e comunidades.

Mas, embora a produgio venha melhorando, o crescimento da renda
nao € proporcional. Talvez isso seja contraditorio. Mas, por conta da falta de
uma politica agricola do municipio e de abertura de mercados para comer-
cializacdo em maior escala, comercializam a producio nas feiras da cidade ou
vendem para atravessadores a baixo custo. Com a falta de abertura de ramais
e de manutencdo dos ja existentes para facilitar o escoamento da produgao
e a falta de energia, ndo ha, pois, como armazenar a producio de frutas, ou
seja, a falta destas estruturas ocasiona prejuizos para os agricultores, sendo
obrigados a reduzirem o plantio e os investimentos.

O desenvolvimento para estas comunidades ndo depende apenas da
qualificacao e capacidade de producio dos trabalhadores, mas outras politi-
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cas sA0 necessirias para darem suporte ao sistema produtivo. A questio do
transporte, conforme a atual situacdo dos ramais, foi uma das dificuldades
levantadas pelos egressos como cruciais para frear a producdo: “nao adianta
produzir muito, temos dificuldade para transportar e vender”; “tem produ-
¢ao de fruta que desperdica”, destacou um dos egressos entrevistados, o que
desestimula todo um trabalho planejado. Um dos pais entrevistados destacou
que talvez a necessidade de o jovem migrar para a cidade sejam as condi¢es
estruturais de trabalho na agricultura, que ainda sao muito pesadas. Enfatizou
que, atualmente, existe muita tecnologia que pode ser utilizada para o traba-
lho da agricultura familiar, mas, infelizmente, ndo tém acesso: “os jovens de
agora ndo querem mais se submeter ao trabalho for¢ado como fizemos no
passado”, finalizou.

Outra dificuldade destacada pelos egressos e reforcada pelos pais para
implementarem novas praticas econdmicas nas propriedades foi recurso ao
crédito na agricultura familiar. Para a maioria das atividades serem viabilizadas
héa necessidade de aporte financeiro. Enfatizaram que muitos experimentos
que gostariam de desenvolver dentro das orientagdes técnicas, como a criagao
de frangos e suinos, as hortas comunitarias e o Sistema Agroflorestal (SAFs),
nao fazem por falta de estrutura. Ficou entendido que o sistema de produc¢ao
por meio da utilizacdo das técnicas que adquiriram na CFR é o grande esti-
mulador e mais rentavel para os trabalhadores, no entanto, falta capacidade
financeira para as familias desenvolverem esses projetos.

Estas familias residem em comunidades bastante simples; no entanto,
podemos perceber, durante as visitas para as entrevistas, que elas nao pos-
suem uma estrutura financeira do mesmo nivel. Ha umas que sobressaem
sobre as outras, ha residéncias mais estruturadas, ha uma propriedade pro-
dutiva maior, que possue motor para gerar energia elétrica, casa de farinha
no quintal, televisor, geralmente sdo as que possuem uma area de terra maior
e estao ha mais tempo no lugar. Nestas familias, os egressos conseguem de-
sempenhar mais experimentos e vivem em condi¢des de vida melhor. Sdo as
contradi¢bes sociais que se refletem também no campo.

Como ja foi destacado nesta pesquisa, a CFR de Cameta foi resultado
de uma articulacdo das duas principais forgas sindicais do municipio, o STTR
e a Colonia de Pescadores Z-16, que visavam a ter um sistema educativo que
formasse os jovens para contribuirem nas propriedades rurais a partir de suas
realidades sociais. Pelo que podemos perceber, a acio destes dois sindicatos
se deu de forma mais incisiva até o processo de implanta¢ao da casa, inclusive
com a doagdo do terreno para a construcao da Casa pelo STTR.

Atualmente a participagio destas entidades na Casa se restringe aos
eventos e a algumas reunioes, como convidados, o que evidencia que am-
bas ndo tinham uma estratégia definida com o projeto educativo pensado
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e implantado por forca de suas organizacOes, para que, ao final do proces-
so formativo dos jovens, eles fossem incorporados em uma agiao mais efi-
caz nas propriedades e comunidades. Talvez seja esta a justificativa para que
cada egresso tenha seu trabalho voltado para suas familias. Segundo os pais,
a direcdo da CFR e a coordenadora da Associagao Paraense de Apoio as
Comunidades Carentes (APACC), até o momento nio existe nenhum traba-
lho especifico de acompanhamento com estes sujeitos para terem uma visao
sobre a eficacia deste projeto.

Compreendemos que o movimento social tem outra dinamica or-
ganizativa, mas importante terem seus planejamentos que possam apontar
novos rumos e tenham estratégias definidas para saberem como utilizar os
resultados produzidos nos projetos investidos. O que se evidencia é que, ao
final do processo formativo, a CFR esta se tornando como a escola formal,
ao promover escolariza¢do dos jovens. De agora em diante cada um procura
seu caminho.

Como ja apresentamos, a area da estrada nas trés primeiras turmas
teve 21 jovens formados na CFR. No perfodo em que estavamos fazendo a
coleta de dados, formou-se uma turma e safram mais 04; ainda hd uma tur-
ma que iniciou no ano de 2007. Ou seja, pela representatividade de egressos
que tivemos contato, podemos avaliar a capacidade de agao que possuem nas
atividades da agricultura familiar pelos conhecimentos adquiridos; podemos
destacar que a formacdo que receberam soma-se ao capital humano ja exis-
tente nesta area, capaz de contribuir na formula¢do de um plano de desenvol-
vimento local para as comunidades.

Evidente que esta nao ¢ apenas uma tarefa do movimento social do
campo, como o STTR e a Colonia de Pescadores Z-16, até porque ndo siao
gestores das politicas publicas, sdo agentes mobilizadores. Neste sentido, jun-
to com os governos, podem construir uma proposta de desenvolvimento lo-
cal de forma enddégena. Faco esta reflexdo para destacar que a CFR é uma
proposta viavel de educagio para os sujeitos do campo, por contribuir na
formagao e otimizacio do capital social e humano.

Importante destacar é que esta experiéncia educativa é positivada pe-
los jovens e pelos pais. Destacamos que os egressos do entorno da BR-422,
em sua maioria, retornaram para as propriedades rurais com suas familias, re-
aplicando os conhecimentos adquitidos dentro de suas limitacGes e priorida-
des. No entanto, ¢ necessario superar a atuacao dos egressos apenas na familia
e socializar o aprendizado com toda a comunidade, principalmente porque
sa0 poucos jovens contemplados por turma, se considerarmos o universo de
jovens no municipio.

Para que os egressos tenham uma agdo mais eficaz no desenvolvi-
mento das comunidades, faz-se necessario o STTR e a Colonia de Pescadores
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Z-16 repensarem a estratégia inicial de quando projetaram que a CEFR seria
um instrumento importante de luta, ndo s6 de escolarizacido dos jovens, mas
também que contribuitia na formacdo do capital humano das comunidades
para fortalecer a organizacao social para construcio de politicas piblicas para
0 campo.
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Tecnologias educacionais e formacao docente:
Impasses e desafios em escolas estaduais
do municipio de Belém-PA

Maria Sueli Corréa dos Prazeres

1INTRODUCAO

Ao analisarmos o cenario educacional brasileiro, é possivel identificar
uma latente caréncia tanto no que diz respeito a estrutura fisica dos sistemas
de ensino, quanto a formacio dos profissionais para atuar com 0s recursos
tecnologicos. Nesse contexto, ¢ imprescindivel repensar o papel do educador.
Libaneo (2007) enfatiza um aspecto interessante: qual o papel do professor na
sociedade do conhecimento e da informacao?

Importante reflexdo que nos obriga a pensar acerca dos novos papéis
atribuidos a escola e ao educador no cendrio da globalizagio. As discussdes
sobre a necessidade da formacdo de professores para enfrentar os desafios
atuais da educacio se apresenta na ordem do dia. Contrariando algumas pers-
pectivas, este autor destaca que, no contexto das novas tecnologias, o tema da
formacio de professores assume importancia crucial.

Niao ha como negar a importancia das tecnologias em nossa socieda-
de. A literatura aponta a importancia das novas tecnologias educacionais em
todos os setores sociais, inclusive no educacional. Mas, apesar das tecnologias
ja adentrarem as escolas, ainda ¢ discutivel as formas de acesso e seu uso
como recurso didatico e pedagégico. Nesse sentido, ¢ importante analisar
qual a importancia das tecnologias nas escolas e como estdo sendo formados
os docentes para o uso destas no contexto educacional.

2 OS LIMITES A INTRODUCAO DAS TECNOLOGIAS NA
SOCIEDADE E NA ESCOLA

Nos ultimos anos presenciamos mudangas profundas em todos os
setores de nossa sociedade e que, segundo a literatura, sio consequéncias dos
inumeros avancos cientificos e tecnologicos e ao desenvolvimento das novas
tecnologias da informagio e da comunicagao. Castells (2003) destaca que pre-
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senciamos uma revoluc¢io tecnolégica sem precedente em nossa historia, uma
revolucdo concentrada nas tecnologias da informacdo e da comunicacao que
comecou a remodelar a base material de nossa sociedade.

A assertiva do acima citado nos remete a real importancia desse novo
momento que vivenciamos, dessa nova sociedade denominada de sociedade
da informacio e do conhecimento. Mas apesar desse reconhecimento, é im-
portante refletirmos sobre o porgué do seu uso em nossos contextos sociais e
de trabalho.

Segundo Apple (1995), o debate sobre o papel da tecnologia na so-
ciedade e na escola nao pode ser pensado apenas com enfoque nas questdes
técnicas, sobre o que podemos ou nio fazer com elas, mas elas devem ir além.
Devemos analisar suas causas, efeitos e beneficios a sociedade e 2 escola, ou
seja, € preciso analisar as tecnologias no contexto da sociedade capitalista em
que vivemos. Nesse sentido, como destaca o autor, nossa tarefa como educa-
dores ¢ exatamente ndo aceitar esse processo de forma acritica, mas proble-
matizar o papel das tecnologias na sociedade e, principalmente, nas escolas.

Mas, o que podera acontecer se as tecnologias forem sendo introdu-
zido em nossos contextos sociais de forma actitica? Segundo o autor acima
citado, a propria escola poderd ser transformada num mercado educativo (in-
dustrializagio da escola), ou seja, havera somente a introdugao dos equipamentos
sem uma reflexdo sobre o porqué de seu uso na escola. Isso porque, segundo
o autor acima citado, a nova tecnologia nio é somente uma cole¢ao de maqui-
na e software, ela incorpora uma visio de muda que orienta as pessoas a encarar
o mundo de forma particular.

Assim, é preciso ter cuidado com a introduco da tecnologia em nos-
sa sociedade e nas escolas, uma vez que seus efeitos, a longo prazo, poderio
ser irreversiveis. Fi preciso analisar esse novo momento, 0s aspectos positivos,
negativos e suas reais contribui¢cdes a educagio. Analisar como poderemos
usa-las como recurso didatico e pedagdgico, em que metodologias e quais
delas realmente sao uteis a escola ¢ a sala de aula.

De acordo com Cysneiros (1999), no ensaio intitulado Qualidade do
ensino ou inovagao conservadora?, a realidade demonstrou que a mera introdugao
dos computadores ndo gerou mudanca alguma, o que tivemos foi uma inova-
¢ao conservadora, ao invés da qualidade do ensino. Nesse sentido, o erro esta
em acreditar que os computadores sdo “varinhas magicas” e que sua presenca
basta para transformar a realidade de uma instituicio educativa. Temos de
evitar a tentacio de transformar tais recursos em fins em si mesmo.

As ferramentas tecnolégicas nao tém em si mesmas o poder de pro-
duzir mudangas nas realidades educativas, mas, quando utilizadas a servico
da educagio, podem ser de grande utilidade. A informatica educativa supde
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o uso das tecnologias da informacio e da comunicagio com intencionalidade
pedagogica, integrando-a como recurso dentro do planejamento do processo
de aprendizagem, podendo ser utilizada em todas as etapas do processo de
formacao.

Na educagio as tecnologias podem servir tanto para reforcar uma
ideologia conservadora, quanto para ajudar a construir uma visio progres-
sista. O professor autoritario usara as tecnologias para fortalecer ainda mais
seu controle, a0 passo que um professor progressista as utilizara como ins-
trumento democratico. O uso libertador das tecnologias dependera das fina-
lidades que atribuirmos a elas. E preciso estar atento, pois, segundo o autor
acima citado, é frustrante constatarmos que, em nossas escolas, muitos so
utilizam essas tecnologias nas suas dimensdes mais superficiais, alienantes ou
autoritarias, ou seja, o re-encantamento em grande parte dependera de nés e
de nossa capacidade de analise critica destas.

3 OS DESAFIOS DA FORMACAO DOCENTE PARA O USO
DAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

A literatura sobre a tematica aponta grandes desafios a serem enfren-
tados pelas escolas no que diz respeito a introdu¢iao das novas tecnologias
nos processos pedagogicos, ou seja, ¢ impossivel ignora-las uma vez que estao
presentes em todas as esferas da vida social, assim, a 16gica defendida é que
os recursos tecnolégicos estao presentes em todos os setores da vida, e se a
escola nio utilizar estratégias para inclui-los em sua dinamica, os jovens terdo
acesso de uma forma ou de outra, em outros espacos, como a exemplo, em
casa, no trabalho e em outros lugares.

Para Cysneiros (1999), a introducio das tecnologias nas salas de aula
tem sido uma historia de insucesso, com uso limitado e ganhos educacionais
modestos. De acordo com o autor, o que tem ocorrido na realidade, ao invés
de qualidade na educagio, ¢ uma “inovagao conservadora”, onde os sujeitos
escolares ndo exploram todo o potencial que as tecnologias podem ofertar e
que, na maioria das vezes, aumentam a capacidade expositiva do professor e
diminui a possibilidade criativa dos alunos, ou seja, substituem-se os artefatos,
mas conservam-se as mesmas légicas, nao introduzindo mudangas significati-
vas no contexto educacional.

No contexto da introducdo das novas tecnologias educacionais as po-
liticas publicas tendem a canalizar a¢Ges nesta dire¢do, as escolas publicas nos
ultimos anos passaram a ser priorizadas com equipamentos tecnolégicos para
serem utilizados como novas ferramentas didaticas para tornarem as aulas mais
dindmicas ou mesmo, no caso de computadores, para a inclusio digital de pro-
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fessores e alunos. A questdo ¢ que muitos docentes nao tém acompanhado ou
se interessado por este processo, pois ha uma dificuldade de incluir os recursos
tecnolégicos nos processos educacionais, havendo necessidade de uma analise
de como esta sendo a formacio docente em nossas escolas estaduais.

Atualmente, o Governo do Estado esta promovendo um curso deno-
minado “Midias na Educa¢do”, que objetiva realizar a inclusdo e formacio de
professores da rede estadual de ensino que ainda nio se encontram familiariza-
dos com as novas tecnologias da informacio e da comunicacio. Aliado a esse
curso, o projeto NavegaPara esta chegando e implantando internet nas escolas
com o objetivo de realizar a inclusdo digital de estudantes e professores.

Porém, apesar dessas duas importantes iniciativas, o que se observa
ainda nas escolas estaduais é que os computadores sio usados para a realiza-
¢do de trabalhos administrativos ou para enfeitar a sala da direcdo, e a internet,
que viria para realizar a inclusdo digital, ¢ utilizada apenas por alguns profes-
sores apenas para a leitura de e-mail, ndo explorando os inumeros potenciais
e usos pedagdgicos na escola e na sala de aula. Para os alunos a inclusao ainda
esta longe de ser uma realidade, apesar de muitos destes ja terem contato com
as novas tecnologias.

Nesse sentido, ¢ urgente e necessario que nossas escolas eduquem
para as midias, entretanto, nao de forma acritica; é preciso de uma analise de
seus usos e impactos na escola e na sociedade para que nossos jovens sejam
usudrios conscientes das novas tecnologias. Assim, nos dias atuais, n2o temos
como negar a importancia das tecnologias, mais importante ainda é quando
estas podem ser usadas na educago, as chamadas tecnologias educacionais.
Como essa relagio entre tecnologias e educacdo é nova, ainda existem muitas
davidas sobre como mediar essa relagio. Uma das perguntas mais frequentes
¢ exatamente: como estdo sendo formados os docentes para o uso das tec-
nologias na escola? Nossa pesquisa caminha nesse sentido, ou seja, analisar a
formacao docente no contexto das novas tecnologias educacionais.

E preciso, no entanto, refletir de forma critica sobre essa relacdo, uma
vez que existe uma perspectiva que as tecnologias por si s6s poderao resolver
os problemas historicos da educacio, de que a sua simples presenca dara con-
ta de transformar a preocupante realidade de nossas escolas. Isso, logicamen-
te, ¢ uma panaceia que nio tem fundamentagao, pois, se assim fosse, muitas
escolas que ja se encontram estruturadas tecnologicamente teriam resolvido
os problemas da evasio, da repeténcia, da violéncia escolar, etc.

A questdo caminha em outra dire¢do e nio se limita as questoes téc-
nicas, mas ¢ preciso ir além e analisar ndo somente o papel das tecnologias
nas escolas, mas também o préprio papel da escola na sociedade. Libaneo
(2007) destaca que ¢ preciso e urgente uma reavaliacio do papel da escola e
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dos professores. Para o autor, mais do que nunca, ¢ importante o papel dos
professores, todavia, surgem novas exigéncias educacionais que pedem um
professor capaz de ajustar a sua didatica as novas realidades da sociedade,
do conhecimento, do aluno, dos diversos universos culturais e dos meios de
comunicacao.

Ou seja, mais do que nunca ¢ afirmado o papel do professor e da
escola, mas ¢ preciso que ela possa se inserir nesse NOVO contexto, uma vez
que nio ¢é possivel impedir que as tecnologias adentrem as escolas e as salas
de aulas. Para o autor acima citado, a escola necessita deixar de ser meramente
transmissora e tornar-se um espaco de sintese de informagdo. Nesse sentido,
a escola e seus sujeitos precisam apropriar-se dos novos conhecimentos e
aprender sobre as novas tecnologias para que assim possa nao apenas produ-
zir e atribuir significado a esse conhecimento.

Para o autor a escola precisa ensinar os alunos a buscar informacao
nos meios de comunicagio e fornecer os elementos cognitivos para anali-
sarem estas criticamente e atribuir significado. Trata-se de capacita-los para
selecionar informagdes, mas também de instrumentaliza-los para que possam
construir conhecimento.

Para Stahl (1997), nas ultimas décadas, o desenvolvimento das tecno-
logias da informacao e da comunicag¢do assumiu um ritmo crescente impri-
mindo a sociedade novos rumos. Para a autora, a importancia da apropriaciao
das novas tecnologias por todos é que permitird um uso mais responsavel das
tecnologias. Nesse sentido, todos precisam estar preparados para explorar o
potencial dessas tecnologias que estio a disposicao de seus alunos.

Mas alerta que sera sempre a capacidade do professor para selecionar
e explorar as tecnologias adequadas ao seu contexto especifico que dard a
devida dimensao ao seu uso na educagdo. Para a autora, as maquinas sao uteis
para processar informagdes, mas sao as pessoas que tém de fazer o resto:
definir necessidades e propositos, selecionar e analisar os dados relevantes,
fazer inferéncias, percepcdes, tomar decisoes e lidar com outras pessoas. Em
outro sentido, é importante destacar que o uso das novas tecnologias na esco-
la devera ser o resultado de uma decisdo pedagdgica e ndo apenas uma op¢ao
técnica, e dessa forma contribuir para melhorar a qualidade da educagio.

4 AFORMACAO DOCENTE PARA O USO DAS NOVAS
TECNOLOGIAS EM ESCOLAS DO MUNICIPIO DE
BELEM-PA: O QUE DIZEM OS SUJEITOS

Para analisar como vem sendo realizada a formacio docente no
contexto das novas tecnologias educacionais em escolas estaduais do municipio
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de Belém, entrevistamos docentes e coordenadores pedagogicos de escolas
publicas estaduais. As andlises dos dados coletados nos permitem afirmar que
todos os sujeitos da pesquisa reconhecem a importancia das tecnologias na
sociedade e na escola, pois podem contribuir com o processo educativo, além
de que, se usadas de forma adequada, podem ser ricos instrumentos didatico-
pedagdgicos. Concordamos com os sujeitos da pesquisa, pois as tecnologias
educacionais, se usadas como recurso diditico e com intencionalidade
pedagogica, podem contribuir consideravelmente com a educagio.

Mas, apesar desse reconhecimento do potencial das tecnologias, nem
todas as escolas que jd possuem tecnologias que podem ser usadas no proces-
so educacional constroem estratégias para a sua utilizacio. Em muitas escolas
as tecnologias sao, como bem pontua Cysneiros (1999), apenas uma inovagao
conservadora, ao invés de melhoria da qualidade no ensino. Isso porque elas
ja se encontram nas escolas, mas servem apenas para dar ares de modernidade
a escola, ou, por outro lado, apenas para modificar a aparéncia da aula e am-
pliar a capacidade expositiva do professor.

Nesse contexto as tecnologias sao apenas maquinas e equipamentos e
pouco contribuem para modificar o cotidiano escolar e a qualidade do ensino.
Esse aspecto é extremamente importante ao analisarmos os usos das tecnolo-
gias nas escolas, pois perdemos uma excelente oportunidade de explorar todo
o potencial das tecnologias a favor da educagao.

Assim, hd clareza por parte dos sujeitos da pesquisa sobre o que sio
as tecnologias educacionais e que estas ja se encontram presentes na escola
onde atuam. No entanto, quando questionados se usam as mesmas tecnolo-
gias como recurso didatico-pedagogico, a resposta foi surpreendente, pois
apesar destes reconhecem as tecnologias educacionais e afirmarem que estas
existem na escola, contraditoriamente nao as utilizam.

Mas, por que razdo nido incorporam as tecnologias as atividades pe-
dagbgicas e metodologicas? Essa problematizacio vai de encontro a questao
dos usos e do acesso das tecnologias nas escolas. Segundo a docente M. C., o
grande problema ¢é que:

Para ter acesso as tecnologias ¢ preciso um agendamento que é meio
burocratico, pois nao temos laboratério em nossa escola. Temos mais
acesso as outras tecnologias como televisao, radio, estagao meteorolégi-
ca, binéculos, lupas e jogos educativos. As outras temos dificuldade em
acessar e sa0 usadas de forma limitada pelos professores.

Como podemos evidenciar nas colocacoes da docente, apesar de
existir as chamadas novas tecnologias educacionais em sua escola — como
computadores, internet ¢ as tantas possibilidades que chegam com elas — ndo
sao incorporadas nas praticas pedagogicas na escola pesquisada. Uma dos
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condicionantes apontada pela professora refere-se a questio burocratica, ou
seja, existe uma dificuldade no acesso aos recursos tecnolégicos, o que tem
como consequéncia a nao utilizacdo das tecnologias na escola.

A alternativa para isso seria a escola criar formas de acesso aos recut-
sos, diminuindo os mecanismos burocraticos ¢ incentivando os profissionais
a os utilizarem, n3o somente como recursos pedagdgicos, mas também como
objeto de analise e reflexdo. Além disso, cabe a escola também criar canais de
discussdo acerca da introduc¢io das tecnologias em seu cotidiano, a partir de
uma ampla reflexdo critica e reflexiva. A esse respeito, a docente S. B., ao jus-
tificar que, na sua escola, existem os recursos tecnolégicos, mas a escola nao
cumpre seu papel de formar os profissionais para usar as mesmas, diz que:

O papel da escola ¢ auxiliar no processo de ensino e aprendizagem,
de modo a propiciar formas adequadas de utilizar os recursos na
educacio. Para tanto, ela deve se adequar ao contexto social e cultural
a que esta inserida. Portanto, numa sociedade altamente tecnicista a
qual pertencemos, onde o dominio sobre as informacoes tecnologicas
representa avango, poder e conquista, ¢ necessario que a escola caminhe
junto com todos.

Pelas assertivas que justificam a importancia das tecnologias na
escola, a professora acima citada destaca pontos relevantes para a discussio.
E verdade, a escola tem papel essencial no que diz respeito a proporcionar
espacos para que os sujeitos nao somente aprendam sobre as tecnologias, mas
também a utilizem de forma adequada, incorporando as suas metodologias,
sempre tendo em vista que estas devem ser usadas com intencionalidade
pedagogica.

Com relagao a dificuldade no acesso, a docente M. C. destacou que a
falta de formagao é agravante na escola, pois nem todos tém conhecimento
de como usar alguns materiais. Outro problema é a presenca/auséncia de
alguns recursos, que, embora digam que existe, tém acesso restrito. Vejamos
como responderam com relacio a questao do acesso aos recursos tecnologi-
cos na escola.

TABELA 01: ACESSO AS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

GRAU DE ACESSO PROFESSOR TECNICO
Acessa com facilidade 01

Pouco acessa 04 02
Acesso limitado 02

Pouco interesse 01

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2009.
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Na tabela acima foi possivel identificar que os sujeitos ainda niao
usam as tecnologias em sua pratica pedagdgica por uma série de fatores. Um
dos fatores apontados ¢ exatamente a questio da dificuldade no acesso aos
recursos. Isso levou 60% deles a responder que acessa pouco, pois nao tém
familiaridade e nem formagio para tal. Outros 2% reafirmaram que nao usam
por conta da dificuldade no acesso, pois a gestdo cria uma série de mecanis-
mos burocraticos levando o professor a desistir de incorporar nas atividades
pedagogicas. Ainda tivemos 1% que sdo aqueles que apresentam pouco inte-
resse pela questio das tecnologias na sala de aula, sendo que consideram esta
pouco importante para a educagio.

Para afirmar os dados apontados, a docente M. L., justificando o seu
uso limitado da tecnologia na escola onde atua, destacou:

Eu ndo consigo me adaptar com o uso das tecnologias, contudo, reco-
nheco que ¢ uma falha minha, pois sei de sua importancia para a edu-
cacdo. Através das tecnologias, tanto docente, quanto discente podem
ampliar suas visées de mundo.

Pela falta de familiaridade com as tecnologias, logicamente sua res-
posta com relagio ao uso das tecnologias como recurso didatico foi negativa.
Para ela a escola ndo esta preparada para trabalhar com os recursos tecnolo-
gicos, uma vez que os raros cursos de formacio ofertados néo sio suficientes
para formar profissionais que possam atuar nessa area.

TABELA 02: USO DA TECNOLOGIA COMO RECURSO DIDATICO

GRAU DE USO PROFESSOR TECNICO
Sim 01 02
Raramente 03

Naio 04

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2009.

Com relacio ao uso das tecnologias como recurso didatico pelas ana-
lises dos dados apontados, ¢ possivel afirmar que 40% dos docentes nao usam
os recursos a favor do processo educativo. Por outro lado, 30% responderam
afirmativamente, e 30%, que raramente usam. Esses dados sdo preocupantes
e revelam que sdo necessarias politicas publicas de formacao continuada que
deem conta de chegar aos diversos espagos para que, assim, os docentes e
técnicos possam ser qualificados para o uso dos recursos disponiveis em suas
unidades de ensino.

Nessa direcao a docente S. S. B. assim justificou seu pouco acesso:
“eu pouco acesso as tecnologias, porque ndo sei manusear o computador,
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quando necessito, minha filha me auxilia”. Essa ¢ um grande desafio para
a gestdo estadual, ofertar capacitacdo para que os proprios sujeitos possam
operar as tecnologias no processo educativo. A esse tespeito a SEDUC/PA ja
tem iniciativas de formacao continuada como o curso de Midias na Educacio,
o Nucleo Tecnoldgico Educacional (NTE), no entanto, como a maioria dos
professores entrevistados encontra-se em estagio probatorio, nao sao libera-
dos para tal formacio.

Com relagio a importancia da formac¢ao docente assim responderam:

TABELA 03: IMPORTANCIA DA FORMACAO DOCENTE
PARA O USO DAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

GRAU DE IMPORTANCIA PROFESSOR TECNICO
Muito importante 06 02
Importante 02

Pouco importante

Irrelevante

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2009.

Assim, ndo somente a literatura aponta a importancia da formacio
docente, mas os proprios sujeitos reafirmaram que N0 usam 0s rfecursos por-
que nao possuem formacao para tal. Com relagdo a isso, Libaneo (2007) pon-
tua que os cursos de formacio de professores precisam garantir espagos para
a pratica e estudos sobre as midias, precisam aprender a dominar um saber
sobre as midias e multimidias. Ou seja, é preciso que estes se apropriem da
tecnologia para provocar uma reflexdo critica acerca do seu uso.

Para a técnica em educacio C. S., as tecnologias educacionais sao es-
sencialmente importantes para a escola e para a educagao, pois nao sao apenas
ferramentas para o processo ensino-aprendizado, mas estio em nosso dia a
dia escolar. No entanto, apesar de em sua unidade escolar existirem tanto as
consideradas novas tecnologias quanto as antigas, aquelas sio pouco usadas
ou tém uso limitado. Como justificativa de sua resposta, a técnica destacou
que uma das causas da nio utilizacdo dos recursos tecnoldgicos € o fato de a
escola nao promover cursos de formacao continuada para o uso das tecnolo-
gias educacionais.

Assim, nao ¢ de hoje que reconhecemos a importancia das tecnologias
na sociedade e na escola. Mas somente esse reconhecimento nio ¢é suficiente
para que seja feita a incorporacdo destas na escola e na sala de aula. Nossas
escolas estdo ainda longe de incorpora-las em suas estratégias de ensino.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No trabalho foi possivel constatar que, mesmo sendo a tecnologia tio
importante para a sociedade e para a escola, sua incorporagdo ainda ¢ feita
sem uma ampla reflexdo de uso e acesso nas escolas. O aspecto positivo da
pesquisa é que os sujeitos reconhecem quais sao as tecnologias que podem ser
usadas na educacio e na sala de aula, no entanto, negativamente nao conse-
guem avancar, pois nao as utilizam em suas praticas pedagdgicas.

Necessitamos de muitas discussoes e debates para ampliar o conhe-
cimento sobre as tecnologias, sobre seu processo historico e, principalmente,
quanto ao uso destas tecnologias na sociedade, em geral e, especialmente, no
ambito educacional. Faz-se necessaria a oferta de cursos de formacio do-
cente, haja vista que as tecnologias cada vez mais estdo presentes no ambito
familiar e educacional.

Analisar a importancia da formagao docente no contexto das novas
tecnologias educacionais foi importante, pois nos levou a constatar que so-
mente o reconhecimento da importancia das tecnologias na escola e ainda a
sua presenca nao significam que esta possa contribuir para melhorar a quali-
dade do ensino. A pesquisa nos possibilitou ainda reconhecer que os sujeitos
ndo usam as tecnologias apenas pela questio da resisténcia, ou por falta de
interesse, mas existem inumeros condicionantes que podem comprometer
essa incorpora¢ao nas escolas e na sala de aula.

Nesse contexto, os sujeitos sem formagao especifica encontram sé-
rias limitagoes para trabalha-las. Hsse aspecto foi enfatizado pelos sujeitos ao
pontuarem que uma das maiores dificuldades ¢ a auséncia de conhecimento
e familiaridade com as tecnologias, o que contribui para que muitos recursos
importantes ndo sejam desenvolvidos em sua integralidade na escola. Esta
¢ uma das principais problematicas que necessita ser discutida e problema-
tizada, no intuito de encontrar caminhos que garantam nio somente uma
formagao inicial, mas também uma formacao continuada aos profissionais
da escola.

Em relagido ao uso como recurso didatico, identificamos que a grande
maioria n2o usa essas tecnologias em suas propostas metodologicas, ainda
prevalecendo o quadro e o pincel. Nesse sentido, torna-se essencialmente
importancia a realizacio de um amplo debate sobre a importincia, os objeti-
vos ¢ as contribuicdes da tecnologia educacional e, acima de tudo, como um
componente essencial que pode contribuir para o enriquecimento do proces-
so educacional.

A pesquisa permitiu identificar que existe um esfor¢o para sua uti-
lizacdo quando os sujeitos pontuam que gostariam de usar, contudo, tém
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sérias limitagdes em consequéncia da auséncia de uma formagao especifica.
Igualmente, apesar de isso explicar o pouco acesso as novas tecnologias, isso
nao justifica o fato de estatem deixando de lado um componente essencial
para o processo educativo, isso porque eles mesmos podem procurar forma-
¢do para o uso de tais recursos na sala de aula.

Entretanto, foi possivel identificar inimeros condicionantes que fra-
gilizam o acesso e uso desses recursos na escola. Dentre os que foram desta-
cados pelos sujeitos estdo: a auséncia de formacao para o uso das tecnologias,
a questdo burocratica da escola que limita a utilizacio e a falta de familiaridade
e interesse pela utilizagdo dos recursos tecnolégicos na educagio.

Assim, devido a varias limitagoes, os docentes e técnicos exploram de
forma limitada as tecnologias, o que nos leva a sintese de que a tecnologias
na escola pesquisada pouco contribui para a melhoria da qualidade do ensino.
Em que pese sua importancia, estes ainda utilizam apenas as chamadas tecno-
logias tradicionais. Deve-se considerar que as tecnologias podem contribuir
com mudancas na educacdo, mas ela, sozinha, nio dard conta dessa tarefa,
ainda que possa contribuir significativamente. Sao os sujeitos que deverdo
sair ao embate e criar formas e canais de participagio e formagio para que
possam usar as possibilidades educativas que os recursos podem oferecer.
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Desenvolvimento econémico e organizacional:
Uma investigacao sobre a implantagao do Programa
Demonstrativo na Amazonia (PDA), nas comunidades
de pescadores artesanais no municipio de Cameta-PA

José Fernandes Barra
Gilmar Pereira da Silva

Com o proposito de solidificar experiéncias com pescadores artesa-
nais no municipio de Cametd, o Projeto Demonstrativo da Amazonia (PDA),
ligado ao Ministério do Meio Ambiente (MMA) do Governo Federal, vem
desenvolvendo um trabalho de resgate ambiental desenvolvendo varias expe-
riéncias de financiamento nessa area, onde tenha um trabalho de conscienti-
zagao ja consolidado.

A Colbnia de Pescadores Z-16 de Cameta tem procurado desenvol-
ver, através de parcerias junto a agentes financiadores, projetos ligados a area
dos pescadores artesanais. Desenvolve-se, nessa logica, um trabalho com as
varias experiéncias das comunidades como, por exemplo, a criagao de infra-
estrutura, formacio e capacitacio de pessoal e montagem de assessotia téc-
nica especializada no gerenciamento das atividades referentes a colonia de
pescadores Z-16 de Cametd, criacdo e renda e conservagdo ambiental através
da gestdo dos recursos pesqueiros, focalizado aqui por meio da piscicultura
(laboratorio de producao de alevinos, fabrica de gelo, criacdo de peixes em ca-
tiveiro), acordos de pesca, manejo florestal e producio de palmito, produgao
de mel de abelha.

O objetivo é mostrar a importancia dos projetos financiados pelo
PDA no processo de consolidagao da colonia de pescadores de Cameta como
institui¢ado mediadora protagonista no cenario politico local e regional, assim
como contribuir com essas experiéncias para um desenvolvimento sustenta-
vel, econémico e organizacional dos trabalhadores da area da pesca, desenvol-
vendo assim processos de preservacio dos recursos naturais nas comunidades
ribeirinhas no municipio de Cameta.

Este trabalho procura demonstrar essa experiéncia a partir de algu-
mas comunidades onde elas acontecem, e os sucessivos avan¢os a partir da
organizacdo das comunidades locais. Para tanto, faz-se necessario mostrar
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inicialmente a compreensio do que é movimento social, caracterizar o con-
ceito de pescador artesanal para melhor compreensio das praticas e saberes
sistematizados a partir da implementacdo desse programa federal.

Para obtencdo dos dados da pesquisa, utilizaram-se oficinas coletivas
de meméria e discussdo sobre os projetos em cada comunidade e entrevistas
semiestruturadas e livres com beneficiarios diretos dos projetos e liderancas
comunitarias. Além de um material iconografico e filmico sobe as comunida-
des e os projetos.

Contudo, como o conhecimento é um processo cumulativo de verda-
des parciais e ndo tem um fim em si mesmo, novos desafios e novas experi-
éncias surgirdo. O produto deste trabalho revela, portanto, vivéncias praticas
e saberes importantes no desenvolvimento econémico e organizacional no
campo dos trabalhadores da pesca neste municipio de Cameta.

Para sistematizar as experiéncias dos pescadores artesanais, no que
tange aos projetos apoiado pelo PDA no municipio de Cameta, é preciso con-
textualizar dando privilégio a voz e a fala dos sujeitos envolvidos. Trata-se de
uma metodologia em que o foco esta nas percepgdes, representacoes e agoes
dos protagonistas diretamente envolvidos nos projetos.

As experiéncias chegaram ao municipio de Cameta no ano de 1995 e,
hoje, acontecem em varias comunidades (Pacuf de Cima e de Baixo, Guajara
de Cima, Cuxipiari Furo Grande, Cuxipiari Costa, Mad, Ovidio, Joroca de
Baixo e Paruru de Janua-Coelis). Nessas comunidades acontecem diversas
estratégias econdmicas e organizacionais, tais como, acordos de pesca, pisci-
cultura, melicultura, manejo florestal e criacdo e renda e conservagiao ambien-
tal, através da gestdo dos recursos pesqueiros (laboratério de producio de
alevinos, fabrica de gelo).

Ressalta-se, no entanto, que o PDA no municipio de Cameta, tem
dois caminhos: primeiro, um viés de entrada através da Colonia de Pescadores
Z-16, 6rgio representativo e de grande expressao sindical. Configura-se atra-
vés de um trabalho de organizacio, conscientiza¢ao, um caminho para a busca
da qualidade de vida dos pescadores e pescadoras que, ao longo dos tempos,
foram subjugados como um povo ou uma classe sem cultura, sem saber e que
serviam apenas para instrumentaliza¢do da pesca em si.

O segundo esta relacionado diretamente aos pescadores artesanais
em suas comunidades, através da atividade coletiva. Compreende-se que a
vida dos pescadores em suas localidades ndo esta atrelada somente a ativida-
de pesqueira, como unica forma de emancipacio humana. Faz-se necessatio
buscar alternativas de sobrevivéncia e organizacional. Nesse sentido, neces-
sitou-se de certo periodo de amadurecimento dos pescadores, pois, além de

56



DESENVOLVIMENTO ECONOMICO E ORGANIZACIONAL

causar certa desconfianga, com o passar dos tempos os grupos foram ficando
mais fortalecidos e unidos.

As comunidades através do processo organizativo foram ganhando
forca, se estruturando enquanto mecanismo capaz de juntar pescadores em
uma mesma forma de pensar: a luta pela sobrevivéncia e a formagdo de um
sujeito onde o elo central baseava-se na melhoria de vida das familias.

PDA

COLONIA Z-16

COMUNIDADES/PESCADORES/AS

Esse movimento de busca de projetos financiados pelo PDA ganha
forca quando fazemos a seguinte andlise: antes da implantagao da Hidrelétrica
de Tucurui, no inicio dos anos 1980, o modo de vida dos pescadores da mi-
crorregiao tocantina (Limoeiro do Ajuru, Cameta, Baido, Oeiras do Pard e
Mocajuba) estava atrelado diretamente a pesca como uma fonte de sobrevi-
véncia tranquila e inesgotavel. O pescado se dava de forma abundante, a agua
era de boa qualidade, a morada, principalmente a noite, era sem preocupagao,
portanto, segundo D. Rita, moradora e pescadora da comunidade de Joroca
de Baixo, a vida era mais sossegada e dava para viver de forma tranquila:

Noés moravamos tranquilo. Tinha o peixe, tinha o agai, tinha frutas...
¢ tudo. S6 bastava jogar uma malhadeira' na frente da casa e pronto,
estava feito o almogo e a janta. Nao era preciso se preocupar, pois o rio
nos tranquilizava. Quando a gente pegava peixe [mapard| a gente vinha
com o casco lotado, e passava dias e dias comendo o mapara de tudo
quanto era jeito. A gente podia dormir a noite com as portas abertas
sem medo de nada.

Essa forma de viver passa a ter uma nova dinamica a partir da implan-
tacdo da Hidrelétrica de Tucurui, pois, o tdo sonhado “progresso”, apregoado

! Matetial de pesca, utilizado com muita frequéncia pot pescadores da regido tocantina.
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pela elite e pelo Governo a época, causou grande impacto na vida dos pes-
cadores/as. Como agravante, ocasionou queda na economia proporcionada
pela escassez do pecado, e o desaparecimento de varias espécies de peixes,
bem como, a diminui¢ao acentuada dos cardumes de mapara, peixe tipico e
simbolo da regido. Baixa produtividade dos solos de varzea, implicando na
queda da producio de frutos como o cacau e o agaf; poluicao da agua e as-
soreamento do rio Tocantins o que aumentou consideravelmente as doencas.

Sobre a existéncia de projetos dessa natureza, e estratégias economi-
cas dos pescadores artesanais, Falkemback (2001, p. 15) reflete que:

Estabeleceram no bojo de uma luta que buscou, portanto, resgatar con-
di¢es de vida para essa populacio atingida pelos danos sociais e am-
bientais decorrentes de projetos culturalmente invasivos, socialmente
excludentes e politicamente antidemocraticos.

Todos esses fatores interferiram diretamente na geracdo de renda,
provocando uma mudanga sistematica no modo de trabalho e reproducao
dos pescadores/as, que, a partit de entdo, passam a utilizar novas estratégias
de sobrevivéncia, vendo no corte predatério do acaizeiro para extracdo do
palmito, uma das maiores fontes de economia. Outras atividades come¢am a
existir, como a criacao de pequenos animais, acordos de pesca e piscicultura,
esta ultima apoiada, mais tarde, pelo PDA.

Vale ressaltar que as contradi¢oes entre crescimento econdomico e ma-
nuten¢ao dos ecossistemas que os sustentam encontram-se cada vez mais em
evidéncia. E ndo apenas pelas condi¢des de vida, ja bastante precarias, das po-
pulagbes mais pobres, como também os padrdes altos de consumo material e
energético das sociedades contemporaneas (BUARQUE, 2006; FOLADORI,
2001; SACHS, 2004; XIMENES, 1997). Os indicadores da deterioraciao dos
ecossistemas em todo o mundo tornam-se alarmantes, a medida que a capaci-
dade de suporte das areas de floresta vem sendo reduzidas.

Na conjuntura atual, as a¢des implementadas pelo Subprograma
Projetos Demonstrativos, na regido amazonica, tem representado importante
estratégia para a prote¢ao da biodiversidade, e traz a tona questGes relaciona-
das com as demandas das populacGes residentes nas areas ribeirinhas.

O PDA tem sido um importante instrumento para a elabora¢io de
propostas capazes de auxiliar a sobrevivéncia de popula¢des tradicionais, pois,
a0 mesmo tempo em que lhes garante a geracdo de renda, permite a explo-
ragdo ordenada com vistas a sustentabilidade. Projetos tais como apicultura,
piscicultura, acordos de pesca ¢ manejo de agaizais tém representado uma
alternativa viavel no sentido estimular o trabalho e permanéncia das familias
na area ribeirinha respeitando seus limites e impedindo a implantagao de cul-
turas degradantes.
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Para garantir que as florestas continuem sendo valorosas e capazes
de garantir renda a populagio local, faz-se necessaria a insercio de novas
técnicas e trabalhos voltados para diversificagdo da producio. Neste sentido,
o PDA, na analise dos participantes das comunidades atendidas pelo progra-
ma, tem sido muito importante nao s6 por proporcionar auxilio financeiro e
acompanhamento técnico aos pescadores e as pescadoras deste municipio,
mas pela possibilidade de provocar a mudanga de concepcido dos atores em
relacio a novas formas de vivéncia, respeitando os limites do meio ambiente.
Para Doriélio, morador da comunidade Pacui,

O PDA ¢ um projeto que ¢ sustentabilidade, ele ndo é um projeto de
dois trés anos e acabou, ele deixou um marco na nossa vida, um total
significado. O PDA ¢é um projeto de sustentabilidade, ndo um simples
projeto, um projetinho como se diz, ele vem pra dar na vida dos cida-
ddos conhecimento, que é principal, o basico da nossa vida. Nio ¢é s6
dar condicio [...], mas ¢ dar o conhecimento em si pra que a gente possa
tocar 0 nosso negdcio com o nosso proprio conhecimento.

Iniciativas produtivas comunitarias, desenvolvidas na Amazénia pelo
PDA, sao a base do Programa para Protecao das Florestas Tropicais do Brasil
(PPG-7) para incrementar a producido sustentivel das populagoes tradicio-
nais (extrativistas, seringueiros, ribeirinhos e indios). Esse é um fator consi-
derado fundamental para melhoria da qualidade de vida dessas comunidades,
mantendo-as na floresta e evitando o desmatamento causado pelos grandes
empreendimentos.

Um dos objetivos do Programa ¢ manter os conhecimentos tradicio-
nais com a ocupa¢iao da mao-de-obra local. A producdo amazonica possui
caracteristicas peculiares que precisam ser entendidas para que o ecossistema
seja mantido sem que para isso populagdes inteiras abram mao de suas for-
mas de vivéncia e garantia de qualidade de vida. Uma mudanca significativa
pode ser vista nas pequenas comunidades da regidao. A capacidade de nego-
cia¢io mudou, houve melhotia na geracio de renda, nas questdes de saude,
higiene e educagao. Ainda segundo D. Rita,

O PDA ele ajudou muito, trouxe varios cursos, agente teve aquela par-
ticipa¢do da igreja que sempre apoia, eu acho muito fraca a participacao
que a gente vé ¢ que nossos governantes nao investem, essa ¢ a grande
dificuldade que a gente tem. Tudo que nés temos de aprendizado, de
beneficio pra nossa comunidade ¢ através dos projetos, porque com
quem a gente consegue se adaptar, com quem vocé consegue Conversar,
dizer onde ¢ sua dor é com as Ongs ¢ com esses projetos. A grande
dificuldade que a gente tem ainda é a de conscientizar mais familias.
Eu imagino, espero que PDA continue do nosso lado trazendo essas
oficinas, esse aprendizado pra melhoria das nossas familias. As nossas
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familias ta precisando de mais aprendizado de mais formacio e pelo
PDA a gente pode trazer essa formacio essa conscientiza¢io, nessa luta.
Espero que isso tenha progresso e que daqui seja algo de esperancga para
o futuro das nossas familias.

Percebe-se, a partir de pesquisas de campo, que, para as a¢cdes do
PDA se consolidarem de maneira efetiva, faz-se necessaria a implementagao
de um conjunto de politicas publicas® envolvendo os ambitos federal, esta-
dual e municipal. Os projetos do PDA na regiao tocantina tém representado
apenas uma das etapas e necessitam de a¢Oes articuladas e sistematicas para se
constituitem como alternativa de sustentabilidade. Neste sentido, é de suma
importancia que se viabilizem investimentos por parte do poder publico nas
areas de infraestrutura e servicos basicos — como saude, educacio, lazer, enet-
gia elétrica — capazes de proporcionar condi¢Oes de vida mais digna as comu-
nidades ribeirinhas.

As consequéncias sociais e humanas com relagaio aos modelos de
desenvolvimento baseados na exclusdo e na pobreza da maioria tém sido
bastante questionadas (LIMA, 2001; SIMONIAN, 2007; SOUSA, 2002). A
Amazonia tem representado um laboratério de politicas desenvolvimentistas
desastrosas onde os principais prejudicados sao as populagoes tradicionais,
moradores das areas rurais. Parte dos projetos e a¢des desenvolvidas nesta
regido concebe as pessoas como objeto e ndo como participantes e agentes
de construcdo da realidade. Contrapondo-se a essa logica, o PDA tem pro-
porcionado o desenvolvimento de novas metodologias de elaboracio e exe-
cucio de projetos trazendo como inovacdo a ampla participacdo dos atores
envolvidos.

As populagdes rurais compreendem cada vez melhor o processo de
exclusdo ao qual sao submetidas, de modo que, para Arroyo et al. (2004) e
Gohn (1999), o campo no Brasil esta em movimento e comega a cobrar agdes
mals significativas. Ha tensdes, lutas sociais, organizacbes e movimentos de
trabalhadores, trabalhadoras que estao mudando o jeito de a sociedade olhar
para area rural e seus sujeitos. I necessdrio comecar a encarar a zona rural
como um lugar rico e cheio de vida, liberdade e bem-estar, para isto, é funda-
mental que cada cidadio ribeirinho tome consciéncia de sua condi¢o.

E preciso que estes sujeitos compreendam que o melhor modo de
conseguir a sua realizacio ¢ gerando unido dentro da prépria comunidade,
buscando cada vez mais saude, educacio e efetivacio de politicas publicas
voltadas para suas necessidades. A construgio desta sociedade sustentavel

* As politicas puablicas consideradas neste trabalho envolvem satde, educagio, transporte,
seguranga alimentar, habitagao.
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envolve a promo¢io de uma educacio que estimule a transformacio ética
e politica dos individuos, os processos de produgao e apropriacio dos bens
econdmicos, bem como das instituigdes, promovendo mudancas que petcot-
ram o cotidiano individual e coletivo.

Nesse cenario, o grande desafio do PDA na regido do Baixo Tocantins
tem sido o de propor um novo projeto de sociedade, no qual os aspectos po-
liticos, sociais, economicos, culturais e ambientais sejam criticamente revistos.
Isto implica levar os cidadaos a uma compreensdo de que sua realidade ime-
diata softe os reflexos da realidade social, a0 mesmo tempo em que as agdes
individuais vao se somar as acOes de outras pessoas e compor o tecido social.
Esta relacao dialética entre o individual e o coletivo vai dar movimento a re-
alidade, e podera concretizar-se em um mundo mais justo e sustentavel aos
humanos e a outras entidades n2o humanas, mas sem as quais nao haveria o
mundo tal qual o conhecemos.

Em uma pesquisa preliminar’® na regidao alguns moradores da irea ri-
beirinha consideraram que os projetos implementados pelo PDA tém sido
fundamentais para a mudanca de concepg¢ao em relagdo aos rios e a floresta,
bem como novas formas de gerar renda sem destruir o meio ambiente.

Dentre as a¢oes incentivadas pelo PDA merecem destaque os acor-
dos de pesca, que sao fruto de um processo de discussao realizado em suces-
sivas reunides com o objetivo de assegurar o maximo de representatividade
daqueles que exploram os recursos pesqueiros e que comegaram a perceber
que a qualidade de vida estava sendo ameacada por conta da diminui¢io do
pescado. Os representantes da Colonia de Pescadores Zona 16 (CP Z-16)
de Cametd expressaram sua consciéncia de que se fazia necessaria alguma
atitude frente aos efeitos perversos da destruicao das florestas e diminuicao
do pescado.

Somado a essas agdes, o0 PDA também incentivou na regiao do Baixo
Tocantins a apicultura. Esta atividade nio despertou maiores interesses até
a colheita dos primeiros litros de mel, s6 entdo passou a merecer atengao
especial.

Olha a gente iniciou aqui esse projeto do PDA e foi muito bom aqui
pra comunidade ndés nio sabia mesmo nada de como trabalhar com
apicultura e gragas a esse projeto nos fizemos um curso aqui pra gente
comegar a trabalhar [...] e depois comegamos ja a trabalhar o processo
da colheita, onde pra nés foi uma grande honra e agora a gente ja ndo
encontra essa dificuldade tanta que muitas pessoas ainda tem dificulda-

> A primeira etapa desta pesquisa aconteceu em outubro de 2009, consistindo em um
survey nas comunidades de Pacui e Cuxipiari.
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de por ndo ter certos equipamentos pra também trabalharem por que
ainda foi muito pouco o que veio pra nds af a gente ainda tem que
compartilhar com esse povo que quer trabalhar. E foi muito bom pras
familias porque a gente ja tem uma ajuda para sobrevivéncia da familia
(Marcal, morador da comunidade de Pacui).

O PDA também incentivou o manejo de agaizais como forma de ga-
rantir maior produtividade e exploraciao consciente dos recursos da floresta.
Além do manejo de agaizais, 0 PDA também incentivou o manejo de outras
espécies conforme o depoimento que se segue.

[...] depois veio manejo, principalmente o manejo de enriquecimento
que hoje s6 nao foi boa pra nés a copaiba e graviola. Esse manejo de
enriquecimento entrou no PDA que a gente discutia muito as coisas que
ja tinham sido devastadas na ilha porque o PDA veio ensinar um manejo
diferente, o primeiro manejo que nés aprendemos era que tirava tudo
das areas depois que o PDA veio dizer que nao por isso que foi feito o
manejo nao s6 do agai, mas como o manejo de enriquecimento e com
isso a gente procurou buscar nas discussGes as nossas arvores nativas
daqui (D. Rita, moradora da comunidade de Joracazinho).

Mesmo diante desta conquista com a criagdo do PDA, problemas
varios vém surgindo no sentido de constituir uma mudanca nas relagoes eco-
némicas da sociedade em que esta realidade se faz presente. E grande o de-
safio a ser enfrentado pelas politicas e a¢des que se fazem necessarias nas
comunidades ribeirinhas para que ocorra a inclusdo efetiva de seus moradores
a condi¢coes de vida melhores.

Um grave problema enfrentado pelo PDA ¢ a dificuldade em se tra-
balhar a conscientizacio ambiental e exploracdo racional dos recursos natu-
rais, ja que, na auséncia de alternativas, as pessoas acabam cometendo atos
danosos a florestas e rios assombrados pela ameaga da auséncia de renda. Por
mais que algumas a¢des venham sendo desenvolvidas pelo PDA os proble-
mas relacionados a politicas publicas ainda sao muitos.

Os projetos implementados pelo PDA sio norteados por uma con-
cepgao que considera tanto a dimensao politica, econdémica, educativa quanto
a cultural, respeitando as especificidades dos mais variados grupos sociais,
considerando ndo sé suas limitagdes, mas também assegurando suas deman-
das. A nova concepcio de desenvolvimento remete tal discussio ao problema
da participagdo, considerando-se as dimensdes em ambito global, regional
e local. E preciso compreender o desenvolvimento como uma maneira de
resolver as necessidades de uma comunidade, e, para isto, é fundamental que
esta mesma comunidade tenha a possibilidade de compor suas propostas e
exXpor seus anseios.
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Neste sentido, torna-se imprescindivel definir no seio do grupo o que
se entende por necessidade e quais sao elas.

O desenvolvimento sustentavel consiste, assim, numa transicao para um
novo estilo de organizacio da economia e da sociedade e das suas relacoes
com a natureza, prenunciando uma sociedade com eguidade social e conserva-
¢do ambiental. Essa transicao de um estilo insustentavel para um sustentavel
deve, contudo, enfrentar e redesenhar a rigidez e as restricoes estruturais,
que demandam tempo e iniciativas transformadores da base da organiza-
¢do da sociedade e da economia. (BUARQUE, 2006, p. 70).

E necessario priotizar o desenvolvimento de habilidades técnicas,
capacitando os homens, por meio de instrumentos educacionais capazes de
transformar a realidade e conscientizar a massa populacional. Sob esse as-
pecto, o processo formativo instaurado pelo PDA tem contribuido para o
despertar cultural, a conscientizacio, a compreensiao dos direitos humanos,
aumentando a adaptabilidade e o sentido de autonomia, da autoconfianca e a
autoestima. Inclusive,

Sugere-se que o projeto nacional de desenvolvimento deve emergir gra-
dualmente de um dialogo conduzido, tanto em nivel local como nacio-
nal, entre todos os atores significativos do processo de desenvolvimento
(governo, camponeses e trabalhadores, empresarios, intelectuais e a so-
ciedade civil organizada), com vistas a alcancar objetivos negociados ¢ a
definir as obriga¢Ges contratuais de todas as partes envolvidas (SACHS,
2004, p. 87).

Assim, a sustentabilidade necessita, além de “tecnologias sadias”, de
padrées diferentes de relacionamento social, organizacdes comunitarias coe-
sas, solidarias e baseadas em fortes motivagdes e valores e interesses comuns.
As populagdes residentes nas comunidades investigadas carecem de um pro-
cesso formativo capaz de lhes proporcionar esclarecimentos empreendedo-
res, para que tenham condi¢do de enfrentar as mudangas na dinamica local
geradas pelo mercado.

Na medida em que as populagdes comecam a se apropriar dos co-
nhecimentos e das informacdoes gerados pelo processo formativo gerado pelo
PDA, a relagao entre meio ambiente e populacio ribeirinha assume um papel
cada vez mais desafiador. Uma vez articulados conhecimentos e informacdes
com demandas e perspectivas locais, cria-se a emergéncia de novos saberes
para apreender processos sociais que se complexificam e riscos ambientais
que se intensificam.

O desafio do fortalecimento da cidadania para a populacao ribeirinha
se concretiza a partir da possibilidade de cada pessoa ser portadora de direi-
tos e deveres de se converter, portanto, em ator corresponsavel na defesa da
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qualidade de vida. Uma proposta de sustentabilidade deve culminar em um
aprendizado social, baseado no didlogo e intera¢do em constante processo de
recriacdo e reinterpretacio de informagdes, conceitos e significados.

Contudo, os resultados apresentados pelo PDA tém sido bastante po-
sitivos, especialmente no que se refere a elaboragio de outras alternativas de
renda as populaces ribeirinhas. Os contemplados pelo projeto argumentam
sua importancia principalmente no que concerne a mobilizagdo dos ribeiri-
nhos, conscientizagao ambiental, estimulo ao empreendedorismo e capacida-
de de geracio de renda.

O PDA proporcionou incentivo e fortalecimento de organizagoes so-
ciedade civil, a exemplo a Colonia de Pescadores Z-16 de Cameta, associagdes
de moradores e comunidades, fazendo de metodologias que estimulavam a
mobilizacao, senso de coletividade e iniciativas locais. Houve importantes tra-
balhos fomentando praticas produtivas capazes de melhorar a qualidade de
vida local sem comungar com a destruicao da floresta. Além destes aspectos,
outro importante resultado alcangado foi a prestacio de auxilio financeiro,
técnico e administrativo para que as entidades alcangassem autonomia e a ad-
quirissem instrumentos para melhor discutir e propor elaboracdo de politicas
publicas para as populagdes ribeirinhas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao trazer para analise de estudo as experiéncias implementadas pelo
PDA junto aos pescadores de algumas comunidades do municipio de Cameta,
como mecanismo de resisténcia a0 modelo neoliberal de diminui¢do de pro-
jetos coletivos, o referido trabalho toma como importante sua experiéncia e
exemplo aos demais movimentos sociais e seus mecanismos de superacio e
coletividade.

Trata-se, no entanto, de uma alternativa viavel e capaz de superar
barreiras institucionais, atividades burocraticas e, principalmente, a individua-
lidade daqueles que veem o sindicato ou uma entidade como um meio de vida
e ndo uma oportunidade de liderar conquistas sociais amortizadas historica-
mente. Ressalta-se que essas praticas nao sao algo dado, mas sim construido.
Essa construcio ¢é recheada de lutas arduas, de embates e de conquistas, o que
a torna ainda mais valorizada.

O trabalho também contribui para uma reflexdo de que as instituicdes
da sociedade nido vém correspondendo com os anseios do ser humano. Isso
faz com que o mesmo viva com o minimo de dignidade. E se isso acontece é
por falta de politicas publicas efetivas como sustentabilidade de um mecanis-
mo de cidadania.
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Quando os movimentos sociais lutam pela melhor qualidade dos tra-
balhadores da pesca, da agricultura, no caso mais especifico de Cameta, temos
e vivemos por parte dessas entidades e movimentos o processo revoluciona-
rio. E se estamos num processo revolucionario ¢ possivel que este processo
seja educativo.

Nosso objetivo ao trazer esse assunto ¢ captar expetiéncias e dimen-
sbes educativas que existem nesses movimentos que, a N0SSO Ver, sS40 revo-
lucionarios, de reafirmagao dos sujeitos humanos (criangas, jovens, adultos,
mulheres, negros, pescadores...) que viveram no limite da possibilidade huma-
na. E dessas experiéncias democraticas de redefinicio dos sujeitos que temos
que buscar a educabilidade.

Pensamos que as respostas para muitas questoes € para quem quer
construir a democracia e a cidadania (que também passa por essa leitura) tera
que ser nos seus proprios limites em que estd posta a humanidade ou a possi-
bilidade de humaniza¢io de muitos seres humanos.

Temos a convic¢do de que a entidade, a colonia Z-16, sozinha, nao
constrdi sujeitos, mas deve estat sintonizada com o processo mais amplo de
crescimento do ser humano. Podemos pensar em experiéncias democraticas
como meio educativo enxertado nessa arvore dos movimentos ¢ das entida-
des que ainda estd viva, dando bons frutos. Podemos retomar nossos sonhos,
pois ainda poderao brotar se vinculados a luta pelo direito a vida e a inclusio
social. Encontrar na experiéncia uma alternativa economica de organizagio
dos pescadores e pescadoras da regido, um espaco onde sujeitos sociais sejam
tratados como humanos.

Se cumprirmos essa fun¢ao enquanto agentes transformadores, tere-
mos cumprido a funcio historica diante da exclusdo social e cultural, pois a
funcao e a finalidade da educac¢io nio é sé6 humanizacio, mas também, dian-
te dos oprimidos, a recuperacdo da humanidade roubada. Educar ¢ divulgar
experiéncias que levam a “desamarrar” os seres humanos de concepgdes e
praticas individualistas, é colaborar na construciao de desenvolvimento dos
sujeitos sociais.
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A autoavaliacdo institucional e a l6gica da exceléncia:
Sinais de alerta

Débora Alfaia da Cunha

1 INTRODUCAO

O artigo apresentado versa sobre autoavaliagdo institucional. A ana-
lise centra-se nos efeitos das experiéncias de autoavaliacio de cursos de gra-
duacio, da Universidade Federal do Para, sobre a imagem projetada pelas
faculdades. O recorte temporal sio as experiéncias autoavaliativas realizadas
apos 2004, sob a inspiracdo do Sistema Nacional de Avaliacio da Educagao
Superior (SINAES).

O objetivo do artigo é demonstrar que apesar das potencialidades
formativas, a autoavaliacdo institucional pode incentivar a adocao da légica
gerencial pelas universidades publicas, a partir da incorporag¢ao do discurso da
exceléncia. Consequentemente, a autoavaliagio também pode ampliar a im-
portancia atribuida pelos docentes e alunos de graduacao aos resultados das
avaliacoes externas, como o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
(ENADE), a prova da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) e as classifi-
cacOes obtidas nos rankings midiaticos.

Nessa moldura, a avaliacdo institucional termina por incentivar a
competicio mercantil e a orientar o curticulo para atender as exigéncias dos
exames e rankings, descaracterizando os objetivos inicialmente colocados a
essa pratica pelo SINAES. Segundo o documento-base do SINAES (2007),
a avaliacao institucional possui uma fun¢do eminentemente formativa, pois
deve fortalecer o respeito a identidade e a diversidade institucional e ndo a
competicao e a homogeneidade das propostas académicas. O referido docu-
mento articula ainda avalia¢ao e aprendizagem, ao afirmar que “a autoavalia-
cio institucional deve ter, portanto, um carater educativo, de melhora e de
autorregulacdo. Deve buscar compreender a cultura e a vida de cada institui-
¢do em suas multiplas manifestacoes” (MEC, 2007, p. 105).

Por acreditar nas potencialidades formativas da autoavaliacio, o pre-
sente artigo se constitui em um sinal de alerta sobre a necessidade de acompa-
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nhamento dos efeitos da autoavaliacio institucional. Sem avaliar a forma que
a autoavaliacdo vem se consolidando nas institui¢des universitarias permite-se
que esta pratica siga caminhos petigosos a autonomia académica, como refor-
car o poder da midia e do mercado sobre a vida universitaria.

Do ponto de vista metodolégico, a pesquisa apresentada se constituiu
em um estudo de caso realizado na UFPA, no perfodo de janeiro a dezem-
bro de 2009. Como o objetivo da pesquisa era compreender os efeitos da
autoavaliagdao no ensino de graduacao, o trabalho de campo voltou-se para as
faculdades de Direito e de Engenharia da Computacdo, em virtude de estas
apresentarem as experiéncias autoavaliativas mais comentadas no ambito da
Administracao Superior da UFPA.

Para coleta de dados, utilizou-se a observacao sistematica e a entre-
vista semiestruturada, na modalidade centrada no problema (FLICK, 2004),
aplicada para os coordenadores e docentes das duas faculdades. Possiveis li-
mitacGes na composicio da amostra foram contornadas pela extensa pes-
quisa documental, que permitiu triangular os depoimentos e as observagoes.
Importa esclarecer que, por motivos éticos, os nomes dos entrevistados fo-
ram trocados e que a utiliza¢ao de nomes ficticios objetivou fornecer ao texto
uma leitura mais dinamica.

2 O ESTADO AVALIADOR E A LOGICA DA EXCELENCIA

A partir da década de 80 do século XX, ocorreram mudangas pro-
fundas na relagdo entre Estado, Mercado e Universidade. Nesse processo, no
qual reina a “confluéncia conjuntural e estratégica de perspectivas politicas e
economicas neoliberais e neoconservadoras” (AFONSO, 2005, p. 51), a ava-
liacdo se destaca, porque permite controlar a oferta e a expansio da Educagio
Superior. O crescimento e a diversificagdo da oferta seguem uma tendén-
cia privatista, pela diminui¢ao de investimentos publicos e pelo incentivo 2
constituicio de um mercado educativo, inclusive em cariter transnacional.
Ao transformar a educacdo em servico, o Estado diminui suas responsabi-
lidades financeiras e amplia o controle e a supervisao dos agentes educacio-
nais, tornando a avaliagdo um mecanismo de regulacdo e desregulamentacao
(AFONSOQO, 2005, 2007).

A centralidade das politicas avaliativas difundiu entre os pesquisa-
dores em educac¢io alguns termos que tentam sinalizar as novas formas de
regulacio e desregulamentagdo promovidas pela esfera estatal. Assim, difundi-
ram-se expressoes como: Estado-intervencionista, Estado-regulador, Estado-
competidot, etc. Apesar da multiplicidade, utilizatemos a expressido “Estado
avaliadot”, como termo sintese da forma de relacio entre Universidade,
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Estado e Avaliagao nas sociedades contemporaneas. Embora, seja preciso ad-
mitir que, dependendo da caracteristica que esta sendo destacada das politicas
p6s-90, nem sempre esta designagao é a mais adequada.

O termo “Estado Avaliador”, proposto por Guy Neave na década de
1980 e revisitado por esse mesmo autor em 1990, expressa, segundo Afonso

(2005, p. 49), que

[...] o Estado vem adotando um ezhos competitivo, neodarwinista, pas-
sando a admitir a légica do mercado, pela importagao para o dominio
publico de modelos de gestao privada, com énfase nos resultados ou
produtos dos sistemas educativos.

Além disso, esse termo marca a transicio de um controle burocratico
e fortemente centralizador para uma regulacdo hibrida que conjuga a supervi-
sao do Estado com estratégias que incentivam a autonomia ¢ a autorregulagio
das instituicOes educativas. O incentivo a autonomia, que, de inicio, sugere
uma contradi¢do no crpus desse modelo de Estado, expressa, em verdade,
a coeréncia com os principios mercantis que o sustentam, porque estimula a
competi¢io e o uso de mecanismos de gestio mais eficientes e, assim fazendo,
incentiva a consolidacao de um mercado educativo (AFONSO, 2001).

Todas as estratégias do Estado Avaliador convergem para a neces-
sidade de reformas no modo de produzir e reproduzir das universidades,
pois representam mecanismos de coer¢do e convencimento para que as
Institui¢coes de Educagao Superior (IES) realizem mudangas internas profun-
das. Mudancgas que possuem como horizonte a privatiza¢do. Privatizar nao
significa anular a oferta publica de educagdo, mas se refere a como os agentes,
publicos e privados devem organizar seus produtos educativos, no caso, a par-
tir da importagdo de processos, rotinas e modelos empresariais. Privatizar sig-
nifica assumit o #odus operandi do mercado no campo cientifico-educacional.

A forca nefasta da privatizacdo sobre as universidades se apoia na
multiplicidade de sua materializacdo, pois seus efeitos nio se expressam em
apenas um lugar ou em uma determinada atividade, mas em varios niveis
institucionais. A privatizacao possui uma capilaridade que a faz atingir varios
processos que caracterizam a forma de produzir e reproduzir das universida-
des, em especial os relacionados a trfade: gestao, formacio e docéncia.

No ambito da gestdo, a qualidade surge como a pedra angular que
sustenta os desejos de exceléncia, inovacdo e competitividade. De tal modo a
qualidade assume um viés produtivista. Esse ezhos da administracdo de negé-
cios modifica o sentido da racionalidade académica, pois mercantiliza praticas
que nao possuiam o ideal econdmico como seu objetivo. Modifica também
o sentido da autonomia universitaria. Transforma a autonomia histérica do
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campo cientifico-educacional em liberdade para assumir os valores privados,
pois, segundo a logica neoliberal do Estado Avaliador, “as institui¢Ges, para
serem mais eficientes, produtivas e competitivas, precisariam de liberdade
para poder se organizar e adotar principios e métodos de gestdo e planeja-
mento proprios das empresas”. (DIAS SOBRINHO, 2002, p. 174). Nesse
contexto, a potencialidade formativa da autoavaliagao fica obscurecida e torna
a autoavaliacdo um instrumento de legitima¢io do discurso competitivo do
Estado Avaliador, como ilustram os resultados da pesquisa de campo apre-
sentada no item 4.

3 O SINAES E A AUTOAVALIACAO FORMATIVA

Até o ano de 2004, as politicas de avaliacdo da Educacao Superior
seguiram prioritariamente as tendéncias anteriormente comentadas do
Estado Avaliador. Todavia, uma nova orienta¢io surgiu no cendrio politico
brasileiro pela aprovacao do SINAES. O SINAES foi bem recebido pelas
universidades federais, porque, entre outras razdes, a vitoria do projeto po-
pular, personificado pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, trazia espe-
rancas de fomentar novas relacoes entre as Instituicoes Federais de Ensino
Superior (IFES) e o Governo Federal. Esperancas que foram concretiza-
das parcialmente, uma vez que a gestao universitaria continuou atrelada as
contingéncias econdmicas e sociais do governo anterior, deixando nitida a
dificuldade de materializacio do programa democratico e popular prome-
tido pelo novo governo. Além disso, a tensa relagdo com os trabalhadores
da Educagao Superior, principalmente pela tardia resposta as reivindicagdes
salariais, deixou claro que se o governo nio era mais o mesmo, em virtude
da sucessio presidencial, nem por isso era totalmente outro em sua relagdao
com a universidade.

No mesmo sentido, o enfoque avaliativo também mudou, mas con-
tinuou apresentando contradigdes marcantes, na medida em que mesclava
a¢oes mais democraticas com agles teprodutoras do modelo de avaliagao
neoconservadora do governo anterior. Como explica Rothen (2005), a fun¢ao
reguladora continuou sendo a base das politicas avaliativas, o que permite
compreender porque, apesar das inumeras criticas feitas ao Exame Nacional
de Cursos (ENC), durante a fase de elaboragdo do SINAES, esse tipo de ava-
liacao por resultados tenha se mantido, passando a ser denominado de Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE).!

' O ENADE apresenta metodologia e principios diferentes do antigo Exame Nacional de
Cursos, mas a apropria¢ao social continua permitindo o caréter classificatério e o estabe-
lecimento de rankings.
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O SINAES passou a abranger a avaliacdo institucional, referenciada
pela autoavaliacdo e avaliagao externa das IES, e a avaliacdo das condi¢oes
de ensino, verificadora da qualidade do corpo docente, da organizagio
didatico-pedagdgica e da infraestrutura dos cursos de graduacao (feitas 7z loco
por comissbes de especialistas). Além desses momentos, compdoe também o
processo avaliativo o ENADE, aplicado a uma amostra de alunos do primeiro
e do ultimo perfodo do curso avaliado.

Segundo o documento-base do SINAES (2007), figuram entre as ca-
racteristicas fundamentais da proposta a avaliacio institucional como centro
do processo avaliativo; a integracao de diversos instrumentos com base em
uma concepeao global e o respeito a identidade e a diversidade institucional,
em uma tentativa de considerar as especificidades e a missdo de cada IES,
ressalvando o que ha de comum e universal na Educagao Superior e as espe-
cificidades das areas do conhecimento.

Ainda assim, na materialidade da politica avaliativa, varias sdo as indi-
cagdes de que esta ainda se apresenta marcada por elementos de regulacao de
mercado. Um exemplo disso é a crescente importancia do ENADE dentro
do SINAES.

E preciso considerar, no entanto, que, apesar das profundas e con-
sistentes criticas vindas da comunidade académica de que este novo modelo
avaliativo ndo rompe o bindémio “premiacio/punicio”, o SINAES trouxe
novamente para o cotidiano das IES a questiao da avaliagdo como processo
de autoconhecimento institucional, recolocando a importancia dos proces-
sos autoavaliativos no redimensionamento da universidade. Nesse sentido,
o Sistema Nacional de Avaliagdo nio se configura apenas pela mera com-
petitividade e pela regulacdo e controle externo, mas comporta finalidades
emancipatorias, pela possibilidade outorgada as instituicdes de conceberem
e de realizarem seus processos de autorreflexio institucional (MEC, 2007,

p. 105).

Contraditoriamente, ao trazer a autoavaliacio para a discussdo, o
SINAES também evidencia as dificuldades que este processo enfrenta no
interior das universidades, transformando a possibilidade emancipatoria
anunciada pelo documento em verdadeiro desafio para as instituicdes. As
dificuldades, em relagdo ao ensino de graduacio, dizem respeito principal-
mente ao uso formativo dos resultados, porque, muitas vezes, 0S processos
de autoavaliacio se reduzem ao levantamento da satisfacio do alunado e a
preocupacio com a imagem projetada pelo curso a sociedade, como veremos
na sequéncia.
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4 OS EFEITOS (NEM SEMPRE FORMATIVOS) DA AUTO-
AVALIACAO EM DOIS CURSOS DE GRADUACAO DA UFPA

4.1 BACHARELADO EM DIREITO: “SABEMOS QUE TEMOS
UM PESO MUITO GRANDE NA SOCIEDADE”

O curso de Direito da UFPA realizou sua primeira experiéncia
autoavaliativa no ano de 2004, atendendo ao convite da Pro-Reitoria de
graduacao. A pesquisa de campo permitiu compreender que esta experiéncia
foi marcante para a comunidade do curso de Direito, sendo facilmente
lembrada por alunos, funcionarios e professores.

As analises dos dados de campo evidenciaram que, apesar dos pro-
cedimentos avaliativos iniciais nao terem contado com a ampla adesdo dos
professores do curso, o interesse pela avaliacio vem se ampliando dentro
da faculdade de Direito. Como recorda Gilmar, um dos professores entre-
vistados no Direito, “varios colegas aqui na UFPA nunca obtiveram sucesso
quando tentaram realizar a avaliagdo do curso, nunca, sempre foram recusa-
dos quando falavam em avaliacio”, desta forma, a primeira experiéncia bem
sucedida foi a de 2004 e ocorreu gracas ao empenho dos docentes ligados a
coordenacio do curso e a pressio estudantil. Todavia, como a autoavaliagdo
trouxe consequéncias consideradas positivas pela comunidade académica, a
resisténcia comecou a diminuir e a possibilidade de utilizar a avaliagdo como
estratégia de melhoria do ensino e da imagem projetada pelo curso foi sendo
amadurecida. Nesse novo contexto, nio apenas a autoavaliagio passou a ser
mais aceita pela comunidade académica do Direito, como também os meca-
nismos de avaliacdo externa, em especial o ENADE.

Dessa forma, a autoavaliagdo ampliou o interesse pelos diferentes
processos avaliativos e por seus efeitos na qualidade e na imagem do curso.
Ao invés de combatida, como era antes de 2004, a avaliacio comecou a ser
utilizada para pensar e para divulgar o curso, em virtude do apelo midiatico
que as avaliagdes e selegcdes externas possuem. Assim, as notas no ENADE,
as aprova¢do dos egressos nos concursos para a carreira judiciaria e no exa-
me da OAB passaram a ser considerados como indicadores importantes para
divulgar a sociedade e aos alunos os esforcos do corpo docente em aumentar
a qualidade do curso de Direito. Exemplo desta situagiao foi observado no
Nucleo de Praticas Juridicas, o qual apresentava em seu quadro de avisos a
inclusao do curso de Direito da UFPA entre os melhores do Brasil, segundo
a revista Guia dos Estudantes. Este prémio foi destacado pelos informantes
como mais uma prova que o curso esta melhorando, o que evidencia que es-
tes valorizam o desempenho do curso nas avaliacOes externas e a imagem de
exceléncia projetada por esses mecanismos.
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Neste contexto, desenvolve-se um interesse pela avaliacdo, uma /-
sio, que permite ver com bons olhos as experiéncias avaliativas, internas e
externas a faculdade. Como resultado dessa mudancga de postura, a avaliagao
deixou de ser rechagada, passando a ser incluida como elemento de refle-
x40, comprova¢ao e divulgagdo sobre a qualidade do curso. Importa observar
que este crescente interesse pelos resultados avaliativos possui também como
consequéncia o fortalecimento do senso de competitividade econdémica den-
tro do curso analisado. Como explica Sguissardi (2004), tal competicao foge
dos padrdes académicos porque utiliza os parametros do mercado e o mundo
do trabalho para obter reconhecimento e prestigio.

Compativel com esta mudanca de percepgao sobre o valor dos pro-
cessos avaliativos, 0 ENADE passou a ser mais valorizado pela Faculdade e o
trabalho de convencimento dos estudantes para que “respondam as questoes”
tornou-se mais constante. Ha, portanto, um incentivo da prépria Faculdade
para que os alunos nio apenas comparecam a prova, mas que realizem o
exame e tentem alcangar as maiores notas que puderem conseguir, pois o
descompromisso acarreta consequéncias negativas sobre a imagem institucio-
nal. Essa situacdo pode ser observada no fragmento: “Sempre explicando o
objetivo do ENADE, estimulando o aluno a demonstrar seus conhecimentos
[...] Pedimos que ele demonstre o que sabe 14 na prova, que seja fiel e honesto,
que responda as questoes do ENADE” (Gilmar, grupo docente, Direito/
UFPA, 2009).

A narrativa evidencia a preocupacdo para que os alunos realizem a
prova, para que demonstrem o que aprenderam e auxiliem a preservar a ima-
gem institucional. O estimulo a realizagdio do ENADE se justifica também
como uma estratégia para manter ou melhorar o conceito atingido pelo curso
em 20006, no caso 4, uma nota significativa quando se observa que a faixa de
conceitos ¢ de 1 a 5. Além disso, o resultado geral atingido pelos concluintes
e ingressantes da UFPA, 49,7 e 43, respectivamente, ficou acima da média
nacional para os cursos juridicos, no caso, 44,7 para ingressantes e 35,2 para
concluintes. (ENADE, 2007).

Por compreender que a avaliagdo interna trouxe resultados positi-
vos que impactaram a avaliagdo externa do curso, como o desempenho no
ENADE, por varias vezes na entrevista, Gilmar defendeu a necessidade de
os cursos participarem dos procedimentos autoavaliativos.

Para o entrevistado a avaliagdo nio ¢ uma decisao individual, que esta
a cargo de cada docente, mas uma obrigacio colocada as universidades e, por
isso, cabe aos docentes participarem do processo. Compreende ainda que a
fungio precipua da avaliagdo ¢ garantir a oportunidade de se corrigir os “de-
feitos” evidenciando sua posi¢ao favoravel as politicas avaliativas.
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Por todo exposto neste item, percebe-se que a autoavaliacio repercu-
tiu no interesse pela avaliagdo e fez com que a faculdade de Direito passasse a
se preocupar e a acompanhar o desempenho alcancado pelo curso nas avalia-
¢Oes externas e a divulgacao desses resultados na midia. Assim, a experiéncia
de 2004 diminuiu o receio da avaliacdo, o que ¢ salutar, porque uma avaliagdo
formativa ndo pode ser realizada quando a comunidade ojeriza os processos
avaliativos, o problematico é que, ao diminuir a resisténcia, a comunidade
ficou também mais permeavel a absorver o senso de competitividade que a
projecdo positiva nas avaliagdes externas acarreta.

4.2. ENGENHARIA DA COMPUTACAO: “QUEREMOS SER O
MELHOR CURSO DA UNIVERSIDADE”

A Faculdade de Engenharia da Computacio realizou sua primeira ex-
periéncia autoavaliativa no ano de 2005, atendendo ao convite da Pro-Reitoria
de Graduacio. Este fato marca o inicio da inclusdo dos processos autoavalia-
tivos como uma pratica recorrente no cotidiano da Faculdade de Engenharia.
O amadurecimento das experiéncias avaliativas vem consolidando esta pratica
entre os procedimentos administrativos previstos no calendario do curso. No
final ou no inicio de um novo semestre letivo, os alunos avaliam as disciplinas
cursadas por meio de questionario on-/ine disponivel no site da Faculdade. Em
alguns casos, responder ao questionario avaliativo tornou-se um pré-requisito
para a matricula, como ocorreu no primeiro semestre de 2010.

Especificamente sobre a experiéncia avaliativa de 2005 importa es-
clarecer que, tal qual ao Direito, esta também fugiu as orientagdes formativas
da PROEG, pois os resultados avaliativos foram utilizados para destacar os
docentes que apresentaram os melhores desempenhos. Ora, a premiacdo nao
se enquadra em uma perspectiva formativa porque incentiva a competi¢ao e
nao a solidariedade entre os avaliados, bem como marginaliza os agentes que
nao conseguem atingir o desempenho considerado digno de premiacio.

Todavia, para Nildo, professor da Faculdade de Engenharia, as criti-
cas recebidas pelo curso em virtude da premiagio conferida aos “melhores
professores” nio assumem que a meritocracia ¢ uma pratica comum dentro
da institui¢ao e das politicas de Educag¢io Superior contemporaneas, nio sen-
do uma acdo isolada e irrefletida da Faculdade. Essa posicdo pode ser obser-
vada no fragmento a seguir.

A meritocracia tem seus problemas, o colega que nao ganha bolsa de
pesquisa tem o desgosto de nao ser premiado e isso, muitas vezes, O
leva a se afastar, (...) Al a UFPA diz “avaliem, mas ndo premiem porque
isso marginaliza”. Isso, na verdade, s6 cria um desencontro maior ainda
em uma pratica que ja estd institucionalizada na UFPA e no MEC. A
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CAPES avalia e ranqueia. O ENADE também faz isso. (Nildo, grupo
docente, Computacao/UFPA, 2009).

A narrativa demonstra que o entrevistado considera que a meritocra-
cia possui efeitos negativos entre os professores que nao sao contemplados,
seja com bolsas de pesquisa ou outro tipo de incentivo. Contudo, compre-
ende também que esta pratica se encontra institucionalizada na Educacio
Superior brasileira, como pode ser visto nos rankings do ENADE, o que
torna injustificavel a orientacdio da UFPA de nao punir ou premiar. Esta
posi¢ao demonstra que o entrevistado percebe e acata as orientagdes dou-
trinarias das politicas avaliativas, em especial o discurso da acconntability, pois
a premiagao permite prestar contas sobre os esfor¢os empreendidos para
melhorar a qualidade do curso.

Os entrevistados desta Faculdade consideram a acconntability um dever
institucional em virtude dos altos investimentos financeiros realizados nas
universidades, como argumenta Nildo: “noto a necessidade de informamos a
sociedade sobre os investimentos que ela faz aqui, a um tempo atras o MEC
gastava 50% da verba em universidades e os outros 50 com todas as crianci-
nhas do Brasil”.

Importa destacar que, embora a experiéncia avaliativa de 2005 tenha
se caracterizado por utilizar estratégias gerenciais, com o destaque ao méri-
to, os efeitos da avaliagdo seguiram também caminhos formativos, principal-
mente gracas a continuidade e a regularidade dos processos avaliativos na
Faculdade de Engenharia da Computagao. Inclusive os professores ouvidos
neste curso deram pouco destaque a premiacdo ou nem lembraram este acon-
tecimento, enfatizando mais os efeitos positivos, as alegrias e as angustias
decorrentes das sucessivas avaliacOes realizadas pela Faculdade.

As angustias em relacio ao processo avaliativo decorrem principal-
mente do embate entre os esfor¢cos autoavaliativos, voltados a melhorar os
processos de ensino e aprendizagem nas salas de graduagio, e os resultados
da avaliagdo externa, mais especificamente do ENADE. O problema ¢é que
o curso de Engenharia da Computagio atingiu conceito 2 no ENADE de
2008 e as médias dos ingressantes e concluintes, 30,9 e 37,5, respectivamente,
ficaram abaixo da média nacional, no caso, 33,6 entre os ingressantes ¢ 39,6
entre os concluintes. O baixo desempenho dos alunos no exame preocupa
muito os professores da Faculdade de Engenharia, porque coloca em xeque a
credibilidade do curso e a competéncia do corpo docente.

As preocupagdes com a repercussao negativa das avaliagdes externas
alimentam as discussOes autoavaliativas da Faculdade analisada e importam
para este dominio a logica da exceléncia e da competicio, ratificando as cons-
tatacoes de Thakur (2007), para a qual os rankings estimulam a incorporagao
da competitividade econdémica no dia a dia das universidades.
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O senso competitivo aparece nas entrevistas de Nildo e Luis e nos
documentos do curso, como o Projeto Politico-Pedagégico, demonstrando
a incorporagao dessa logica que move as politicas avaliativas e a insatisfa-
¢do com os resultados nos exames em larga escala. Competicio e descon-
tentamento podem ser percebidos no depoimento a seguir: “Hoje dizemos
para os alunos af fora: ‘venham pra c4, porque somos de grag¢a’. [...] ninguém
bota a cara pra dizer ‘nés somos o melhor curso™. (Nildo, grupo docente,
Computagiao/UFPA, 2009).

O fragmento evidencia o desconforto com a imagem projetada pelo
curso a sociedade, limitando a vantagem comparativa da UFPA ao fato de
ser publica, “de graca”. Demonstra ainda o desejo por uma melhor projeciao
social, que permita ao curso ser reconhecido como “o melhot”, o que indica
o senso de competicao do entrevistado. Esse desejo de mudanga na imagem
da Faculdade é assumido por Nildo na seguinte frase: “nds temos essa cons-
cientizagdo de que queremos ser o melhor curso da universidade. O melhor
da regido”.

Nesse desejo por mudangas e pela melhoria da imagem do curso, a
avaliagdo surge como estratégia de transformacio das praticas pedagdgicas
e administrativas. Pela avaliagdo, os professores da Engenharia tentam cons-
cientemente se transformar e buscar uma forma menos traumatica para que
isso ocorra, pois acreditam que essas mudancas sao fundamentais a sobrevi-
véncia da Faculdade. O trecho retirado da entrevista de Nildo resume essa
combinacio entre a angustia e o desejo da mudanga que move os processos
avaliativos nesta Engenharia, no caso: “Nés somos um grupo engra¢ado, ape-
sar de heterogéneo quase todo mundo ¢ apaixonado pelo curso”.

O depoimento, dito com resposta ao porqué decidiram realizar e con-
tinuar realizando a autoavaliacdo, desvela que o compromisso com o curso
justifica os esforcos para quebrar com o corporativismo e mudar as praticas.
Desvela ainda que este processo de autocritica e mudanga nao ¢é facil, mas
“doloroso”, embora possivel em virtude da afinidade do grupo, o que o diminui
a dor da transformacio.

Pelo exposto, tal qual o curso de Direito, as estratégias avaliativas tam-
bém sio utilizadas para movimentos contraditérios dentro da Faculdade de
Engenharia da Computacao. De um lado, objetivam melhorar o desempenho
dos alunos no ENADE e, em consequéncia, melhorar a imagem projetada
pelo curso e sua competitividade regional, desvelando a avaliagdo como um
mecanismo adaptativo, que impulsiona a mudar os habitus académicos em
conformidade com as demandas das avaliagdes em larga escala. De outro, as
praticas avaliativas buscam permitir que, coletivamente, os professores reali-
zem uma autoctitica de seu trabalho, que consigam dialogar com os alunos e
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articular o ensino a aprendizagem, igualando avaliar com refletir sobre a prati-
ca, 0 que é um poderoso mecanismo de autoconhecimento e autossuperagao,
permitindo ajustes criativos ¢ menos dolorosos entre as praticas e as novas
demandas sociais.

5 CONSIDERACOES FINAIS: AVALIAR E VIGIAR PARA
NAO CAIRMOS EM TENTACAO

Como demonstrado ao longo do artigo, a autoavaliagdo institucional
das universidades brasileiras afirma-se como um tema complexo e ndo pode
ser compreendida nos limites de uma moldura maniqueista. £ uma pratica
com potencialidades formativas e gerenciais que precisam ser analisadas e
acompanhadas criticamente pela comunidade académica. As ambiguidades e
contradicbes ocorrem porque a autoavaliagdo institucional é tanto um espa-
¢o de disputa e de luta entre perspectivas de educag¢io e sociedade distintas,
20 articular demandas do Estado, do mercado e da comunidade académica,
quanto um /eus de aprendizagem e desenvolvimento politico e pedagdgico
fundamental ao redimensionamento das universidades.

Entre os efeitos gerenciais, o mais intenso ¢ a importagdo da logica
da exceléncia para o cotidiano do curso, fazendo com que a imagem projeta-
da pelo curso a sociedade passe a ser alvo de acompanhamento. Essa racio-
nalidade estimula a adoc¢do de praticas de regulagdo e controle do trabalho
pedagdgico, bem como a valorizagio dos resultados das avaliagoes, selecoes
e concursos externos, em virtude do apelo midiatico que esses mecanismos
possuem.

Por todo o exposto, o artigo nao nega a importincia formativa da
autoavaliagdo institucional, mas alerta que, sem um acompanhamento critico
da materializagdo dos processos avaliativos, a face reflexiva desses pode ser
solapada.
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Cultura e escola:
Aspectos culturais da Vila de Juaba
frente ao processo tecnolégico

Waldimirson Garcia de Melo Jrinior
Benedita Celeste de Moraes Pinto

1 INTRODUCAO

Incontestavelmente, existe entre educacio e cultura uma relacio in-
tima, organica. Ambas estdo intrinsecamente ligadas, quer se tome a palavra
“educacao” no sentido amplo, de formagao e socializacio do individuo, quer
ela se restrinja unicamente ao dominio escolar. Logo nio se pode falar de edu-
cacdo sem mencionar a cultura enquanto fator fundamental na constituigao
dos individuos. F nesse sentido que este artigo tenta compreender de que for-
ma esta inter-relacdo possibilita analisar como a escola do povoado lida com
a cultura local e observar as implicagdes que o processo de globalizagao tem
causado nas culturas populates levando-as a um processo de ressignificagao,
como frisa Pereira e Gomes (2002, p. 37), para continuarem resistindo a essa
légica que mascara os saberes culturais locais.

Nessa perspectiva pensa-se a educagdo como praxis humana, como
aquilo que, de forma articulada, pode nos levar a uma situagao melhor, no
sentido de tornar o curriculo que esta inserido nas “brechas do capitalismo”
mais significativo, com ideologias que estejam voltadas para a emancipa¢io
dos sujeitos a partir do reconhecimento de suas realidades, haja vista que nas-
cemos dentro de um momento cultural que se propoe a identificar os Estados
Unidos como centro do controle mundial. Porém, essa situaciao historica
tende a mudar, ou seja, a propria superpoténcia, antes vista como inatingfvel,
hoje se vé na disputa com outros centros hegemonicos. Esse embate acontece
porque outros pafses conseguiram butlar as estratégias monopolistas norte-
americanas. E nés? Até que ponto, culturalmente, ficaremos dependentes dos
centros hegemonicos? Até quando vamos pensar que a cultura local é assunto
que nao deve ser inserido no curriculo escolar? Até quando vamos deixar a
oralidade e a memoria dos que fizeram parte da formacio de nossa identidade
passarem quase despercebidas, como os grupos folcloricos da Vila de Juaba,
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que ha muito vém ressignificando seus saberes, suas formas de expressio e
clamando com “um choro de lamento”, pois, se veem abandonados, ja que
a escola formal do lugar faz pouco caso dessa riqueza, a qual se encontra
praticamente esquecida pela populacio mais jovem da Vila de Juaba.

Isso se deve ao crescimento tecnoldgico. A chegada da energia elé-
trica, que se deu em func¢io da construcao da Hidrelétrica de Tucurui, oca-
sionou impactos nos aspectos geografico e social de toda regido do baixo
Tocantins, haja vista que todas as comunidades adjacentes a Hidrelétrica tive-
rem que encontrar novos meios para sobreviver, assim como na cultura e no
modo de viver da popula¢io da Vila de Juaba, que passaram por um processo
de transformacoes, onde as perdas foram irreparaveis. Uma vez que os causos
que eram contados pelos moradores mais velhos do povoado, histérias do
surgimento da vila e das origens das manifestacdes que 1a proliferaram, foram
substituidos por novas formas de entretenimento, alterou-se, portanto, o ciclo
de repasse da cultura local através da oralidade, e, como pouco se escreve so-
bre o assunto, conforme se pode observar nos relatos dos(as) professores(as)
entrevistados(as) da E.M.E.F. Joio Moraes Bittencourt, a escola como um
todo se abstém desse dever.

Foi observando que a escola estd longe de assumir o papel que, de
fato, lhe cabe, e percebendo, também, que as riquezas culturais do povoado
da Vila de Juaba — com relacdo as manifestacGes culturais e 4 memoria cons-
tituida nos saberes dos sujeitos mais antigos — estdo passando despercebidas,
que surgiu a preocupac¢io pela escolha do tema de pesquisa, com o intuito
de construir uma situagdo de pertencimento dos sujeitos aquela localidade.
Nesse sentido, partimos das seguintes questoes norteadoras para fundamen-
tar o presente estudo: como professores e alunos da E.M.E.F. Jodo Moraes
Bittencourt, hoje, valorizam a cultura local? Como incorporar essas questoes
ao cotidiano da referida escola? Como tratar as questes da cultura local,
quando os meios de comunicagdo concorrem com a escola e lidam com ou-
tros valores?

Neste sentido, este estudo tem como enfoque a Cultura na sua relacio
com a Hscola no contexto do capitalismo contemporaneo, tendo como /ocus
a Vila de Juaba, a partir do seguinte questionamento: que interesses culturais
a Escola privilegia diante da possibilidade de inter-relacoes sugeridas — e até
impostas — por uma légica social moderna que encurta as distancias e expoe
a vulnerabilidade dos esquemas sociais? E, além disso, como a educagao se
apresenta nesse contexto e em que momento se utiliza dos saberes culturais
locais enquanto subsidio metodolégico?

O momento é oportuno para se discutir, haja vista que se delega a
educac¢io o papel de emancipadora dos sujeitos nas suas relagbes no contex-
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to do capitalismo contemporaneo. Desta forma, pensa-se numa escola que
esteja atrelada e interessada em discutir a cultura enquanto constituinte dos
sujeitos, como frisa Marx (1978), “ela ndo pode se eximir de reconhecer em
seu universo de conhecimentos os saberes historicamente produzidos”. Nao
quer dizer que ela deve oferecer reflexdo somente sobre a cultura local, mas
que esta sirva de norte para o conhecimento de outras formas de interagao,
haja vista a riqueza das manifestagdes que se proliferaram e ainda persistem
no cendrio da Vila de Juaba.

2 REGIAO TOCANTINA: ASPECTOS CULTURAIS LOCAIS
NO CONTEXTO DA GLOBALIZACAO

Entende-se quio dificil é definir o termo Regido Tocantina para que
possamos ter melhor compreensao das diversidades existentes neste contex-
to. Porém, em se tratando de cultura e analisando o processo de construgiao
desse espaco no periodo da colonizagio, pode-se fazer algumas analises perti-
nentes e que muito tem a ver com o processo de aculturagio que se processa
hoje, ou seja, um fato histérico e cultural.

Logo, analisar o contexto histérico de formagao de nossa identidade
nos possibilita maiores oportunidades de perceber que a maioria dos proble-
mas de hoje tem raizes plantadas no ontem.

E nesse sentido que o processo de colonizacio ganha importancia,
haja vista que nos ajuda a perceber que, neste momento histérico, ha a as-
similacdo de alguns valores e negagdo de outros. HEsse processo se mostra
evidente, ndo apenas durante todo processo de colonizacio, mas também no
locus de estudo, que ¢ a Vila de Juaba, situada ao norte da Amazonia, nordeste
do Pari, a 25 km da cidade de Camet4, um celeiro de manifestacdes culturais
que guarda em suas raizes tracos marcantes da colonizagao, por ser lugar de
refugio dos negros africanos, tendo sido a regiao do Mola (Quilombo) um dos
principais focos de resisténcia desse perfodo; é considerada “terra do folclore
cametaense” por apresentar diversas manifestagbes que se fazem presentes
no cenario da vila como o Bambaé¢ do Rosario, Bangué Pingo de Ouro, o
Bicharada, Engole Cobra etc., que refletem a riqueza cultural do povo, a qual
esta sendo ressignificada em virtude de outras culturas que se inserem nesse
contexto; “cultura nascida da espontaneidade de ‘caboclos e caboclas’ ama-
z6nidas, homens e mulheres simples que nao medem esforcos nem limites
para fazer eclodir no meio em que vivem suas experiéncias cotidianas, suas
histérias de vida e, fundamentalmente, suas culturas”. (PINTO, 2007, p. 17).

Esse processo de ressignificacdo de muitas manifestagdes populares
em busca da sobrevivéncia se intensifica com o processo de globalizagio no

81



Ebpucacio E DESENVOLVIMENTO REGIONAL: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

inicio do século XV, a partir das chamadas “grandes navegacdes”. Da-se inicio
também ao processo civilizatério da modernidade, que busca afirmar e cele-
brar a experiéncia historica e particular da Europa como sendo algo universal.

Analisa-se, dessa forma, que os portugueses colonizadores s6 tinham
uma visao de sociedade, da sua sociedade e, portanto, tendo-a como modelo,
agiam segundo ela em seu relacionamento com as demais culturas. Logo, o
unico comportamento possivel, no caso, era a imposicao. Percebe-se, assim,
a “questdo etnocéntrica”, como frisa Rocha (1989, p. 18), muito arraigada nas
relagoes do perfodo colonia.

Desse modo, como afirma Lander (2005), as revolucoes tecnologicas
mercantis e industriais aproximaram o mundo, reuniram povos, culturas no
que hoje os escritores definem de aldeia global. As informagdes se propaga-
ram rapidamente atingindo os lugares mais longinquos que se possa imaginar,
e as realidades das areas culturais foram atingidas, vistas como alteradas e
ultrapassadas, pois ndo atendem a légica do processo da globalizagao, obri-
gando as comunidades, como o povoado da Vila de Juaba, ao processo de
ressignificagdo cultural, citada por Pereira e Gomes (2002), como fator para
continuarem vivas e atuantes frente ao processo de globalizacio.

Perante essas constatagdes, cabe refletirmos que tipo de individuos
a escola pretende formar se ela ndo falar de sua propria realidade, de sua
cultura?

Portanto, é indispensavel desenvolver um novo olhar, uma nova 6tica,
inserindo no curriculo as manifestaces culturais de Juaba como: o Bambaé
do Rosario, a danca dos negros, o Bangué, entre outras, enquanto subsidios
para a aprendizagem da historicidade que constituem a identidade do povo-
ado da vila.

3 METODOLOGIA: PERCURSO DO ESTUDO

O estudo se deu a partir de uma pesquisa de campo tendo em vista a
sua natureza de analise do processo de dados. Utilizou-se a abordagem qua-
litativa que, segundo Demo (2002, p. 27), apresenta maiores possibilidades
de investigacao, haja vista a necessidade de compreensao de fendmenos hu-
manos que, pela sua complexidade, necessitam ser pesquisados sob os mais
diferentes angulos e segundo as mais variadas metodologias.

Considerando o objetivo que visa a analisar como a escola se apre-
senta nesse contexto do capitalismo contemporaneo, buscou-se informagdoes
através de uma pesquisa exploratoria do tipo estudo de caso, tendo a susten-
tabilidade nos fundamentos bibliograficos, pela importancia da contribuicao
de diversos autores sobre o tema.
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Sendo assim, elegeu-se a E.M.E.F Joao Moraes Bittencourt por tra-
balhar com as séries iniciais do Ensino Fundamental, pautando-se na perspec-
tiva de construir, desde a mais tenra idade, o valor de pertencimento aquela
localidade. Como sujeitos informantes, dentre o quadro de dezenove profis-
sionais, escolheu-se apenas quatro para uma analise mais aprofundada sob o
cuidado de alcancgar os objetivos desejados.

Neste sentido, utilizou-se o método critico, no sentido de mostrar na
realidade como os fatos se apresentam e como a escola lida de forma despre-
ocupada com a cultura da Vila de Juaba — dialético por se analisar a E.M.E.F.
Jodo Moraes Bittencourt e as relagoes entre a sua diversificada clientela, a
qual vem das ilhas e das areas rurais, constituindo um espago pluriculturalista
e permitindo uma troca imediata de saberes que possibilitem ricas contribui-
¢des a0 problema estudado e investigado.

4 ESCOLA E CULTURA(S): UM OLHAR SOBRE A
DIVERSIDADE CULTURAL

Analisando a relacio entre escola e cultura, pode-se dizer que esta é
inerente a todo processo educativo. Nao ha educacdo que nio esteja imersa
na cultura da humanidade e, particularmente, do momento histérico em que
se situa. Neste sentido, diz Forquin:

A cultura é o conteddo substancial da educagao, sua fonte e sua justi-
ficativa Ultima: a educacio nio é nada fora da cultura e sem ela. Mas,
reciprocamente, dir-se-a que € pela e na educacio, através do trabalho
paciente e continuamente recomec¢ado de uma “tradicio docente” que a
cultura se transmite e se perpetua: a educacdo “realiza” a cultura como
memoria viva, reativacdo incessante e sempre ameagada, fio precario e
promessa necessaria da continuidade humana. Isto significa que, neste
primeiro nivel muito geral e global de determinacio, educacio e cultura
aparecem como as duas faces, rigorosamente reciprocas e complemen-
tares, de uma mesma realidade: uma ndo pode ser pensada sem a outra
¢ toda reflexdo sobre uma desemboca imediatamente na consideracao
da outra”. (1993, p. 15).

Desta forma, ndo se pode conceber uma experiéncia pedagogica
“desculturizada”, haja vista que a escola ¢, sem dtuvida, uma institui¢ao cultu-
ral permeada por atores sociais e construida historicamente no contexto da
modernidade, considerada como mediag¢io privilegiada para desenvolver uma
funcao social fundamental: transmitir cultura, oferecer as novas geracoes o
que de mais significativo culturalmente produziu a humanidade.

83



Ebpucacio E DESENVOLVIMENTO REGIONAL: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

A ideia ¢é transformar a escola em um espago de critica cultural, fa-
vorecendo novos patamares que permitam uma renovada e ampliada visio
daquilo com que usualmente lidamos de modo actitico, por exemplo, a cultu-
ra local, que certamente precisa ser trabalhada na sala de aula, passando a ser
reconhecida, debatida, de modo a possibilitar a0 aluno maior aproveitamento
possivel dos recursos culturais da comunidade em que ele esta inserido.

A educagio, que tanto revé os seus curriculos, ganharia muito em
qualidade se fosse capaz de realizar algo mais que uma simples aula. Se ela
ousasse reencontrar um sentido menos utilitirio e mais humanamente inte-
grado e interativo em sua missao de educar. Um dos passos nesta direcdo seria
o de reintegrar e fazer interagirem as diferentes cria¢oes culturais do espirito
humano com um mesmo valot.

E importante ressaltar que para cada regido do pafs nos deparamos
com uma diversidade de manifestagdes culturais que servirdo de motivagdao
para se experimentar maneiras de estreitar lagos entre o professor e o aluno de
forma a recuperar o prazer de (re)aprender a ensinar e (re)ensinar a aprender.

Logo, nao poderia ser diferente quando se trata da Vila de Juaba,
celeiro de manifestacoes culturais, que guarda em suas raizes, resquicios da
cultura afro-brasileira, terra do folclore cametaense, apresentando diversas
praticas culturais que sdo indispensaveis para mostrar quio interessante € a
identidade daquela localidade e que se faz questdo de apresentar como forma
de reiterar o compromisso para com o registro dessa cultura, e, a0 mesmo
tempo, mostrar o entusiasmo ¢ a realizagdo que tivemos em estar mergu-
lhados na histéria da referida vila, o que possibilitou observar tantas outras
manifestagdes como: o Bambaé do Rosario, o Bangué, o Samba de Cacete
ou Sirid, outras praticas culturais, como Quadrilhas Juninas, Danca Baiana,
Danca da Farinhada, Danca dos Negros, Boi-Bumba, e o Bloco A Bicharada,
que continuam vivas e presentes no cenario da comunidade e ressignificam a
cultura da localidade.

Em sintese, pode-se dizer que ¢ uma grande riqueza historica, pois
os grupos reelaboram seus saberes. A comunidade ressignifica, através de
suas praticas, sua cultura e reconfiguram suas experiéncias. Porém, em dia-
logos com os professores entrevistados, percebe-se que a escola como um
todo, pouco ou quase nunca se utiliza da riqueza cultural da localidade como
subsidios metodolégicos, no que tange aos aspectos curriculares, de modo a
proporcionar aos individuos pertencentes a este espaco de aprendizagem o
conhecimento da realidade que permeia o contexto de suas interacSes e que
determina a sua identidade.

Sob a forma de tornar essa afirmativa verdadeira, tomam-se como
base os relatos de alguns professores da referida instituicdo de ensino, que,
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de certa forma, sofrem a auséncia de auxilio, haja vista que nao se fala nisso,
ou por falta de conhecimento ou porque a escola esqueceu o papel que lhe
¢ cabivel. E nesse sentido que a escolha do tema “Cultura e Escola: aspectos
culturais da Vila de Juaba frente ao processo tecnologico” ganha relevancia
em virtude do que se evidencia em alguns trechos dos dialogos realizados
durante a pesquisa:

Ultimamente nem estd havendo reunido pedagogica... ¢ a gente vai fa-
zendo como pode... a escola nao estimula nés, professores, a incluir no
curriculo a cultura local... Em minha visao na escola a nossa cultura é
deixada de lado cada professor que ja tenta pela sua prépria vontade ir
incluindo na quadra junina no carnaval que a gente ja faz alguma coisa.
(Relato do Participante “A”).

Observa-se que ha uma preocupacio isolada por parte dos profes-
sores e cada um, a sua maneira, vai procurando, mesmo que em datas co-
memorativas, discutir a cultura local, pois, de certa forma, compreendem a
importancia dessa cultura na formacdo dos sujeitos. Aqui ja se evidencia um
dos aspectos comuns na fala de todos os entrevistados que ¢ a falta, por parte
da dire¢do, de uma participacdo conjunta com os outros membros da escola,
o que a torna um espaco distante dos proprios integrantes. Logo, se a escola
isola seus participantes, como ficam os saberes culturais locais?!

E nesse sentido que surge a preocupagio de discutir a relagio entre
Cultura e Escola, com intuito de mostrar os saberes culturais locais da Vila
de Juaba como reliquias esquecidas no tempo, mas que, de certa forma, criam
suas proprias formas de resistir ressignificando, no senso comum, as manifes-
tacOes que fazem parte desta riqueza, ja que a escola nio o faz, como se pode
observar também no relato seguinte:

No meu roteiro (curriculo) eu fago assim eu pego e vou praticamente
alfabetizando o aluno. Sobre a vila ultimamente assim eu ainda nio falei,
ha, sim falei no aniversario de Juaba, que foi dia 19 de margco, eu falei,
mas nao me aprofundei... pra mim assim eu falo sobre cultura, mas eu
nao me aprofundo... agora se falar de religido eu t6 ali... quando coincide
assim eu falo daqui, mas eu nao vou assim a fundo eu acho que para
eles tém muita importancia aprenderem, mas para mim nao tem tanta
importancia. (Relato da Professora “B”).

Outro aspecto evidenciado é o fator religiao, aqui visto como um en-
trave para a construcao do valor de pertencimento aquela realidade. Observa-
se como esses aspectos vém se configurando e como a religido interfere
diretamente, fazendo com que a escola nao dé a devida importancia a identi-
dade cultural local. Além disso, esse mesmo fator tem levado os grupos cultu-
rais, como o Bambaé do Rosario, ao processo de reconfigura¢iao ocasionando
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a perda de certos conhecimentos subjetivos aos individuos. Diz-se isso pelo
fato de Jodo, o Sapateiro, como é conhecido pelos moradores do povoado
da Vila de Juaba, ha mais de cinquenta participando do grupo o Bambaé do
Rosario, sendo visto como um dos participantes mais antigos, deixou o grupo
porque mudou de religido, se tornou evangélico, ou seja, deixou de professar
sua fé e devogdo a Nossa Senhora do Rosario, “a mie branca dos pretos”.

Isso proporciona uma perda irreparavel, ou seja, mesmo que outro
integrante tenha assumido o seu posto, a configuracio do grupo nao sera a
mesma. Perdeu-se, de certa forma, uma parte da histéria contida na memo-
ria daquele sujeito, que hd muito contribuiu para que a cultura local se man-
tivesse viva, mas agora, em funcao do credo religioso, é obrigado a camuflar
esse saber. Dai, mais uma vez, a preocupac¢io em discutir o tema Cultura e
Escola: aspectos culturais da Vila de Juaba frente ao processo tecnologico,
que ganha relevancia, a medida que se ouvem os gritos de socorro de uma
cultura que, aos poucos, vai perdendo suas raizes, como podemos observar
no seguinte relato:

Se isso nao acontecer, aos poucos vamos perdendo o interesse pelas ma-
nifestacGes culturais, esquecendo aquilo que ¢ seu vai sendo deixado de
lado por que ja ndo tem mais o tempo de escutar as historias que eram
contadas pelos nossos avos, repassadas de geracdo a geracao e hoje ndo
se ouve falar. E triste perder algo tio rico, algo nosso e que ndo existe
em outros lugares porque isso faz parte da nossa cultura, as dancas dos
negros, o Bambaé do Rosario, manifestacoes que marcam a vida de um
povo sofrido dos quilombos e que poucos conhecem e que muitos vao
apenas ler sobre elas porque ja nao se comenta como antes. (Relato da
Professora “C”).

Percebe-se af a preocupacio pela perda desses valores, preocupagio
esta que, a0s poucos, vai ganhando for¢a a medida que sujeitos esclarecidos,
mesmo que de forma isolada, se langam no desafio de registrar, buscar a
fundo, mostrar esses saberes constituintes das formas de organizacio desses
grupos sociais; ¢ o que se observa neste relato:

Em minha sala de aula falo muito a respeito da cultura local sempre
procurando valorizar e fazer com que os alunos deem importancia
as manifestacoes culturais...

Falando de curriculo ele chega para nés pronto, mas ele ¢ flexivel entdo
n6s podemos moldar ele de acordo com a nossa cultura pelo menos eu
faco isso em minha sala de aula, moldo, mas nao deixando as outras cul-
turas de lado, mas procuro valorizar mais a nossa e eu faco isso, agora os
outros nao sei. Na escola que trabalho nunca foi feita reunido para tratar
desse assunto, para alterar curriculo para adequa-lo a nossa cultura o que
acontece ¢ que eu faco a minha parte [...]. (Relato da Professora “D”).
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Observa-se que ha uma preocupacio com o desgaste da cultura lo-
cal, ha uma necessidade de se discutir a relagdo que a escola, em especial a
E.M.E.F. Prof. Joao Moraes Bittencourt mantém com a cultura local, por isso
reforga-se que a escolha do tema deste trabalho se d4 em virtude desses en-
traves pelos quais essas manifestacoes se veem defrontadas, cabendo a elas a
reconfiguracao dos seus espagos e a ressignificacao de seus saberes.

Nessa perspectiva, a escola precisa desenvolver praticas educativas
que considerem todas as dimensoes e competéncias humanas potencializadas
nos alunos, para que a educacdo nio continue sendo um canal de dominagio
e exclusdo. Para isso, portanto, deve-se levar em conta o contexto social e
cultural que os individuos se inserem.

Neste sentido, o curriculo deve servir apenas de guia para os encar-
regados de seu desenvolvimento, um instrumento util para orientar a pratica
pedagogica, uma ajuda para o professor. Essa funcgio, porém, nao pode limi-
tar-se a enunciar uma série de intencdes, principios e orientacdes que estao
distantes da realidade das salas de aula da Vila de Juaba. Pois, o que acontece
de maneira geral ¢ ainda a ideologia conservadora que existe nas escolas apon-
tar sempre para o mesmo caminho, numa repeticio de féormulas, jornadas
de aula, disciplinas, curriculo a ser cumprido, horarios e as proprias dificul-
dades enfrentadas pelos professores ao lidar com as manifestagdes culturais
na escola, quer seja por falta de material, quer seja pelo proprio incentivo
institucional, num sentido de abrir espagos para estas representacoes que tém
sido silenciadas, pois ndo estao presentes no dia a dia da E.M.E.F Prof. Jodao
Moraes Bittencourt.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das analises dos resultados e de relatos dos professores en-
trevistados, verificou-se que a comunidade ressignifica, através de suas prati-
cas, sua cultura e reconfiguram suas experiéncias, porém a escola como um
todo pouco ou quase nunca se utiliza da riqueza cultural da localidade como
subsidios metodologico, no que tange aos aspectos curriculares, de modo a
proporcionar aos individuos pertencentes a este espaco de aprendizagem o
conhecimento da realidade que permeia o contexto de suas interacles e que
determina a sua identidade.

Neste estudo foi observado que Juaba possui uma quantidade consi-
deravel de grupos folcloricos como o Bambaé do Rosario, o Bangué, o Samba
de Cacete ou Siria, outras praticas culturais, como Quadrilhas Juninas, Danca
Baiana, Danca da Farinhada, Danca dos Negros, Boi-Bumbad, ¢ o Bloco A
Bicharada, que continuam vivas e presentes no cenario da comunidade e que
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ressignificam a cultura da localidade, enriquecem-na e a definem como “terra
do folclore cametaense” e merecem ser valorizados no contexto da sala de aula.

Portanto, acredita-se ser necessaria a viabilizacao de um curriculo que
aceite os saberes locais. E aqui deixa-se a proposta de um trabalho metodolo-
gico, dentro da cultura popular/local dos moradores da Vila de Juaba, voltado
para as tradi¢cdes culturais dos sujeitos pertencentes aquela localidade, para
que assim possam estar nao apenas reconhecendo seus valores identitarios,
mas também valorizando a riqueza cultural do seu povoado, ressignificando
seus saberes, enquanto algo que, além de social, é também histérico.
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Educagao e desenvolvimento regional:
Um estudo sobre o trabalho artesanal e a sustentabilidade
na Vila de Carapaj6, Cameta-PA

Pedro Ladinilson do Rosdrio Pantoja
Benedita Celeste de Moraes Pinto

1 INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta uma reflexdo que consiste na tentativa
de compreender como a carpintaria naval pode auxiliar na producio local a
partir de uma perspectiva educacional voltada para a sustentabilidade, com
vista a viabilidade economica, a responsabilidade ambiental e a0 compromis-
so social.

Entendem-se como carpintaria naval todas as atividades ligadas a
construcio dos diferentes modelos e portes de embarcag¢des construidas de
acordo com o contexto historico e sociais de cada época. Para Silva, “[...] as
embarcacOes construidas tém a finalidade de transportar passageiros, merca-
dorias, madeiras, gados, etc., oferecem, portanto, condi¢Ges para circulagio de
pessoas e produtos regionais” (SILVA, 2009, p. 48).

Trata-se de uma abordagem a respeito dos conhecimentos que sio
produzidos no interior da Amaz6nia Tocantina,! que dizem respeito as for-
mas de organizacao politica, econdmica e social, referentes aos aspectos da
vivéncia e experiéncias cotidianas que constituem a formacao das identidades
culturais dos povos nas suas localidades de origem.

Este trabalho também objetiva destacar a importancia da educagao
como um fator de grande contribuicdo para a formacio humana e para a

! Na concepeao de Nunes (2010, p. 1-10), esta expressio consiste em uma unidade do tet-
ritorio brasileiro expansio de dominio. J4 para Pinto, foi a partir da década de 1970 e inicio
de 1980 que a “popula¢io da microrregiao de Cameta ou Baixo Tocantins, no viés de suas
auguras, lutas e indmeras resisténcias, forja-lhe outro nome, alids, um nome feminino,
regido tocantina, e por ser localizada na regido amazonica, vez por outra aparecia na fala
de integrantes das classes trabalhadoras, que se organizavam nas Comunidades Eclesiais
de Base, como mais uma derivacio: Amazonia Tocantina”.
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convivéncia social dos sujeitos, como afirma Ferreira: “é preciso que as es-
colas ribeirinhas encarem as formas de luta politico-cultural, proporcionando
a0s seus sujeitos uma atuagio responsavel e critica onde |[...| se teconstrua o
conhecimento” (FERREIRA, 2007 apud SILVA, 2009, p. 140). Estes sujei-
tos conjuntamente precisam manter formas de sociabilidades baseadas em
conhecimentos que contribuiram para o desenvolvimento social, econémico
e regional.

Ressalta-se, ainda, que o acumulo das experiéncias produzidas pelas
populagoes tradicionais é, em parte, resultado dos conhecimentos gerados
pelo sistema econdmico atual, mas também ¢ resultante de processos de so-
ciabilidades locais, originados a partir das descobertas realizadas pela sabe-
doria dos povos milenares, que neste estagio de desenvolvimento produtivo
e humanizado se diferenciam e se destacam dos demais pela forma como se
relacionavam com a natureza.

Neste estagio de desenvolvimento da natureza humana, o homem
mantém uma relaciao mais equilibrada, retirando da natureza somente o neces-
sario para a sua sobrevivéncia. Segundo Saviani, “diferentemente dos animais,
que se adaptam a natureza, o homem exerce o seu dominio sobre a natureza,
fazendo-a se adaptarem as suas necessidades” (SAVIANI, 2007 apud SILVA,
2009, p. 129). Porém, a relacio do homem com a natureza dinamizou-se
de forma extraordinaria ao ponto de gerar o desequilibrio ambiental. A re-
construciao do meio ambiente, em boa parte, depende da a¢io consciente do
homem e pressupde reformulacio dos conhecimentos para gerar desenvol-
vimento na politica social e econémica nos contextos mais complexos, bem
como no regional e local.

2 UMA REFLEXAO SOBRE O TRABALHO E EDUCACAO
NA PERSPECTIVA DA FORMAGCAO HUMANA

A educacio, como fator de formacdo humana que contribui para o
desenvolvimento regional e local, compreende o homem atualmente como
sujeito civilizado, participativo, reflexivo, critico e ativo, uma vez que, desde
sua origem, ele vem seguindo uma trajetoria de vida que obedece aos prin-
cipios de sociabilidade. Estes principios constituem valores que possibilitam
maior qualidade de vida humana e social, além de estimular o principio da
sustentabilidade na economia local como Costa acentua:

[...] é preciso aceitar que nao ha soluges iguais para problemas que en-
volvam ecossistemas diferentes, populacoes culturas e tradi¢Ges particu-
lares em que cada um ou uma tem sua particularidade e deve ser tratada
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como tal [...] a natureza nao conhece sistemas ou modos de producio
(capitalismo ou socialismo) ou modos de desenvolvimento (industrialis-
mo ou informacionismo, etc.). No entanto, os resultados dos processos
evolutivos dos sistemas de producdo e modos de desenvolvimentos in-
cidem diretamente nos ecossistemas e deixam consequéncias |[...|. Por
esta condi¢do, torna-se relevante os esfor¢os no sentido de pesquisar,
estudar, experimentar e construir novas interagdes entre as a¢oes hu-
manas e suas relacdes entre si e com os demais setes com a natureza.

(COSTA, 2006, p. 64).

Costa (2000) reafirma a ideia de construgdo de novos saberes a partir
do acumulo das experiéncias e dos processos interativos que promovem a

reconstrucao dos conhecimentos envolvendo os diversos elementos da natu-

reza, como uma virtude do

[...] ato de aprender e ensinar através de uma forma educativa reciproca
que trata a educagdo como um processo continuo que nao situa a vida
somente na esfera do trabalho, mas também, numa identificagao daquilo
que o sujeito esta fazendo no seu cotidiano. (BRANDAO, 2007, p. 46).

3 TRABALHO E EDUCACAO NUMA PERSPECTIVA
VOLTADA PARA O DESENVOLVIMENTO REGIONAL

A compreensio do desenvolvimento regional pensada a partir das

perspectivas produtivas locais precisa levar em consideragio, a principio, as

formas de organizacao social, espacial e produtiva local das populagbes tra-

dicionais

Essas populagées habitam uma regido durante periodos relativamente
longos, [...] e sdo representadas pelos atuais remanescentes de quilom-
bolas, por caboclos, ribeirinhos, seringueiros, castanheiros, caicaras e
pescadores [...] as quais praticam atividades de relativo baixo impacto

ambiental. (GTA apud SILVA, 2009).

Esses sujeitos,

[...] constroem culturas que transformam a natureza através das agoes e
da realizagdo do trabalho, tendo em vista a sobrevivéncia adquirida pelas
experiéncias de vida, assim como através das relagoes educativas que se
processam no meio social. [...] o importante é que o conhecimento seja
refletido e inovado dando oportunidade para o crescimento dos sujeitos
no espago social local e para o fortalecimento da dignidade humana bem
como para a formacio da cidadania. (ARANHA, 1996, p. 27).
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4 TRABALHO, EDUCACAO E SUSTENTABILIDADE NA
PERSPECTIVA REGIONAL E LOCAL

A capacidade que o homem deve desenvolver diante do contexto so-
cial e ambiental consiste, entre outras coisas, em uma chamada de atencio
dos sujeitos para fazerem uso dos recursos naturais de modo consciente e ra-
cional para ndo comprometer a vida presente e futura no planeta Terra, pois,
entende-se que o desenvolvimento e a sustentabilidade:

[..] S@o relativos quanto ao tempo e espa¢o. Sdo, portanto, historicos
geograficos, econémicos, politicos, sociais e ambientais. O desenvolvi-
mento sustentavel traz a promessa de conciliar equidade social, cresci-
mento econ6émico, mercado e preservacio do meio ambiente no que diz
respeito aos padroes de uso e sustentabilidade dos recursos naturais e a

promocio da sociedade (BRASIL, 2008, p. 43).

A educacio sistematica, por sua vez, deve despertar no homem a sen-
sibilidade para perceber e fazer uso da sustentabilidade no seu dia a dia, pat-
tindo do conceito de relatividade de tempo e espago, como fatores histéricos
e geograficos intrinsecamente ligados pela acdo que desenvolvem e produzem
a partir das relagdes sociais construidos em conjunto.

5 EDUCACAO E TRABALHO ARTESANAL RIBEIRINHO:
RESULTADOS DE PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada na orla portuaria da Vila de Carapajo
distrito de Cameta-Para, onde muitos sujeitos continuam exercendo ativida-
des ligadas a carpintaria naval artesanal. Construindo diferentes modelos de
barcos e canoas, pois é nesta forma de atividade profissional que muitos bus-
cam suprir as suas necessidades didrias, nos seus diversos aspectos, e manter
a sobrevivéncia cotidiana.

Neste sentido, foram entrevistados no decorrer da pesquisa alguns
trabalhadores da construcio naval artesanal, que, de maneira simples, utilizam
conhecimentos complexos, que se reproduzem no interior de cada familia e
sdo concebidas como praticas produtivas e sociais, geralmente repassados as
geracoes seguintes pelo processo educativo vinculado ao trabalho. Sao sujei-
tos que praticam a constru¢ao naval e produzem embarcagdes de todos os
portes e modelos por considerarem essa atividade como fator de importincia
econdmica para as suas familias, as quais dependem diretamente das ativida-
des artesanais como forma de garantir o suprimento das necessidades diarias
e a sobrevivéncia cotidiana.
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A posse das informagoes obtidas no decorrer da pesquisa de campo
possibilitou a analise, o levantamento de possiveis discussoes, as interpreta-
coes e as descricdes minuciosas das informacoes, levando em consideracio
que o objeto em estudo trata-se de uma atividade produtiva, que precisa ser
analisada a partir de estudos detalhados, considerando suas particularidades e
especificidades locais.

O autor Giovane Levi (1992, p. 131-137) chama a atencgdo para ela-
boracio de estudos, em contextos locais, que considere toda a diversidade de
elementos informativos e de evidéncias que podem garantir melhor consis-
téncia na produc¢io de conhecimentos histéricos voltados para as especifici-
dades comunitarias e locais. Esta forma de concepgio destaca a importancia
de estudos localizados o qual contribui para a constru¢io de novos conheci-
mentos os quais poderdo servir para fundamentar politicas para o desenvol-
vimento regional e local.

Diante do estudo documental e da analise das evidéncias encontra-
das no decorrer do trabalho de campo, obteve-se o resultado da pesquisa,
compreendido como uma forma de contribui¢do para a reconstrucio dos
conhecimentos que devem contribuir para a melhoria na qualidade de vida
e do desenvolvimento regional e local. Em entrevista com um carpinteiro
(Benedito Jorge Alves, de 48 anos) sobre o processo de desenvolvimento da
carpintaria naval na Vila de Carapajé, ele relatou:

A carpintaria se desenvolveu por conta da construgdo dos marabaen-
ses, que eram construidos para viajar para a parte de cima da regido
tocantina e para a parte de baixo eram construidos os iates que faziam
viagens mais longas. A diminui¢iao da construcio das embarcaces se
deu por conta da construciao da Hidrelétrica de Tucurui e da abertura
de estradas.

Pelo relato do entrevistado, podemos perceber que a catpintaria na-
val tinha um grande destaque na regido tocantina, especificamente na Vila de
Carapajo. Estes modelos diferentes de embarcagbes eram construidos em quan-
tidades maiores, destinadas a navegar em diferentes partes do rio Tocantins.
Segundo as afirmacSes de Costa (2000, p. 172), a geografia tinha grande re-
levancia na vida das pessoas e no desenvolvimento regional, pois, “os barcos
circulavam nos rios, igarapés e furos, levando as mercadorias para serem co-
mercializadas com as populacoes”. Refletia neste sentido, no crescimento local:

Suas relagdes sociais construidas por valores culturais comuns tém
capacitado os moradores a organizar e desenvolver um conjunto de
técnicas artesanais, bem peculiar dessa microrregido da Amazonia
brasileira que lhes tém permitido sobreviver por séculos neste ecos-
sistema (COSTA, 20006, p. 172).

93



Ebpucacio E DESENVOLVIMENTO REGIONAL: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Esse autor entende que o ritmo do desenvolvimento da regiao foi im-
pulsionado por relagdes sociais marcadas por valores culturais comuns, bem
como por praticas de trabalhos sustentados por diversas técnicas artesanais
que, a0 longo da histéria do homem, vem se arrastando e modificando de
acordo com as necessidades de cada tempo.

A diminuic¢do da construcio da carpintaria dos barcos foi ocasiona-
da por dois fatores: o primeiro esta relacionado a constru¢ido da barragem
de Tucurui, que impossibilitou um percurso maior das navegacdes, geran-
do estagnagio e decréscimo no intercimbio comercial das localidades que
se situam as margens do rio. O segundo deveu-se a abertura de estradas que
contribuiram para a reducdo da construcio de embarcagSes, pois os veiculos
rodoviarios ganharam a preferéncia no transporte de produtos e servigos que
movimentam a produc¢do e o comércio das cidades na regido tocantina.

Na concepgao de Costa, a Hidrelétrica de Tucurui desestruturou a
vida da populacio ribeirinha da regido. Contudo:

A busca de safda para essa desestruturacao foi a criacdo de alternati-
vas para a sobrevivéncia através de estratégias produtivas e tecnolégicas
complexas, envolvendo sistemas de cultivo, manejo, criagdo, extrativis-
mo e pesca artesanal, tentando adaptar-se as condi¢bes impostas pela
realidade pés-barragem como a diminuicao significativa na fauna aqua-
tica da regiao. (COSTA, 2000).

A construcdo da barragem de Tucurui, portanto, é vista como um
dos fatores que dificultaram os meios de sobrevivéncia na regido, obrigando
a criacdo de alternativas para superar os obstaculos das consequéncias im-
postas pelo fechamento do rio. No caso da construciao das embarcagoes, os
trabalhos também decairam, visto que a carpintaria naval perdeu boa parte de
sua importancia para a regido, devido a reducio significativa do interesse em
manter a comercializacao fluvial.

Ao serem indagados sobre as dificuldades encontradas nos trabalhos
do cotidiano, os entrevistados Benedito Jorge Alves, de 48 anos, e Raimundo
Nascimento, de 57 anos, afirmaram que:

As atividades da carpintaria na atualidade passaram por dificuldades tais
como: ndo ha interesse em aprender por parte dos jovens os servigos
ligados a carpintaria; falta de incentivo e politica por parte do governo
com a producdo artesanal, desvalorizac¢ao da profissio, o trabalho de
carpintaria substitu{da por pedreiros, os modelos de barcos foram tro-
cados por rabetas e diferentes tipos de lanchas modernas que ja chegam
pronto de fora, onde tem mais recursos.

Partindo deste relato, observa-se que dentre os problemas relacio-
nados a carpintaria naval ligada a construcio de barcos, destaca-se a falta de
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politicas publicas de incentivo e valorizagao do trabalho, que se depara com o
desaparecimento das atividades consideradas tradicionais e o empobrecimen-
to de alguns segmentos sociais locais.

O entrevistado Raimundo Nascimento, 57 anos, ao afirmar que os
modelos de barcos tradicionais foram trocados por rabetas, confirma que ha:

A concentracdo de uma categoria de transporte, denominados na regido
de rabetas. Sao nestas pequenas canoas motorizadas, sem nenhum tipo
de cobertura, onde chega a transportar até 15 pessoas, que grande parte
sao moradores do interior de Cameta. Além das rabetas, ha também os
barcos comerciais que transportam passageiros de diversas localidades
com destino a sede do municipio. (SILVA, 2009, p. 48).

Pelo relato acima, pode-se deduzir sobre o desaparecimento dos an-
tigos modelos de barcos, que eles foram bruscamente substituidos, nos ul-
timos anos, pelas rabetas, um tipo de barco bem diferente do que tinhamos
até entdo, na Vila de Carapajé, no municipio de Cameta. Portanto, diante
do impasse, em relacdo a atividade da carpintaria naval artesanal, onde os
sujeitos que ainda lutam para sobreviver, contribuindo com o desenvolvi-
mento local, criam novas estratégias, novas alternativas: Segundo o senhor
Benedito Jorge Alves:

A gente ajuda na parte da cultura, esporte e com a comunidade patroci-
nando eventos importantes na socializacao dos conhecimentos na vida
das pessoas. Na verdade a vila vem tendo outras atividades como de
pedreiro, construcdo de casas, imovelis, rabetas, cascos, etc., essas ativi-
dades geram determinados recursos que se materializam nas relagoes
sociais dos homens na sociedade.

Conforme afirma Costa (2000), as mudancas na relacao de trabalho
versus produgao estdo inseridas na dinamica do sistema capitalista. Desta for-
ma, quando “o espago é mudado, os valores e a representacao social ganham
outra dimensdo no campo da cultura, economia e pensamento”.

Neste caso, a politica de desenvolvimento local e regional se confi-
gura a partir da inova¢io das atividades de trabalho e educacio que garantem
processos diferenciados de sobrevivéncia humana e de transformagdes social
como afirma o entrevistado ao defender a ideia de superacao das necessidades
e da melhoria do trabalho artesanal a partir da: ““|...] melhoria da educacao, in-
centivo a profissao do trabalho artesanal, investimento em projetos alternati-
vos; valorizagdo das praticas de diferentes trabalhos; introdugao de maquinas
e ferramentas elétricas, entre outros.” (Benedito Jorge Alves).

Neste sentido, Costa (2000) tem razao ao afirmar que as mudancas
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[...] provocadas pelo sistema capitalista vigente impGem para a socieda-
de e principalmente para os trabalhos uma nova postura de conduta ba-
seada em novos conhecimentos e valorizacdo de diversas praticas sociais
de relagdao que envolve trabalho, cultura e economia.

O desenvolvimento local e regional também ¢ definido pelos elemen-
tos do sistema, dentre estes esta a questdo da atualizacio dos conhecimentos
que devem ter significado e representa¢io social no contexto de nossa socie-
dade. Pensar, portanto, no desenvolvimento regional é necessario para

[...] propositalmente criar alternativa sustentavel que possibilite uma re-
lagdo de equilibrio entre a agdo humana e seu meio natural, pois, na
medida em que o homem pensa no progresso, ele precisa refletir seu
comportamento no espa¢o que esta inserido (COSTA, 2000).

Em uma das entrevistas com o senhor Manoel Luiz Rodrigues, mais
conhecido por Mestre’> Amor, com 76 anos de idade, residente na Vila de
Carapajo, este narra suas lembrancas dos velhos tempos da carpintaria:

Eu tenho aproximadamente 57 anos de profissio, estudei as séries
primarias com o professor Raimundo Pio da Costa, o qual tinha como
preocupacdo exclusiva ensinar os adolescentes a ler bem, escrever
bastante, fazer com eficiéncia as quatro operacGes matematicas e
orienta-los para que aprendessem uma profissao.

Seguindo as orienta¢oes do professor de aprender uma profissao, o
senhor Manoel Luiz contou que se iniciou no oficio da carpintaria naval a
partir dos seus 12 anos de idade, sendo responsavel pelos seus ensinamen-
tos profissionais o senhor Hemorgeno Pereira Filho, mais conhecido como
Mestre Bugico. E que, aos 16 anos, passou a trabalhar por conta propria, es-
pecializando-se como carpinteiro de obras-mortas e acabamentos (parte mais
detalhada da carpintaria naval, que exigia bastante aperfeicoamento).

Partindo deste relato, observa-se que a atividade artesanal votada para
a construcao de embarcagdo exigia pouco conhecimento escolar, e que havia
a preocupacao em instruir os filhos para posteriormente exercerem a mesma
profissao. Alids, esta preocupag¢do ainda é bastante comum na vida das pes-
soas, que praticam a atividade artesanal ligada a carpintaria naval tradicional,
na Vila de Carapajo.

Nota-se, portanto, que, desde cedo, os jovens aprendiam os oficios
com os pais, jo que a exigéncia do conhecimento formal era inexistente.
Assim, aprender observando e exercitando praticas de trabalho era, e ainda é,
bastante comum neste tipo de atividade.

> A palavra mestre, empregada neste trabalho, faz referéncia aos trabalhadores com maior
dominio de conhecimentos e experiéncia na area da carpintaria naval artesanal.
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O desenvolvimento social entdo, se fazia presente no espago onde 0s
sujeitos além de praticarem os trabalhos de carpintaria, ainda desenvolviam
outras atividades culturais ligadas 2 manutencido de valores e representacdes
sociais, que cada sujeito podia expressar livremente ou em conjunto no con-
texto comunitario:

O valor do pagamento aos jovens era assegurado de acordo com o
nivel de aprendizagem referente ao rendimento educativo, produtivo
e profissional [...]. Este procedimento educacional demonstrava sua
importancia social quando permitia aos jovens e adolescentes garantia
a dignidade, ao futuro profissional e a educacdo através do trabalho

(Benedito Jorge Alves).

Desta forma, o trabalhador artesanal passava a ter uma importincia
maior, a partir do aperfeicoamento dos conhecimentos, que melhoravam as
praticas produtivas, garantindo com isso, o desenvolvimento familiar dos su-
jeitos, atribuindo por outro lado melhor qualidade de vida para a populaciao
da regido.

Nestas condi¢oes, Hemorgeno Pereira Filho, Mestre Bugico, exerceu a
profissao de carpinteiro naval por mais de cinquenta anos. Sua residéncia e local
de trabalho situavam-se na orla portuaria, um pouco abaixo do porto principal
da Vila de Carapajo. E o seu estaleiro (lugar onde eram construidas as embarca-
¢Oes) possuia registro legal como firma construtora de embarcagoes de peque-
no, médio e grande porte, e eram produzidas em diversos modelos.

Ao longo de sua carreira profissional, Mestre Bugico sempre se pre-
ocupou em manter a garantia dos direitos trabalhistas dos seus trabalhado-
res. Da mesma forma, desenvolveu atividades de expressiva relevancia social,
quando ensinava o oficio aos jovens e adolescentes, os quais tinham direito
a moradia, alimentacdo, educacido e trabalho. Quando os aprendizes apre-
sentavam certo dominio nas habilidades e nas técnicas aplicadas ao trabalho,
passavam a receber salario.

Entende-se como mudanga social todo o conjunto de conhecimen-
tos, que se processam seguindo uma dinamica de evolugdo cultural, social
e ambiental, capaz de estimular formas de desenvolvimento objetivando a
melhoria da qualidade de vida das pessoas e do ambiente, tendo em vista a ga-
rantia constante da reconstruciao dos saberes a servico do beneficio humano,
da organizacio social e do exercicio da cidadania.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa que se preocupou, de inicio, em analisar qual a contri-
bui¢ao da educagio para o desenvolvimento do trabalho artesanal local, ba-
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seada nas agdes que reconhecem o principio da sustentabilidade, constatou
que o modelo produtivo tradicional da constru¢io naval ainda existe na orla
portudria da Vila de Carapajé, no municipio de Cameta. Nessa vila ainda
residem pessoas que trabalham e mantém o sustento da familia e também
desenvolvem atividades culturais ligadas a manutencao de valores e as re-
presentacdes sociais.

Neste sentido, também foi constatado que os modelos das embarca-
¢bes que eram construidos seguindo a forma artesanal tradicional passaram
a ser substituidas pelas rabetas construidas em estilos modernos e as lanchas
construidas em aluminio que contam com um processo diferente para a sua
construc¢do, o que exige auxilio de novos conhecimentos e de instrumentos
elétricos de trabalho.

Diante dessas mudancas, percebeu-se a falta de incentivo através de
politicas publicas e sociais que (re)valorizem as atividades artesanais, bem
como a auséncia de uma pratica educativa atualizada, que possa suprir as
necessidades locais e estimular a producio artesanal de modo sustentavel e
equilibrado entre a a¢do humana e o meio ambiente que, apesar de existir, é
insuficiente e pouco visivel no municipio de Cameta, especificamente na Vila
de Carapajé.

Considera-se que o desenvolvimento local e regional depende, em
grande parte, da organizacao espacial e dos conhecimentos empregados nes-
tes, uma vez que a dinamica social do homem ¢ marcada pela a¢ao continua
e descontinua que exige reflexdo e a¢do dentro do seu contexto politico eco-
némico e social.

Portanto, pensar em desenvolvimento regional exige conhecimentos,
tomada de consciéncia e reflexdo nas a¢gdes que possibilitem ao homem rever
os conceitos de educagio, curriculo e praticas educativas e sociais, que permi-
tam os devidos ajustes em consonancia com o tempo e a realidade onde atua,
ja que o conhecimento ¢ uma peg¢a fundamental dentro de qualquer relacio
de trabalho, e para a melhoria da qualidade de vida.
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A educacao do trabalhador do campo na regiao tocantina:

Um estudo das praticas educativas desenvolvidas pela Associagao
Paraense de Apoio as Comunidades Carentes (APACC), Cameta-PA

Mairley Aragao Tendrio

1 INTRODUCAO

No Brasil, nas ultimas décadas, as discussoes sobre educacio, particu-
larmente a educa¢do do campo, tém sido marcadas por fortes olhares para a
construcio de politicas pablicas para essa modalidade de ensino. Autores di-
versos, movimentos sociais, sindicatos, associacoes educativas e a Associacao
Paraense de Apoio as Comunidades Carentes (APACC) tém se dedicado ao
desenvolvimento de experiéncias e alternativas de educacio, voltadas para a
compreensao do campo como espaco social com vida e identidade cultural
propria, porém, apesar dos avancos que essa modalidade de educacao alcan-
¢ou nos ultimos tempos, muito ainda se deve ser feito.

A educacio do trabalhador no Brasil, no limiar dos anos, tem sido
negligenciada e inadequada, fazendo com que esse trabalhador tenha uma
educagio voltada para a formagao profissional e deixe de lado o cariter hu-
manista que a caracteriza.

E com a perspectiva de quebrar esse tabu, que a escola persiste em
legitimar, que estou realizando um estudo de novas propostas educacio-
nais, capazes de abrir caminho para que o trabalhador possa ser sujeito do
processo de construcio de sua cidadania. Convém lembrar, contudo, que a
educacao dos trabalhadores nunca foi prioridade dentro das politicas edu-
cacionais, no Brasil:

A escolarizacio deixou de ser percebida como uma conquista dos traba-
lhadores (mesmo que presa a ascensdao da burguesia), ¢ passa a set algo
danoso por inculcar nas mentes das classes populares uma ideologia
que esta atrelada aos interesses das camadas dominantes, cujo objeti-
vo maior frente aos menos favorecidos ¢ prepara-las enquanto forga
de trabalho para ser consumida pelo capital, permitindo sua realizacio.
(VALE, 1992, p. 17)
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Vale (1992) ressalta um ponto importantissimo a ser discutido: na
perspectiva das elites uma educago, voltada para a constru¢io critica e re-
flexiva do trabalhador, acaba gerando uma situagao desconfortavel por parte
daqueles que sao os detentores dos meios de produgio, e esse talvez seja um
dos maiores obstaculos encontrados no processo de reformulacio educacio-
nal deste pais.

Desse modo, considerando a realidade da educagao no Brasil, faz-se
necessario analisar outras experiéncias de educagdo popular que se apresen-
tam enquanto alternativa. Este estudo tem como objetivo analisar a proposta
pedagogica desenvolvida pela APACC para a formacao de trabalhadores na
regido tocantina de Cametd, e as praticas pedagogicas que os professores da
associacao desenvolvem.

Neste sentido, o procedimento metodolégico usado foi a abordagem
de pesquisa qualitativa, com enfoque critico-dialético, utilizando para a coleta
de dados entrevista semiestruturada e pesquisa documental.

Ao longo dos anos, a educa¢ao do campo vem sendo relegada a se-
gundo plano, quase tratada de forma homogénea com os parametros e dita-
mes urbanos, seja em relacdo a contetido, metodologia e curriculo, seja em
relacio ao tratamento das agdes nos seus mais diversos aspectos.

Aliado a isso, certo pragmatismo que tem articulado uma leitura do
processo educativo relacionado especificamente a preparagio do trabalhador,
de modo a adestra-lo para uma atividade profissional. Essa situacdo tem servi-
do para por em pratica uma perspectiva de educagao centrada nos rudimentos
da leitura e da escrita, justificando como necessidades operacionais do sujeito
do campo para o desenvolvimento de suas tarefas.

O estudo, em sintese, buscou entender como as Organiza¢des Nao
Governamentais (ONGs), como no caso da APACC, desenvolvem projetos e
acoes direcionadas particularmente para educa¢io dos trabalhadores do cam-
po, na regiao tocantina, prestando inclusive servicos educacionais, que, de
certo modo, vém preenchendo um espago que seria do poder publico local,
tipo de atendimento tem gerado questionamentos como: pot que a educagao
dos trabalhadores do campo de Cameta, no Estado do Pard, vem sendo uma
preocupacio das ONGs, especificamente da APACC?

A garantia dos direitos constitucionais implica na existéncia de uma
vida digna, social, inclusiva e participativa, além de participar da tomada de
decisdes politicas, exercer o respeito pelas pessoas, que sio necessidades e
preocupacdes que tém permeado a vida dos trabalhadores, especificamente
os trabalhadores do campo.
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Esses descasos para com os trabalhadores do campo se relacionam a
falta de incentivo a producio, a falta de estruturas e de escolas para atender
esses segmentos, a falta de transportes, saneamento e outros, que sao ques-
toes que dificultam a vida do homem do campo, especificamente da regiao
tocantina nordeste do Para.

Neste estudo o objetivo ¢ analisar os modos e as condi¢des que as
ONGs, especificamente a APACC, vém atuando na regiao da Amazonia
Tocantina, no municipio de Cametd, ofertando educacdo aos trabalhadores
do campo e isentando o poder publico de sua fungio.

2 AEDUCACAO DO TRABALHADOR DO CAMPO

HEstamos vivenciando um cenario de embates e de posicionamento de
ideias, que visam a mudangas profundas no aspecto educacional, principal-
mente no que tange a questao da educa¢ao no campo, que, desde o principio
da colonizacdo portuguesa até 1891, ndo se deu nenhuma importancia e se-
quer era mencionada nos textos constitucionais.

Atualmente, em razao de grandes lutas que se travam em torno de
uma educacio que historicamente foi elitizada, muitos especialistas educacio-
nais consideram a luta por um dos diretos subjetivos como comeco de um
olhar voltado para uma educac¢io capaz de revelar a peculiaridade do campo,
que pode resultar na aquisicdo do aspecto sistematico que completa o pro-
cesso educacional, e que, por sua vez, estd ligado as questoes mais especificas
das diversidades do nosso pafis, pois, a construcao da realidade histérica nao é
unilateral, pois se da de forma bastante dinamica.

Este embate acontece pelo fato de a educagao, no sentido de siste-
matizacdo do trabalho humano, ser negada a grande parte da nossa socieda-
de, mais especificamente a do campo, condicionando a histéria da educagao
brasileira 2 uma educac¢io voltada aos interesses de uma minoria através do
moldes europeus de educagio, uma educacio ligada ao urbano, que também
sempre apresentou dificuldades.

Esta discussao surgiu a partir de 1891, com a promulgacio da
Constitui¢do, se estendendo por toda a Velha Republica, sofrendo a sua pri-
meira alteracdo em 1927, inspirada nos moldes norte-americanos, em que foi
proposta a reorganiza¢iao do sistema de ensino.

A partir de entdo se fizeram muitos estudos, em que se procurava
um modelo ideal de ensino, fato que seu deu a partir de 1942 com a realiza-
cdo do Congresso Brasileiro em Educac¢io, onde, segundo Aradjo (2005), as
principais ideias da educacio voltadas ao campo foram: substitui¢do da escola
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desintegradora, que, para muitos, era o fator do éxodo das populagoes rurais,
por uma escola cujo objetivo fosse o ajustamento do individuo ao meio rural,
para fixacao dos elementos de producao; a promogao de uma escola rural que
pudesse agir sobre a crianga, o jovem, o adulto, todos articulados na obra de
constru¢io da unidade nacional, para a tranquilidade, seguranca e bem-estar
do povo brasileiro; uma escola do trabalho.

No decorrer da histéria da educacdo do campo, nota-se a pouca aten-
¢do do poder publico a essa modalidade de educacao. Por volta da década de
50, do século XX, um nimero muito grande de pessoas se desloca do campo
para as cidades, fato que passou a abalar as estruturas do governo, pois as
cidades ndo estavam preparadas para absorver essas pessoas que acabariam
vivendo em periferias e, consequentemente, aumentando a violéncia e a misé-
ria, sem as minimas condi¢des de viver dignamente. Ainda Silva (2007, p. 55),
sobre essa situagdo, acrescenta que,

[...] muitos entendem que o melhor espaco para se viver estd na zona ur-
bana, considerados por estes um mar de rosas, quando na realidade en-
ganam-se, uma vez que o urbano nio apresenta todas estas maravilhas.
Primeiro porque ndo comporta todos, com os agravantes problemas
sociais, economicos, culturais ¢ ambientais. Considera-se, ainda, que a
vida de muitos na cidade ¢ de extrema miséria, que, além de ndo terem
emprego, nao possuem condigdes necessarias para se mantet.

Inicia-se, nesse momento, o desenvolvimento de politicas publicas
compensatorias para demonstrar a0 povo do campo a “preocupacio” do go-
verno em assegurar saude e educacdo para que continuem no campo. Esse
movimento, voltado para o atendimento do trabalhador do campo, ocorre a
partir da década de 1980, quando a sociedade juntamente com os movimen-
tos sociais colocou a educacio do campo como direito do cidaddo que vive
no campo, como os pequenos agricultores, os sem-terra, os povos da floresta,
os pescadores, os quilombolas e os ribeirinhos, como unica necessidade do
homem do campo.

[...] ndo basta ter escolas no Campo, quer-se ajudar a construir escolas
do campo, ou seja, escola com projeto politico pedagdgico vinculado as
causas, a0s desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura do povo trabalha-
dor do campo. (KOLLING et al., 1999, p. 29).

Desse modo, pensar a educagio ligada ao trabalho, ao desenvolvi-
mento rural e a qualidade de vida é pensar no desenvolvimento do campo
através de uma educagio de qualidade, da busca de uma vida digna, da inclu-
sao social, de melhores créditos para aumentar a producio, da garantia dos
direitos constitucionais, assegurando a participagio nas decisoes politicas e o
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respeito a pessoa humana, sao algumas das necessidades que buscam a cada
dia os trabalhadores do campo.

A populagido menos favorecida vé sua exclusdo cada vez mais evidente
quando se discute sua participacdo nas politicas empreendidas dentro
da sociedade — satde, educacdo, trabalho, alimentacdo, seguranca,
transporte, moradia e outros — provocando aumento do sentimento de
desesperanca, pois expectativa de melhoria de condi¢Ges de vida torna-
se cada vez do minimizadas pela l6gica do mercado [...] (FURTADO,
2004, p. 14).

Contudo, a sociedade continua fortemente marcada pela exclusio e
pela desigualdade social, situacdo que afeta diretamente a populacio menos
favorecida que vive a margem das politicas publicas implantadas no palis, pois,
ao longo dos anos, a educagao do campo foi relegada a plano secundario, de
forma homogeneizada e a partir dos parametros urbanos, tanto em relacio a
conteddos, metodologias e curriculos, quanto as agdes administrativas.

Aliado a isso, um forte pragmatismo foi estabelecido e tem articulado
de forma estatica a questdo do conhecimento, permitindo uma leitura direcio-
nada especificamente a preparagio do trabalhador, de modo a adestra-lo para
uma atividade profissional especifica. Essa realidade tem servido de parame-
tro para a educa¢io do trabalhador do campo, permitindo a este ter acesso
meramente aos rudimentos da leitura e da escrita, justificando tal perspectiva
com as necessidades operacionais do sujeito do campo para o desenvolvi-
mento de suas tarefas cotidianas.

E evidente a necessidade de mudancas e transformacoes na educa-
¢do do trabalhador do campo, por isso a educagdo que se destina a esses
individuos precisa ser pensada com perspectivas metodologicas voltadas para
o sujeito/ator social, levando em consideracio a compreensido do ambiente
em que esta inserido, ou seja, levando em considera¢io suas particularidades
e observando cada elemento envolvido no processo educacional de modo
particular, que faca com que ele compreenda as relacSes espaciais do meio em
que estd, para que, em seguida, ele compreenda a sociedade.

A educacio ¢é formada por um conjunto de fatores relativos ao de-
senvolvimento do sujeito nos diferentes processos vividos ao longo de suas
vidas, por isso ela é vista como um dos meios para que esses cidadaos se rea-
firmarem como sujeitos de transformacao de sua historia.

Portanto, o campo é um espagco em movimento constituido de sujei-
tos sociais, que necessitam de um processo educativo, enquanto direito uni-
versal, capaz de torna-los agentes transformadores dos principios alienadores
dessa sociedade excludente.
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3 O PAPEL DA APACC NA EDUCACAO DO CAMPO

A APACC é uma ONG que atua na perspectiva da garantia de direitos
dos segmentos excluidos, na radicaliza¢io da democracia e no avanco da cida-
dania, atuando nas areas do direito ao trabalho e a educacio para a cidadania,
do desenvolvimento sustentavel e do fortalecimento da agricultura familiar e
da sociedade civil, resultado da iniciativa de um grupo de jovens profissionais
liberais que, em 1994, se uniram 2 ONG francesa ESSOR com o objetivo de
consolidar sua atuacdo social frente as problematicas socioeconémicas pre-
sentes nos bairros periféricos do municipio de Belém.

Em 1994, a APACC aprovou um projeto para atua¢ao nesses bairros.
Este projeto expressa todo este contexto e sera fundamental na defini¢ao da
identidade e 4reas de atuacio.

Em 1998, este trabalho foi ampliado para os bairros do Marco,
Barreiro, Pedreira e Tapana, sempre em articulagio estreita com as entidades
comunitarias locais, inclusive a partir de demandas de algumas delas, manten-
do a linha de atuagao junto a comunidades periféricas dentro destes grandes
bairros, como é o caso da Vila da Barca e baixada da Gentil entre outros.

Em 2000, a APACC assumiu um novo desafio: a atuagdo no campo
da ruralidade. O trabalho nas periferias urbanas permitiu identificar que a ida
de familias da area rural para os grandes centros urbanos continuava aconte-
cendo e, a cada momento, assumindo contornos mais dramaticos, na medida
em que ha o esgotamento da extensdo territorial destes centros urbanos, o
que dificulta o acesso de um grande numero de pessoas a dgua encanada,
energia, saide, saneamento basico, entre outros servicos urbanos. Sentiu-se,
entdo, a necessidade de uma agao que pudesse, junto com os trabalhadores e
trabalhadoras rurais, exigir politicas publicas que garantissem a permanéncia
com dignidade no campo.

Novamente a articulagdo, como importante sujeito politico local, per-
mitiu 2 APACC ter clareza de seus caminhos de atuacio.

O Sindicato de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Cameta
(STTR) constitui um marco decisivo no acimulo histotico, na reflexdo e na
proposicao de politicas publicas que respondem aos anseios dos agricultores e
agricultoras de Cameta. Temas como desenvolvimento sustentavel, extensio
rural, educacio no campo e género foram priorizados na defini¢ao das agdes.
Ampliou-se, assim, a atuacdo para a area rural do Estado do Para, regido do
Baixo Tocantins. Inicialmente sua atuagdao se concentrou no municipio de
Cameta e, posteriormente, foi estendida para os municipios de Limoeiro do
Ajuru e Oeiras do Para.
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Hoje, além de Belém, Cameta, Oeiras do Pard e Limoeiro do Ajuru,
a APACC atua em outros municipios da regido denominada Calha Tocantina,
como: Igarapé-Miri, Mocajuba, Baido e Bagre; da regido Guajarina: Barcarena,
Abaetetuba, Moji, Acara, Bujard e Tailandia; da regido Sudeste do Estado:
Nova Ipixuna, Jacundd, Itupiranga, Maraba e Parauapebas; e da regiao do
Alto Tocantins: Tucurui, Breu Branco, Goianésia e Novo Repartimento.

Ela desenvolve projetos de desenvolvimento sustentavel da agricultu-
ra familiar rural do Baixo Tocantins, através de quatro eixos: saude preventiva
da mulher, extensio rural, fortalecimento da sociedade civil e pedagogia da
alternancia.

A APACC de Cameta é assim constituida: uma coordenacio execu-
tiva, duas assessorias técnicas, agente administrativo e financeiro e uma co-
ordenacao de agricultura familiar e desenvolvimento sustentavel. Desenvolve
cerca de dez projetos na regiao do Baixo Tocantins, trés ainda estio em anda-
mento, beneficiando cerca de 4.500 familias.

Os cursos de formacio dirigidos para as familias sdo atividades de-
senvolvidas coletivamente, por meio de oficinas e trabalhos em grupo.

A educacio ¢ desenvolvida fazendo-se a relagdo teoria e pratica, atra-
vés de uma metodologia facilitadora e orientacdo, bem como o uso de re-
cursos em que todos compreendam e possam refletir e opinar, desenvolver
habilidades como ler, escrever e executar atividades com maior facilidade por
estar lidando com algo que faz parte de sua vida cotidiana. Com esse proces-
so, nota-se que a educag¢ao ofertada aos trabalhadores rurais de Cametd parte
de uma proposta coletiva, fazendo com que as acdes que sao desenvolvidas
valorizem o processo grupal e considerem a vivéncia social dos estudantes.

4 O QUE DIZEM OS RESULTADOS

O coordenador executivo e participante de projetos da APACC enfa-
tiza que a associagdo atua na perspectiva da garantia de direitos dos segmen-
tos excluidos, na radicalizacio da democracia e no avanco da cidadania, nas
areas do direito ao trabalho e a educagio para a cidadania, do desenvolvimen-
to sustentavel e do fortalecimento da agricultura familiar e da sociedade civil.

No que se refere a metodologia de ensino implementada, segundo o
coordenador executivo da APACC, as necessidades dos educandos, enquanto
sujeitos do campo, recebem toda atengao, ou seja:

Todas as propostas educacionais que a APACC desenvolve constam em
seu projeto politico-pedagdgico e uma das propostas é: conscientizar os
trabalhadores sobte seus direitos, defender os direitos dos mais excluidos,
fortalecer a agricultura familiar, empoderar homens, mulheres, jovens |...].

107



Ebpucacio E DESENVOLVIMENTO REGIONAL: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

No discurso do coordenador, o projeto desenvolvido pela APACC
estabelece relacbes com o contexto politico-social e cultural da realidade dos
trabalhadores do campo de Cametd, constituindo o principal eixo da cons-
trucdo de conhecimentos para os trabalhadores, ou seja, os conhecimentos
acumulados sao valorizados pelo projeto, como destaca novamente a fala do
coordenador:

As aulas ocorrem relacionando sempre teoria e pratica e levando em
consideracio todos os saberes acumulados dos discentes, ou seja, em
cada processo de formagio realizada ¢ feita a relacdo teoria e pratica,
dando oportunidade de praticar o que foi debatido, apds sdo realizados
varios momentos de avaliacdo, monitoramento e conjuntamente com a
acio de agentes multiplicadores as atividades sao multiplicadas.

Esse processo de valorizagio dos saberes locais nos cursos de forma-
¢do encontra-se mencionado em um dos livros lancados pela APACC, ressal-

tando que:

[-..] os conhecimentos desenvolvidos durante os cursos de formacao
realizados diretamente nas comunidades dos municipios de Cameta, Li-
moeiro do Ajuru e Oeiras do Pard. Tem uma perspectiva agroecologica,
no sentido de valorizar os conhecimentos locais para a preservacio do
meio ambiente, ou seja, produzir preservar; fomentar a igualdade de
género no ambito da economia camponesa; discutir a diversificacdo da
producio como alternativa de sustentabilidade econémica e seguranca
alimentar; provocar processos solidarios, participativos e coletivos, com

o sentido de favorecer cada vez mais a relacdo entre agricultura familiar
e agroecologia. (SOUZA, 2007, p. 4).

Ainda de acordo com o coordenador da APACC, o projeto pedago-
gico da entidade € elaborado a partir do olhar regional da classe trabalhadora,
considerando o contexto local e as condi¢cGes em que vive a populagdo. O co-
ordenador executivo ou facilitador B, ao ser questionado se a associacdo pos-
sufa projeto politico-pedagdgico e como era sua elaboracio, ele respondeu:

Os projetos que a APACC desenvolve possuem projeto politico-peda-
gobgicos e eles sdo elaborado a partir da discussdo com as comunidades,
equipe técnica, diretores e associados, parceiros... A APACC preza o
profissionalismo e tem um plano estratégico de trabalho que busca al-
cancar sua missao.

O principio de formacio ¢ de uma formacio integral do ser humano,
articulando as varias dimensoes da vida humana. A APACC busca reforcar a
dignidade e a autoestima dos trabalhadores do campo para que possam exer-
cer plenamente sua cidadania e participar da elaboracdo e do controle social
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das politicas publicas. Entende que isso s6 sera possivel através de cursos e
projetos que realmente atendam as necessidades dos agricultores, melhor di-
zendo, um projeto de educagao voltado para essa categoria, a fim de

[...] permitir aos agricultores(as) melhorar suas competéncias pro-
fissionais (saber, saber fazer, ser) para ter uma maior capacidade de
gerenciar suas propriedades, definir estratégias a longo prazo e adap-
tar-se as evolugdes do contexto agroclimatico, econdémico e social

(SOUZA, 2007, p. 3).

A APACC procura trabalhar maneiras que possam melhorar a quali-
dade de vida dos agricultores, nas palavras do facilitador B:

O trabalho desenvolvido pela APACC para mim ¢ 6timo, vem contti-
buindo com o fortalecimento de outras organiza¢des, geragao de renda,
fortalecimento de praticas que preservem o meio ambiente, luta pelos
direitos das comunidades. As capacita¢oes dio oportunidade das co-
munidades trabalharem melhor a agricultura, o meio ambiente e gerar
renda de forma sustentivel.

Desse modo, a formagdo por meio de projetos estd comprometida
com uma estratégia de transformacio social dos agricultores, portanto, a for-
magao busca estabelecer relacdes com a pratica social dos sujeitos envolvidos,
pois sao eles que contribuem e constroem uma pratica humana mais acessivel
¢ participativa.

Mediante essas questoes, a proposta de educa¢io desenvolvida pela
APACC vem se constituindo em um ingrediente adicional na formagao de
agricultores e agricultoras, em fun¢io do dinamismo de suas metodologias
que provocam a reconstrucao dos saberes empiricos em saberes sistematicos,
sem que esses sujeitos possam desconhecer suas raizes e sua cultura. A edu-
cagdo, nesse processo, ¢ concebida como “emancipatéria”, onde o individuo
adquire conhecimento e consciéncia de seu direito na sociedade, aprendendo
a usar o meio ambiente sem destrui-lo e, assim, vivendo em harmonia homem
e natureza com qualidade de vida.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A educagio em nosso pais sempre foi marcada pela desigualdade de
direitos, pois, enquanto uma pequena parcela da sociedade tem acesso a uma
educacio de qualidade, outra parcela, sobretudo a dos trabalhadores do cam-
po, tem uma educagio voltada para o manuseio da ferramenta de trabalho, ou
seja, para a pratica cotidiana de trabalho.
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A escola, por nido estar cumprindo com sua fun¢io na sociedade de
contribuir para a formacdo de novos valores sociais, intelectuais, culturais e
educacionais, atribui as ONGs, como a APACC, o papel de atender parte de
um publico que, por direito, é seu, preenchendo lacunas educacionais por nao
fomentar politicas publicas e educacionais para os sujeitos do campo.

E notério ainda que as politicas publicas educacionais tém contribu-
ido enormemente com o distanciamento no que se refere ao atendimento a
populagao que mora no campo, bem como esquecendo que o campo é um
espaco em movimento, constituido de sujeitos sociais e autores de suas histo-
rias, em que a educacio, em seu sentido literal, deve ser um direito universal
capaz de propiciar aos moradores do campo condi¢des para que possam agir,
criticar e participar da reconstrucio e transformacido da sociedade.
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A aquisi¢ao da leitura e da escrita como processo
sociocultural de ensino-aprendizagem em sala de aula

Kelly Leao Oliveira

1 INTRODUCAO

Sabe-se que em muitas salas de aula, precisamente as de escolas pu-
blicas do Ensino Fundamental a crianca é submetida a uma relacio formal
e mecdnica para aquisicio da leitura e da escrita. Para Vygotsky (1998), a
aprendizagem da escrita, ¢ um processo cultural, de carater historico, que
envolve praticas interativas. A aprendizagem da escrita ¢ entendida como um
sistema de signos socialmente construidos, ou seja, 0 homem produz signos
que atenderio as necessidades concretas do meio sociocultural, através da sua
relacio com o outro.

A escrita deve ser considerada como produto cultural, que possibi-
lita a exploracdo no contexto da sala de aula, de diferentes tipos de textos,
explicitando os variados usos e funcoes que lhes sdo inerentes, numa socie-
dade letrada. E preciso, também, compreender que a escrita nio é um mero
instrumento de aprendizagem escolar, que é necessario abolir as praticas e as
metodologias de ensino tradicional da escrita, que tem um carater puramente
mecanico e descontextualizado. Vygotsky (1998, p. 139) ressalta ainda que:

Até agora a escrita ocupou um lugar muito estreito na pratica escolar,
em relagdo ao papel fundamental que ela desempenha no desenvolvi-
mento cultural da crianca. Ensinam-se as criancas o desenhar letras e
a construir palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita.
Enfatiza-se de tal forma a mecanica de ler o que esta escrito que acaba
obscurecendo a linguagem como tal.

Percebe-se que essa problematica ainda ¢ bem visivel nos dias atuais e
que, em muitas escolas, no se avancou no ensino da escrita, enquanto pratica
social, pois ainda valoriza-se a forma e a mecanicidade, ¢ nio a linguagem
como uma pratica de interagdo entre os sujeitos. A linguagem como tal deve
ser cheia de sentidos e significados que possibilitem uma melhor compreen-
sao do mundo e da vida humana.
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Na escola as praticas de alfabetizacdo e letramento vém sendo desen-
volvidas de forma habil, no que se refere ao ato de escrever.

[..] a escola tem ensinado a escrever, mas ndo a dizer — e sim a repetir
— palavras e frases e escrituras. [...] a escola tem ensinado as criancas a
ler no sentido supostamente univoco e literal das palavras e dos textos
e a escola tem banido aqueles que nio conseguem aprender o que cla
ensina, culpando-os pela incapacidade de entendimento e compreensio.

(SMOLKA, 2001, p. 112).

Portanto, é necessario pensar a escola como um espaco de apropria-
¢do do conhecimento, de forma dinamica, considerando as especificidades e
subjetividades do educando, principalmente no que tange a apropriacdo da
linguagem oral e escrita. F. preciso que as praticas pedagdgicas presentes nas
salas de aula deixem de ser univocas e superem a visdo linear, fragmentada e
descontextualizada que vem sendo desenvolvida na escola.

Diante das grandes dificuldades que os profissionais da educagio
vém encontrando nas praticas de ensino e aprendizagem da linguagem oral
e escrita, tornou-se imprescindivel a discussiao do processo pelo qual vem se
dando a aquisi¢ao da leitura e escrita em sala de aula.

Atualmente, essa ¢ uma questdo que vem sendo motivo de preocu-
pacao pela forma como os conhecimentos estdo sendo transmitidos, ou seja,
como uma mera aprendizagem da leitura e da escrita, quando, na verdade, deve-
ria considerar o processo cognitivo do individuo, o contexto cultural, histérico
e econdmico no qual o mesmo esta inserido, fazendo com que o ensino da lei-
tura e da escrita seja contextualizado e fundamentalmente vivido pelas criangas
como praticas sociais, capazes de compartilhar sentidos e significados.

Segundo Vygotsky (1998), muitas criangas, antes de serem inseridas
no processo escolar formal, ja possuem alguns pré-conceitos sobre a escrita
e a leitura, que adquirem no seu meio social e cultural e nas relacdes com os
adultos, pois a crianga, a todo momento, depara-se com situagdes em que a
escrita se faz presente e, com essa convivéncia, vao assistematicamente assi-
milando o significado da escrita e, a0 mesmo tempo, percebendo o seu valor
social.

Considerando o pensamento vygotskyano, a crianca chega a escola
com conhecimentos socialmente construidos, pois ela passa por um processo
essencialmente social e interativo, em que se inicia na apropriagdo da lingua
escrita e da leitura em virtude de sua imersdo no mundo letrado. Assim, quan-
do a criancga ¢ inserida no ambiente escolar, ela ja traz consigo um conheci-
mento prévio sobre o ler e o escrever, mesmo que ainda desconhega o real
significado do uso destas habilidades.
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Entretanto, nas escolas, o aluno ¢ submetido a algumas atividades
mecanicas e desmotivadoras de leitura e escrita, que, muitas vezes, ndo pos-
suem muito significado. Isso acaba provocando o impedimento de o aluno
executar tarefas prazerosas, dificultando, assim, o desenvolvimento de sua
criatividade, criticidade, interpretacdo, espontaneidade e, consequentemente,
a formacao de cidadaos criticos e reflexivos.

Diante dessa situagio, tem sido cada vez menos compreensivel de
nossa parte o entendimento sobre o modo como vem sendo transmitido o
processo da leitura e da escrita, principalmente para as criangas dos anos ini-
ciais do Ensino Fundamental.

Este trabalho objetiva analisar como a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Maria Nadir Filgueira Valente esta trabalhando as habilidades de
ler e escrever com as criancas matriculadas no 2° ano do Ensino Fundamental,
considerando o contexto sociocultural em que vivem, ou seja, se o ensino de
leitura e escrita desenvolvido em sala de aula estabelece relagio com a reali-
dade das criancas. Bem como, identificar se ha dificuldades nas praticas peda-
gogicas desenvolvidas em sala de aula que impedem o prazer e interesse dos
alunos do 2° ano do Ensino Fundamental pela leitura e pela escrita.

Logo, é preciso pensar no processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita
como uma pratica social que leva em consideragdo a subjetividade de cada
crianca na apropriacio da linguagem oral e escrita, de forma que esta apro-
priacio seja de acordo com as caracteristicas socioculturais dessas criangas
em sala de aula.

2 ASPECTOS CONCEITUAIS DA LEITURA E DA ESCRITA

Definir o que € leitura e o que € escrita consiste em uma tarefa bastan-
te dificil, pois as duas dimensdes de conhecimentos sio bastante complexas
e abrangentes. Tanto a leitura quanto a escrita estdo diretamente vinculadas a
alfabetizago, tendo assim um carater de aprendizagem formal.

Vale ressaltar que a leitura e a escrita sio atividades muito importantes
e fundamentais na vida dos individuos, pois, a partir da apropriacao delas, o
individuo podera ter uma nog¢ao de mundo e criar seu proprio conhecimen-
to, podendo, inclusive, contribuir posteriormente na mudanga significativa da
sociedade.

A leitura e a escrita ndo podem ser entendidas como, apenas, a de-
cifracdo, a codificacio e a decodificacio de sinais graficos. Mas sim como
instrumentos que exigem do individuo uma participagao efetiva, levando-o a
construc¢ao do conhecimento.
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Para se ter uma visdo geral sobre a leitura e a escrita, é preciso esclare-
cer o que realmente elas sao. Pode-se dizer, entdo, que a leitura nao ¢ decifrar
sinais impressos, mas sim um ato de utilizar signos linguisticos, ¢ a escrita é
que vai proporcionar o significado da leitura, dependendo do contexto em
que se encontra.

Porém, Vygotsky (19906) ressalta que a leitura é percebida como um
ato de reconstrucao dos processos de producio e Cagliari (1989) enfatiza que
o ato de ler implica em compreender efetivamente o que se lé. Para Freire
(1998, p. 11), o ato de ler, ““|...] ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa do mundo e se alonga na
inteligéncia”.

Percebe-se que, em todas as defini¢ces citadas, existe um ponto em
comum: a Compreensao.

Freire (1998, p. 47) afirma ainda que ““|...] a leitura do mundo precede
a leitura e escrita da palavra”. Portanto, percebe-se que é impossivel separar a
palavra do pensamento; para o autor, a leitura da palavra leva a uma re-leitura
do mundo, ou seja, € a possibilidade de transformar o mundo a partir de uma
leitura do contexto.

Vygotsky (1998) acredita que as palavras tém sentido no contexto em
que estao inseridas, que, 2 medida que muda o contexto, a palavra varia o seu
sentido. Entao, aprender a ler o mundo é compreender o seu contexto, sem
manipular as palavras, contextualizando com os conhecimentos e experién-
cias de cada individuo.

Por sua vez, a escrita, enquanto produc¢io social, sofreu indimeras
transformagdes. O aprendizado da escrita depende das condi¢des sociais em
que a crianga vive, ou seja, se ela estiver inserida em um ambiente informal
ou mesmo escolar, em que tenha contato com pessoas letradas, certamente
estard apta a aprendizagem.

Nio h idade para se aprender a escrever. F possivel aprender escrever
a partir dos quatro, sete, dez ou cinquenta anos, dependendo das oportuni-
dades de acessos a bens culturais, sendo a linguagem escrita um dos aspectos
mals importantes que uma sociedade pode ter. “A fala ndo se confunde com
a escrita. Escrever ndo é transformar o que se ouve em formas graficas, assim
como ler também nio equivale a reproduzir com a boca o que o olho reco-
nhece visualmente” (FERREIRO, 1993, p. 34).

Mas, para muitas escolas, a escrita ainda é considerada apenas como
habilidade motora e ortografica, na qual a crianga precisa decodificar para
transcrever, que, segundo Teberosky (1994, p. 76), “Acreditamos que o pro-
fessor é quem cria, planeja, inventa situagoes e atividades de forma que as
criangas aprendam a ler e escrever”.
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Vygotsky (1998) acrescenta que a escrita tem um grande significado
para as criangas, pois desperta as necessidades intrinsecas, pelo fato de ser
incorporado a uma tarefa necessaria e relevante para a vida e, assim, desen-
volver-se como uma forma nova e complexa de linguagem.

Laria (1998, p. 143) ressalta que, ao entrar na escola, a crianga ja che-
ga com uma bagagem de conhecimentos e habilidades, que lhe permitird a
aprendizagem da escrita em curto prazo, pois “a histéria da escrita comega
muito antes da primeira vez em que o professor coloca um lapis em sua mao
e lhe mostra como formar letras”.

A escrita, para Ferreiro e Teberosky (19806, p. 91), é definida como “a
representacido de palavras ou ideias por meio de sinais”. Entio, percebe-se
que independente das concepe¢des sobre a escrita, ela ainda deve ser entendida
como um meio de mudancas sociais.

Por isso, é preciso acreditar fielmente no poder que a educacio exer-
ce, em funcio da transformacio da sociedade, ressaltando a importancia de
adquirir os conhecimentos sobre leitura e escrita de forma prazerosa e satis-
fatéria, utilizando métodos inovadores na construcio do conhecimento, em
busca do pleno desenvolvimento social.

3 AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA LEITURA
E NA ESCRITA

A dificuldade de aprendizagem é um problema vivenciado diariamen-
te por educadores na sala de aula, o que torna um desafio em matéria de diag-
noéstico e educagao, porque eles acabam, muitas vezes, se equivocando nos
diagnosticos de seus alunos, rotulando-os de preguicosos e desinteressados e
escondendo, assim, a sua propria pratica educativa.

E imprescindivel que, antes de rotular os alunos, os profissionais na
area da educagdo conhecam os problemas mais comuns no processo de ensi-
no e de aprendizagem. A forma de ensinar abrange a observacio das criangas
em sala de aula ou em outras atividades, pois é a partir daf que o professor
conseguird ampliar seu horizonte de reflexio, bem como sua percepgio e vi-
sao do todo, para nao haver uso de termos inapropriados para expressar uma
dificuldade de aprendizagem. Talvez seja justamente a falta dessa visao global
do ser humano que dificulte a aprendizagem, pois, quando acreditamos no
potencial das criangas e na sua capacidade cognitiva, elas aprendem.

Para reconhecer uma dificuldade de aprendizagem em uma crianca
¢ de fundamental importancia que se compreenda, primeiramente, o que ¢é
aprendizagem e quais os fatores que nela influenciam. Podemos dizer que a
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aprendizagem ¢ um processo complexo que se realiza individualmente, por
isso os problemas de aprendizagem dependem de fatores internos do sujeito
e afetam as estruturas cognitivas, emocionais e organicas, interrompendo as-
sim o processo de aprendizagem.

Alguns estudos sobre o assunto mostram que hd uma diferenca entre
deficiéncias de aprendizagem e problemas de aprendizagem. O problema de
aprendizagem pode ser superado com paciéncia e dedicagdo, pois ¢ um atra-
so na aprendizagem, significa qualquer atividade observavel enfrentada pelo
aluno para acompanhar o ritmo de aprendizagem de seus colegas da mesma
faixa etaria. J4 a deficiéncia de aprendizagem é compreendida como algo mais
complexo e profundo, o que nao significa que a crianga seja necessariamente
deficiente mental, mas que necessita de praticas educativas especiais, uma vez
que, mesmo recebendo exercicios e atividades apropriadas para seu nivel de
idade e de capacidade, nao rende de acordo com esses niveis em uma ou mais
areas, como, por exemplo, na habilidade basica de leitura.

Para identificar se houve ou nio aprendizagem num individuo ¢é ne-
cessario que ele apresente uma permanente mudanca de comportamento,
para isso € preciso que se tenha sadde fisica e mental, motivacio, maturacio,
inteligéncia, concentragao ou atencao e memoria. A falta de um desses fatores
pode ocasionar o insucesso e as dificuldades vao surgindo, acredita-se que,
quando a crianga apresenta desvio da expectativa de comportamento do gru-
po etario a que pertence ou quando ela nao esta se ajustando aos padroes da
maioria das criancas do grupo, ela apresenta dificuldade de aprender.

As criangas devem ser investigadas e compreendidas, conforme suas
particularidades, normalmente quando sao detectadas dificuldades especificas
no inicio da escolaridade, é possivel despertar as habilidades de apreensio, dai
a importincia de aprimorar a formacdo dos profissionais na educacio para
melhor trabalhar as diferencas no ambiente escolar.

As criangas com dificuldades de aprendizagem apresentam, muitas
vezes, baixos niveis de autoestima e autoconfianca, e tendem a ver a si mes-
mas como diferentes, atormentadas com sentimentos de inferioridade, in-
satisfagao, ansiedade, estresse e, até mesmo, depressao, falta de motivagio e
afastamento.

Muitas criangas desenvolvem até estratégias para abandonar a esco-
la e, com isso, desistem de aprender, pois se sentem frustradas e inseguras
diante de tais dificuldades, acarretando o isolamento social até a idade adulta.
Assim, a observa¢ao mostrou que as criangas que apresentam dificuldades de
aprendizagem carregam consigo o estigma do desinteresse e da preguica pela
aprendizagem, conforme relatos da pesquisa de campo.
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4 OS RESULTADOS

O didlogo com as criangas no ambiente escolar possibilitou entender
mais a realidade delas em seu convivio com a familia e com a escola. Na fala
das criangas, existe uma preocupacao frente aos problemas sociais vivencia-
dos, como a inquietagdo na sala de aula, que contribui para o baixo rendi-
mento de classe, conforme se constata na fala de Tamara, aluna do 2° ano do
Ensino Fundamental, quando relata:

Eu me sinto assim... como se tivesse um redemoinho na minha cabeca,
nao da nem pra mim estudar direito parece que eu t6 atordoada porque
eu acordo cedo e vou trabalhar com a mamie, ¢ eu gosto de acordar
tarde. Ela trabalha em casa de familia ¢ a gente vem 1h ou 1h30 da tarde,
direto para escola. O que mais me deixa assim ¢ a briga, porque o papai
fala que a mamae ndo me considera, s6 quer me bater, as vezes eu fico
toda roxa.

De acordo com o relato acima, percebe-se que esses fatos podem
interferir no cotidiano escolar dessas alunas. Bakhtin (2006) considera que
a crianga, quando inserida nesse contexto socio-histérico, acaba por sofrer
interferéncias nas suas acOes, pois, dentro ou fora da escola, ela se modifica
conforme a cultura a qual esta inserida.

Vygotsky (1998) analisa que toda atividade humana, como produgio
histérica de carater social, instaurada e mediada pela palavra, reestrutura as
fungbes psiquicas do sujeito, onde todos os acontecimentos observados pelas
criancas acabam sendo parte constitutiva do seu proprio ser. Todavia, acre-
dita-se que os exemplos vivenciados pelas criancas afetam diretamente suas
vidas, marcando-as profundamente até a idade adulta.

Bakhtin (2006), em sua concepe¢ao, considera a sala de aula como um
lugar social, ideologicamente constituido, no qual se ddo a ver as multiplas
formas de constitui¢ao do sujeito. Assim, o que se percebe, é que o contexto
social das criancas esta intimamente relacionado com a forma que esta age
na escola, ou seja, ela reproduz, dentro de sala de aula, a sua realidade social.

Também ¢ necessario que se leve em consideragio o contexto sdcio-
histérico e cultural dos sujeitos envolvidos nesse processo, para que, de fato,
as criangas aprendam a ler e a escrever para si e para o mundo. Ressalta-se
também que os alunos do 2° ano estudam no 2° turno, que funciona das 14 as
18 horas e conta com duas professoras. Nessa turma existem 47 alunos, com
idade entre 06 e 15 anos, sendo que uma parte deles ja repetiu de ano mais de
uma vez. Esses alunos, em sua maioria, residem no bairro em que a escola esta
situada e os demais, em outros bairros periféricos.
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Segundo relatos das professoras, a turma é desafiadora, pois apre-
sentaram, no inicio do ano letivo, imensas dificuldades, tanto em aquisi¢do
de aprendizagem quanto em disciplina em sala de aula, mas, com o tempo,
elas foram criando estratégias para melhor desenvolver o conhecimento no
ambiente de sala.

Ainda segundo o relato das professoras, elas tentam trabalhar a lei-
tura e a escrita de forma dinamica e afetiva para envolver os alunos nas au-
las. Muitos deles, porém, apresentam caréncias afetivas que, segundo Soares
(2008), provocam problemas de dificuldades de aprendizagem e fracasso es-
colar, devido ao contexto cultural em que estao inseridos. Portanto, é neces-
sario que a familia acompanhe o processo de ensino da crianca, ajudando-a
a realizar as atividades extraclasses, motivando-a para que ela tenha interesse
nas atividades escolares.

E necessario que familia e escola andem juntas, pois é imprescin-
divel o acompanhamento familiar, haja vista que, na sala de aula, existe uma
diversidade de culturas e que a escola precisa saber trabalhar essas diferencas
existentes, pois a escola cabe o trabalho e a responsabilidade acerca dessas
diferencas.

Diante dessas observacoes e didlogos com as professoras, chegou-se
a conclusao de que as familias, muitas vezes, ndo fazem o acompanhamento
dos alunos no seu processo de desenvolvimento. Fica bastante evidente que
os pais ainda tém essa concepgao de que ¢ dever da escola educar seus filhos,
e que eles ndo precisam participar desse processo de aprendizagem, quan-
do, na verdade, a interacdo de ambas as partes é de suma importancia. Mas
entende-se que esse pensamento dos pais parte do contexto social em que
estao inseridos e isso reflete diretamente na escola.

Partindo dessa situagao, as professoras comentam que setia preciso
fazer algumas modifica¢bes no curriculo escolar, pois a forma como ele é
proposto torna dificil desenvolver um trabalho satisfatério. As professoras
tém consciéncia de que é preciso considerar a realidade do aluno. Por isso,
notou-se a sua preocupa¢iao em ensinar a leitura, pois € a partir dela que mui-
tos conhecimentos fluirao.

Dai a importancia de a escola desenvolver uma de suas principais
tarefas, que é ensinar a ler e escrever, pois € através desses conhecimentos que
as pessoas poderdo usufruir de seus direitos, trabalhando e participando da
sociedade, exercendo a cidadania. E importante também se informar e apren-
der coisas novas ao longo de toda a vida, mas aprender a ler e a escrever, antes
de tudo, é aprender a ler o mundo, compreender seu contexto, numa relagao
dindamica que vincula linguagem e realidade.
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E ¢ justamente na escola que as criancas devem ter mais contato
com diferentes textos, ouvir historias, observar adultos lendo e escrevendo.
Precisam participar de uma rotina de trabalho variada e estimulante e, além
disso, receber muito incentivo dos professores e da familia para que, na idade
adequada, aprendam a ler e escrever.

Porém, algumas criancas ainda apresentam dificuldades tanto na lei-
tura quanto na escrita, e essas dificuldades sao bastante preocupantes. Por
exemplo, as salas de aula, em sua maioria, tém ainda uma quantidade de alu-
nos bastante numerosa, apresentam distor¢do de série-idade, dificultando o
processo de aprendizagem da leitura e da escrita, pois normalmente os alunos
que tém maior idade sdo os repetentes, que nio conseguiram avangar por
um ou outro motivo e que cabe as professoras diagnosticar e combater as
dificuldades com metodologias inovadoras e criativas, despertando, assim, o
interesse pelo conhecimento.

Além disso, hd a questdo do apoio familiar, que ¢ de fundamental
importancia para o processo de aprendizagem da crianga, porém, muitas ve-
zes, elas ja chegam a escola desestimuladas, pois trazem de casa problemas
que a levam a ndo querer escrever, a ndo querer ler e, quando questionadas,
descobre-se que, muitas vezes, essa crianga ja estd cansada, porque trabalha
em casa ou porque os pais brigam, batem, enfim, isso leva a dificuldade de
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem .

Partindo desse contexto é que buscamos lutar por uma escola trans-
formadora, que leve em considera¢io a realidade social e cultural dos alunos,
dando-lhes condi¢oes de participacdo no meio social.

Portanto, ¢ de fundamental importancia que o professor articule suas
aulas buscando sempre considerar os sabetres que os educandos trazem con-
sigo e, a partir disso, formarem novos conhecimentos, possibilitando o apri-
moramento e o avanco do saber.

Também ¢é necessario que o professor crie uma postura responsavel
e utilize um processo avaliativo orientador, cooperativo e interativo, visando
a0 desenvolvimento dos conhecimentos, das habilidades e das atitudes dos
sujeitos, para que, assim, possa diagnosticar os avancos e dificuldades dos
discentes, e utilizar essa informagao para uma autoavaliacao de seu trabalho
docente.

Assim, o docente podera replanejar o seu trabalho para melhorar a
pratica de desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, ou seja, a avaliagao
torna-se um meio de ajudar ndo s6 o aluno a progredir na aprendizagem,
mas também para ajudar o professor no aperfeicoamento de sua pratica
pedagogica.
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Desse modo, verificou-se que, no contexto vivenciado em sala de
aula, por varias vezes, as docentes demonstraram descontentamento frente
aos alunos, pois eles parecem nio acreditar no poder de mudanga que a leitu-
ra e a escrita tém sobre a realidade educacional, mas ainda assim continuam
lutando por uma educa¢iao melhor quando insistem permanentemente em
promover seus ensinamentos, levando ao despertar dos alunos ao prazer pela
leitura e a pela escrita.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacio desempenha um importante papel quando proporciona
aos estudantes diversas atividades que sdo necessarias para o desenvolvimen-
to das suas potencialidades, através da mediacao do conhecimento, asseguran-
do, assim, o uso adequado destes no seu cotidiano.

Porém, a escola, que é um local de aprimoramento dessa educacio,
ndo esta colaborando no processo de construciao dos conhecimentos, pois o
que se percebe ¢ que a classe dominante ainda ¢ privilegiada no que concerne
ao processo de educacdo formal proposto nas escolas, pois estas se restrin-
gem apenas na transmissdo de conteidos, desconsiderando as experiéncias
que o aluno traz de seu dia a dia.

Sendo assim, a escola precisa ser um espaco de construcao de conhe-
cimentos que va além de mero repasse de conteudos e que possibilite ao alu-
no usufrui-lo, saber usa-los fazendo um intercambio com a realidade vivida.

Ao vivenciar o contexto da sala de aula, percebi que o ensino e a aqui-
sicao das habilidades de ler e escrever vem acontecendo na sala de aula sem
despertar interesse, pois, muitas das vezes, nao sao criativas, dinamicas e nem
estimuladoras, mas sim mecanicas e com uso de técnicas que nao despertam
a curiosidade dos alunos, bem como a sua criticidade.

Era perceptivel na dindmica pedagdgica das docentes a preocupagio
em ensinar a ler e a escrever, mas pouco se importavam com aqueles conheci-
mentos que os discentes traziam de seu meio sociocultural. Tratava-se de um
ensino voltado para o processo de aprendizagem de forma mecanica, onde
seus recursos e técnicas eram permeados por uma mediagdo que privilegiava
a transcricdo, a repeti¢do, a memorizagao.

Todavia, essa pratica pedagdgica era pautada no cumprimento do cut-
riculo escolar, que com frequéncia levava a professora a trabalhar os conted-
dos, independentemente de o aluno estar ou niao os compreendendo. Mas é
importante a compreensio de que cada ser nao aprende da mesma maneira,
pois tém um passado ou vivéncias e experiéncias que devem ser respeitadas
e consideradas.
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Portanto, é indispensavel repensarmos as atitudes acerca da forma
como vem sendo trabalhada a aquisi¢do da leitura e da escrita, pois o processo
de alfabetizacdo nao ¢é simplesmente ensinar tecnicamente o que ¢ ler e escre-
ver, mas sim ter a compreensao de que sdo instrumentos importantes para o
resgate da cidadania, pois, quando se faz a leitura critica da realidade, é possi-
vel incentivar o cidaddo na luta por melhorias de vida e, consequentemente,
por transformagao social.

Freire (1991) defendia a ideia de que o ser humano, antes mesmo
de inventar os codigos linguisticos, ja fazia a leitura do seu mundo. Por isso,
enfatizava que a leitura do mundo precedia a leitura da palavra. Hoje, uma
nova nomenclatura designa o processo de desenvolvimento das habilidades
de leitura e de escrita, conhecido como letramento.

Vale ressaltar que a escola é reprodutora do sistema capitalista, entdo
seria interessante a formagao de professores mais reflexivos que pudessem
avaliar suas atitudes perante a sociedade e buscar formar sujeitos também
reflexivos capazes de construir sua propria historia.

Reconhece-se, porém, que as praticas pedagdgicas da turma observa-
da, ainda sdo excludentes e limitadas, mas as professoras entendem que ¢ es-
sencial o melhoramento de suas praticas e mostraram em todos os momentos
as dificuldades que encontravam, e também sabem que ¢ através do ensino da
leitura e da escrita que se podem amenizar esses problemas.

Além disso, a realidade das escolas publicas contribui para insucesso
dos alunos, pois, na turma pesquisada, observou-se que o numero de alu-
nos matriculados na série é extremamente excessivo, dificultando ainda mais
o trabalho das docentes, porque se torna dificil trabalhar as dificuldades de
aprendizagem na leitura e na escrita que a turma apresenta.

Frente a essa realidade muitos profissionais perdem o estimulo em
ensinar e isso nos leva a pensar que, muitas vezes, os professores demonstram
cansago por ndo mais acreditarem na educagao, isso talvez se deva a desvalo-
rizacdo do profissional que, a cada dia, vem frustrando a pratica pedagogica
docente. Mas é preciso renovar esses pensamentos e acreditar que é possivel,
nas praticas de ensino da leitura e da escrita, levar em consideracdo o conhe-
cimento, fazendo uma relacio deste com o cotidiano dos alunos. E ainda,
confiar na mudanca das praticas pedagogicas e metodoldgicas de ensino e
aprendizagem por uma aquisicdo de conhecimentos mais satisfatorios.

Concluiu-se que as praticas que as professoras utilizam ¢ uma realida-
de vivenciada nas escolas publicas, os professores sabem que ha problemas,
sabem como podem ameniza-los, no entanto nio realizam praticas favoraveis,
preocupam-se em ensinar, mas nao sabem como possibilitar um ensino quali-
tativo, no sentido de despertar o aluno para a realidade social.
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A instrucao publica e privada em Cameta-PA
e o ensino da Cabanagem: Verso e reverso

Izabel Cristina Palmeira Pereira
Benedita Celeste de Moraes Pinto

1 INTRODUCAO

O presente estudo objetiva analisar como ¢é ensinada a historia da
Cabanagem nas escolas e universidades publicas e privadas da cidade de
Cameta, Para, buscando compreender o nivel de conhecimento e a auséncia
de material didatico sistematizado acerca desse movimento, principalmente,
a respeito da participa¢ao de Cametd na Cabanagem. Defendendo a ideia de
que a construcao da educagao no Pard ainda necessita ser investigada nas suas
bases, para que se possa entender o desenvolvimento regional e o proprio
universo da educag¢ao paraense, suas influéncias, seus agentes, seus desdobra-
mentos, enfim, suas construcoes historicas e seu carater revolucionatio.

A ideia de “violentos”, “assassinos” e “arruaceiros”, atribuida aos
“sem-terra” atualmente pela midia, a servico do grande capital, é o que nos
leva, em grande medida, ao passado cabano para entender como, apesar
de pensados como “ignorantes”, por nio terem frequentado as escolas na
Capital, Belém, sio taxados de violentos por morrerem e matarem por seus
direitos, pelas suas liberdades, e isto poderia, ou pelo menos deveria, ser con-
siderado legitimo, em qualquer tempo, em qualquer lugar.

Por outro lado, a falta de instrucido, como responsavel pela caréncia
de comunicac¢do do chamado homem branco, ndo cabano, com os pobres ou
nao, que nao falavam a lingua portuguesa, segundo as normas da época e da
instrucdo escolar, nao retirou de sua comunicagao o sucesso necessario contra
os inimigos e funcionava sempre, salvo ocasionadas por delagdo ou ma fé,
contra os cabanos.

Apesar das criticas fundadas na auséncia de escolas no Para, do con-
texto cabano, é relevante afirmar a importancia de densos impactos da instru-
¢ao sobre seus membros, por se tratar de um divisor de dguas para a histéria
do Para, notadamente o modo como estabeleciam estratégias, sobretudo no
interior de alguns municipios paraenses que reclamam, ainda, o respeito ¢ o
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reconhecimento de sua identidade de paraense, como parte integrante, ativa e
relevante para a formacio e o desenvolvimento do Brasil, especialmente, no
que concerne a escrita de nossa Historia ainda tio carente de obras produzi-
das por nos.

Neste sentido, a relevancia desta pesquisa repousa no fato de Cametd
ser considerado um dos principais cenarios do movimento cabano, ¢ nao
ter ainda material didatico que o sistematize para o Ensino Fundamental e
Médio, especialmente, o conhecimento da participacdo da cidade de Cameta
neste movimento, o que, alids, nao ¢ algo peculiar a Cameta. Soma-se a isso
o fato de termos nesta cidade a manipulagio dos fatos referentes a esse con-
texto, onde os politicos locais teriam inventado e materializado uma “Cameta
invicta” aos cabanos (BARBOSA, 1999).

Objetivamos compreender o nivel de conhecimento dos professores
referentes a tais questdes e como esses profissionais estio transmitindo esse
conhecimento aos alunos, buscando refletir e, a0 mesmo tempo, entender que
a construcao da histéria da educacdo no Para ainda deve ser investigada nas
suas bases. Dentro e fora da Capital do Estado para que se possa compreen-
der o desenvolvimento regional e o préprio universo da educagio paraense,
suas influéncias, seus agentes, seus desdobramentos, enfim sua constru¢iao
histérica e seu carater revolucionatrio.

Da mesma forma, verificar como a Cabanagem ¢ ensinada nas escolas
e universidades publicas e privadas de Cameta, numa tentativa de ampliar a
escrita, tdo cara para nos, paraenses, desse tema, seja em Cameta ou ao longo
de todo o Estado. Precisamos ainda conhecer e fortalecer a memoria paraen-
se de movimentos revolucionarios como foi a Cabanagem, uma vez que nao
podemos pensar em identidade paraense, sem se fazer mencao a esse periodo
de nossa historia.

A fim de investigar tais elementos, utiliza-se o estudo de caso tendo
como base interpretativa a pesquisa qualitativa. Para a coleta de dados, utili-
zou-se a observagao direta e entrevistas subsidiadas por questionarios. Foram
realizadas entrevistas com professores das diversas areas do conhecimento,
desde as séries/anos iniciais até as universidades. As observacoes ocorreram
ao longo da pesquisa, sempre acompanhadas de constantes revisGes biblio-
graficas e analise documental. As informagoes coletadas nas entrevistas, e
através de questiondrios, foram analisadas a luz do referencial tedrico, perce-
bendo em que medida se aproximavam ou nao do material didatico utilizado
pelos professores. Para tanto, trabalhou-se como base tedrico-metodologica
obras bibliograficas de Raiol (1865), Ricci (2001, 2002, 20006), Salles (1992,
1994), Barbosa (1999), Aratjo (2003) e reportagens dos jornais Didrio do Par,
Amagonia Jornal, A Provincia do Para, além de fontes escritas encontradas nos
Anais do Arquivo Puablico.
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2 AINSTRUCAO ESCOLAR PUBLICA E PRIVADA EM
CAMETA E O ENSINO DA CABANAGEM (2011)

Para o conhecimento do espaco reservado ao estudo da Cabanagem
na base municipal curricular do ensino publico em Cameta, tentamos, por
indmeras vezes, através da Secretaria Municipal de Educa¢ao e Prefeitura
Municipal, obter o Plano Municipal de Educac¢ao, mas os funcionarios com os
quais conversamos desconheciam a existéncia desse documento no municipio.
Procuramos também o Plano Diretor Municipal, mas a resposta foi a mesma.
Ao procurar na Camara Municipal, fomos informados de que documentos
como esses ficam apenas na Secretaria de Educacdo. Buscamos também no
Sindicato dos Trabalhadores em Educacao Publica do Para (SINTEPP) onde
também nao hd nenhum desses documentos. No ensino privado, também,
nao tivemos acesso a tais documentos.

De acordo com informacdes de funcionarios das secretarias dessas
institui¢oes, o ensino da Cabanagem esta restrito a disciplina Historia. Dessa
forma, se inicia apenas no 5° ano e s6 é ensinado novamente no Ensino
Médio, dltimo anos especificamente. Por ndo existir um material didatico
acerca da Cabanagem, os professores de histéria que responderam o nosso
questionario afirmaram que, quando tratam do petriodo regencial brasileiro, se
utilizam de recortes de jornais, excertos de livros, os quais citam essa revolu-
¢do. Alguns professores alegam que é “Algo muito superficial para o entendi-
mento mais seguro, mas o Gnico que temos”.

Nesse ponto especifico, observamos uma relativa diferenca entre pro-
fessores mais experientes e os mais novos. Os primeiros estao mais afeitos ao
ensino que privilegia a Cabanagem dos livros de historia do Brasil, além do
livto Chao Cametaense, de Vitor Tamer (1987), onde se observa o culto a ideia
de Cameti invicta, através de uma histéria factual, onde os cabanos sio vistos
como desordeiros.

Segundo o professor Romualdo Oliveira (nome ficticio), “essa histo-
ria de Cabanagem em Cameta ja deu muito pano pra manga e, para nao servir
nem a Deus nem ao Diabo, é melhor nao dizer muita coisa”. A afirmacao
deste professor se resume, em grande medida, a reflexdo quanto aos assuntos
considerados de cunho politico-partidario, levam em conta nio somente a
quem isso estd servindo, mas quais as motivagdes para o uso desse servico
na politica.

Ja os professores mais novos privilegiam a histéria da Cabanagem,
que critica a ideia de Cametd invicta, baseados em estudos de Mario Médice
Barbosa (1999), onde este autor apresenta, de modo denso, uma anélise acer-
ca dessa construcdo de Cidade invicta. Contudo, em ambos, nio conseguimos
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observar nenhuma conexdo com os desdobramentos desse passado histérico
com as demandas sociais do cotidiano dos alunos.

Nossa intencio em empreender analises relativas ao ensino da
Cabanagem desde as séries iniciais até as universidades, apesar de parecer
improvavel em estudos como este, tem sido possivel dada a auséncia do tema
nas(nos) séries(anos), que teoricamente deveriam constar, segundo uma gra-
de curricular tradicional. Todavia, se ndo conseguimos material denso para
analise, temos ao menos o dever de minimizar isso registrando e reclamando
aqui essa lacuna.

Muitas questoes concorrem para isto. Entretanto, nao ¢ nossa inten-
¢do aqui problematiza-las, uma vez que nio se trata de um estudo cuja inten-
¢A0 seja mostrar quem esta certo ou errado, no que diz respeito ao ensino da
Cabanagem, mas saber pontualmente o que tem sido ensinado da Cabanagem
em Cameta. Quais as fontes utilizadas para tal e quais as dificuldades encon-
tradas, para que, de posse dessas informagoes, possamos contribuir em algu-
ma medida, uma vez que os professores alegam nao ensinar esse perfodo de
nossa historia por falta de material didatico especifico. Alguns dizem, inclusi-
ve, ndo haver amparo legal e, outros, acreditarem ser um assunto que deve set
tratado exclusivamente pelos professores de Historia.

Os professores de Histéria revelam que ha um grande desejo de saber
de outras fontes, que nio sejam apenas de discutir se Cametd ¢ invicta ou nao,’'
mas algo que possa lhes fornecer um material mais didatico, ladico, aos seus
alunos, ja que isso os faria mais interessados nesse passado historico. Muitos
dos professores entrevistados reclamaram o fato de nao haver por parte das
universidades um dialogo nesse sentido, o que lhes daria mais condi¢oes para
tratar de tematica como esta, saindo mais de questoes politico-partidarias.

E interessante ressaltar aqui a complexidade que se assenta no teor
das justificativas, pois, os professores entrevistados explicam as auséncias no
ensino dentro e fora das escolas e universidades em Cameta. Por isso, os pro-
fissionais que se dispuseram a ajudar respondendo nossos questionamentos,
o fizeram sob a condi¢dao de nio revelarmos aqui nenhuma informacio que
os identificasse, o que, de pronto, garantimos, porém, ainda assim, muitos se
recusaram a contribuir.

Contudo, se nao podemos apresentar ainda um material didatico
que possa lhes auxiliar, destacamos noticias para alguns ainda desconhecidas.
Apesar de sofrerem criticas quanto a preservacio da historia factual no seu
conteudo, esses novos instrumentos direcionados ao ensino da Cabanagem
ostentam o mérito do pioneirismo.

! Acerca da construcio “Cametd invicta”, ver Barbosa (1999, p. 57-59, 77-84, 108-121).
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Desta forma, o jogo Cabanagem, criado por profissionais de dife-
rentes areas do conhecimento é um exemplo de como podemos desenvolver
novos mecanismos de ensino para a Cabanagem, utilizando ferramentas que
nos possibilitem aumentar o interesse dos alunos sobre essa revolucio, que,
assim como sua historia, tem ainda muitas novidades a serem compartilhadas,
desde seus primeiros momentos em 2009, como pode ser observado nos
excertos que se seguem:

O jogo marca os diversos periodos da revolta, que vao da chegada de
Felipe Patroni no Para e a fundagdo do jornal “O Paraense” em 22 de
maio de 1822. Outros momentos estio em foco, como a Adesio do
Para a Independéncia do Brasil e o massacre conhecido como “Brigue
Palhaco” (prisdo de 256 revoltosos dentro de navios em condicoes pre-
carias e sob envenenamento). O desenvolvimento da histéria se dd em
trés estagios que marcam periodos distintos do movimento. O climax
do jogo sera a batalha final pela retomada de Belém pelos cabanos na
Praca das Mercés, que durou nove dias. Nesse momento o jogo tera
recursos sofisticados, como passagem do tempo. Esse evento vai revelar
todo o potencial do jogo, como visual avancado, estratégia e historia.
Manoel Ribeiro lembra que o ponto-chave do jogo nio é mais preci-
samente jogar e sim aprender. “E um jogo educativo e as pessoas in-
diretamente estardo aprendendo coisas sobre nosso passado e sobre o
presente, como de onde vém os nomes de ruas e bairros, como Batista
Campos e José Malcher. A cada fase havera uma narracao dos fatos que
irdo acontecer e o que representam”, conclui. [...] O jogo “Cabanagem”
pode ser baixado no site do L.al"R (Laboratério de Realidade Virtual),
vinculado a Faculdade de Engenharia de Computagao da Universidade
Federal do Para. Para jogar é recomendavel ter um computador com
processador 3.0 GHz, 1 GB de meméria RAM e placa de video de 256
MB. (DIARIO DO PARA, 2009).

Da mesma forma, o filme O Conego — Senderos da Cabanagen, ainda
em fase de acabamento, primeiro longa-metragem inspirado na Cabanagem,
conforme noticia o jornal Amazonia. O filme, escrito e dirigido pelo cineasta
Paulo Miranda, é uma fic¢io inspirada em fatos historicos,

[...] cuja trama tem por base a experiéncia vivida pelo conego paraen-
se Batista Campos em um periodo anterior da revolucdo cabana, que
teve seu desfecho em 7 de janeiro de 1835, com a tomada de Belém.
Gravado no municipio de Barcarena, o longa tem mais de duas horas
de duracdo e narra todo o percurso de Batista Campos até o Acara,
onde havia a maior concentracao cabana. De acordo com o cineasta
Paulo Miranda o filme é uma obra de fic¢ao, mas tem como cenario
um evento historico o trabalho de realizacio do filme se iniciou em
2006. (AMAZONIA, 2011).
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Nestas condicdes, o jogo e o filme, apesar de serem de muita valia
para nos auxiliar no ensino da histéria da Cabanagem, necessitam de maior
divulgacio entre as escolas, entre os paraenses de modo geral. O que confir-
ma a necessidade de um didlogo maior entre nés acerca da Cabanagem e do
material didatico reclamado pelos professores.

Atendendo aos professores, que nos pediram a base legal para ensinar
Cabanagem em séries (anos) que nio sejam apenas o 6° ano ou 5* série do
Fundamental ou em disciplinas que nio sejam apenas a Historia, destacamos
que o espaco que deve ser reservado a temas como a Cabanagem, cabe pet-
feitamente no estudo dos “temas transversais”. Nao s6 pela auséncia dos do-
cumentos mencionados anteriormente, mas especialmente pela importancia
desse entendimento.

Segundo Ulisses Ferreira de Aratjo (2003), temas transversais sdo as
tematicas especificas relacionadas a vida cotidiana da comunidade, a vida das
pessoas, suas necessidades e seus interesses. Assim, s3o temas que objetivam a
educacio em valores, que tentam responder aos problemas sociais e conectar
a escola com a vida das pessoas. Tais temas nao sio novas disciplinas curricu-
lares, mas sim areas do conhecimento que perpassam os campos disciplinares.

Na concepcao de Aratjo (2003) cada cultura, cada sociedade, cada
comunidade pode escolher os temas transversais que considerar pertinentes.
Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Saide, Trabalho e Consumo, e
Orientacdo Sexual sdo os temas adotados na legislagao brasileira. Mas muitos
outros, como igualdade de oportunidades, sentimentos e emogoes, drogas,
paz no transito, podem ser escolhidos pelas diversas comunidades.

Nesse sentido, o que nos parece, também, estar faltando ¢é conside-
rarmos relevante o nosso cotidiano de lutas, como cotidiano visto, que seja da
luta armada pela palavra ou pelo facio; a luta do trabalhador e da trabalhadora
¢, seguramente, parte de nosso cotidiano, e uma parte muito relevante, e s6
teremos condi¢bes de entender isso quando tivermos espaco e sensibilidade
necessaria para buscar compreender seu processo de construc¢ao historica.

Para além de uma legislacio que nos ampare ou nos “obrigue” a de-
senvolver discussoes “radicais” como essa em diferentes séries do ensino, é
necessario que tenhamos um envolvimento maior no entendimento da cons-
trucao histérica de nossa classe, de nossa comunidade, de nossa regiao, que,
certamente, ndo deve estar restrito aos professores de Histéria, mas dispo-
nivel a todos os profissionais da educago, dentro e fora das instituicGes de
ensino, repensando o sentido politico e social da escola na sociedade atual,
que ¢ também resultante de transformagdes gestadas no bojo desse processo
e, muitas vezes, sob a forca das chamadas classes menos instruidas.
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Nio ¢ nossa proposta afirmar aqui o que esta certo ou errado no
ensino da histéria da Cabanagem em Cameta, mas verificar o que é ensinado
e quais as dificuldades encontradas para tal, pois, muito mais relevante que
rotular o trabalho realizado, ¢ contribuir para que este seja ampliado e avance
ainda mais em dire¢do ao entendimento do nosso cotidiano de luta de traba-
lhadores e trabalhadoras no campo ou na cidade.

Perceber que a Cabanagem é o modelo maior de luta do paraense
por melhores condi¢des de vida, pelo direito, pelo respeito, pela justica social,
pela nio violéncia contra os mais pobres, ¢ mostrar 0 quanto também os
cabanos foram conscientes, sim, de suas atitudes apesar de nao terem titulos
da instrucao normativa. Se, no século dezenove, faltavam escolas, nos sécu-
los posteriores, o aumento das escolas parece nio ter sido capaz de acabar
com a violéncia, que, alids, comeca muitas vezes dentro das escolas com um
curriculo que nio privilegia as necessidades dos mais pobres, porque nao foi
pensado para pobres fazendo com que estes sejam cada vez mais obrigados a
criar seus préprios meios de instrucio, de formacio, de educac¢io (PIERRE
BOURDIEU, 1930-2002).

Para Bourdieu o sistema escolar, em vez de oferecer acesso democra-
tico de uma competéncia cultural especifica para todos, tende a reforcar as
distingGes de capital cultural de seu publico. Agindo dessa forma, o sistema
escolar limitaria o acesso e pleno aproveitamento dos individuos pertencen-
tes as familias menos escolarizadas, pois cobraria deles o que nao tém, ou
seja, um conhecimento cultural anterior, aquele necessario para se realizar
a contento o processo de transmissdo de uma cultura culta. Essa cobranca
escolar foi denominada por ele como violéncia sinibélica, pois impotia o reco-
nhecimento e a legitimidade de uma unica forma de cultura, desconsiderando
e inferiorizando a cultura dos segmentos populares.

Para Snyders (1976), a mudanca ndo deve ser na escola, mas sim na
forma como utilizamos os conhecimentos adquiridos nela, para que possa
nos servir no combate as privagdes que impedem o desenvolvimento de uma
nova concepgao de educagio, e, a0 mesmo tempo, tornar consciente nossa
atuagio enquanto educadores marxistas.

Diante disso, poderfamos pensar que a necessidade maior da educa-
¢do escolar é entender o papel da escola e discutir mais acerca dessa neces-
sidade para criarmos politicas publicas sob a tutela de leis que efetivassem o
seu resultado na prépria escola. Mas, feliz ou infelizmente, questdes como
essas, referentes ao papel da escola, do professor e das politicas publicas para
educacio escolar no Brasil sao objeto de anos de discussoes, a tal ponto que
alguns estudiosos, como Xavier (2005, p. 283) afirmarem que, “tudo o que
havia a denunciar ja estava escancarado e todas as reivindica¢des ja haviam se
transformado em ‘clichés™’.
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Xavier (2005) suscita em nos a necessidade de olharmos o que temos
feito além de discutir acerca da escola que temos, pois a percepcao de que é
necessario mudar a escola ¢ facil. O que nos parece dificil ¢ entendermos que
no6s também somos a escola. Assim como ¢ facil condenar o cabano ou o
trabalhador sem terra que chega, em ultima instancia, recorrer a luta armada
por seus direitos. Enquanto a maioria de nés ndo conhece, ndo entende ou
nao assume ser descendente desses trabalhadores.

Ao nos remetermos aos questionarios e entrevistas adotados como
fonte de apoio para o presente trabalho de pesquisa, observamos que o en-
sino da Cabanagem em Cameta, nas esferas publicas e privadas, se pauta, na
maioria dos casos, no culto a “Cidade Invicta”. Essa é uma questdo curiosa,
pois os professores do Ensino Fundamental que a ensinam alegam saber de
manipulagoes politicas locais para a construcao da “invicta”, mas dizem que
discutir se ela é ou nio ¢é invicta ¢ uma “discussio muito pesada” para o
Ensino Fundamental e ainda, que “é mais facil para o entendimento da histo-
ria de Cameta por essa Cabanagem, pois, os alunos veem essa historia mate-
rializada na praca vendo o monumento criado em homenagem a resisténcia”
(Professora Gesse).

Os professores do Ensino Médio, puablico e privado, segundo as res-
postas contidas nos questionarios, alegam basicamente que esse é um assunto
do Ensino Fundamental, sendo, assim, reservado pouco ou nenhum espaco a
discussoes envolvendo a Cabanagem nesse nivel de ensino.

Isso pode ser explicado pelo fato de alguns professores atuarem nas
duas esferas do ensino nas escolas e universidades de Cameti. Entretanto,
se n2o ha acentuada diferenga entre o ensino e em quem ensina a historia da
Cabanagem, houve dois entrevistados cujas respostas merecem destaque pelo
seu teor, diferentes nio apenas na densidade como também na forma como
foram apresentadas.

Ja no Ensino Superior puablico estadual e federal, salvo excecoes, a
Cabanagem ¢ ensino exclusivo de professores de historia, quando tratam da
Amazonia. Alguns demonstram ter apenas uma vaga lembranca do que seja a
histéria da Cabanagem e, por ndo serem historiadores, se mostraram surpre-
sos em serem convidados a contribuir com a presente pesquisa.

Niao vimos conexao do ensino da Cabanagem com o cotidiano dos
alunos, ao contrario, alguns professores mais antigos demonstram nem saber
ao certo do que se trata: “tenho uma vaga lembranga, dei isso na 5% série”;
“nao posso misturat, tO trabalhando contemporanea, nio posso misturar’;
“ensinamos Cabanagem quando o assunto fala do Pard, de Cameta...”.

Antes de ir a campo, tinhamos uma ideia advinda de outros momentos
de nossa pesquisa acerca da Cabanagem de que, dentro das escolas e nas uni-
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versidades, s6 cabia aos professores de Historia trabalhar o tema Cabanagem.
E isso se confirmou, sobretudo dentro do Ensino Superior, onde vimos a
ocorréncia de apenas dois professores, entre os mais de cinquenta que res-
ponderam aos nossos questionarios, sendo um pedagogo, cuja especialidade
¢ Historia da Educagio, e o outro, que é um historiador. Contudo, segundo o
pedagogo, por falta de material mais sucinto, este se prendeu mais a livros di-
daticos que apenas falam ligeiramente da Cabanagem, por exigéncia do tema
exigido na disciplina e com receio de “ensinar errado”.

Ja um dos historiadores entrevistados nos deu intmeras tespostas
para o que ele chamou de “histéria da desconstrugdo para a construciao de
nossa identidade revolucionaria paraense”. Segundo este historiador, o seu
conhecimento acerca da Cabanagem viria das conversas com uma professora
Cametaense ja falecida, da qual nao quis citar o nome, pois afirmou ter sido “le-
vada a morte, por doengas inumeras, causadas pelos embates em defesa de uma
histéria verdadeira da cidade de Cameta, indo de encontro a certos governos
que insistiam em alimentar no cametaense essa mentirada de Cidade Invicta”.

Segundo este professor, que nao nos permitiu identifica-lo nominal-
mente, seu conhecimento acerca da Cabanagem liga-se ao fato de ser da regiao
do baixo Tocantins, e ter convivido muito de perto com estudiosos do tema, o
que lhe garantiu ainda outros acessos a estudos mais densos que, associado a
sua militdncia sindical, lhe da condigdo de saber o que foi a Cabanagem.

De fato, esse professor fez inimeras ligacoes, ainda que carregadas de
um sentimento de revolta, nao s6 pela morte de sua amiga, militante na defesa
dos direitos pela posse da terra, como também pela justica, que, segundo ele,
deve ser festejada pela memoria revolucionaria dos cabanos, que sio todos
os companheiros que no século XIX ou XXI ainda necessitam de justica
para gozar de seus direitos “alcancados pelo sangue derramado”. O professor
chegou a se emocionar lembrando a repercussao das mortes de trabalhadores
rurais na midia, pois “pensava que daquele momento em diante as pessoas
passariam a respeitar mais a luta desses trabalhadores, o que nao aconteceu e
nem vai...”.

Como ferramenta de pesquisa, utilizamos imagens representativas de
cabanos em confronto com os militates ¢ do confronto ocorrido entre tra-
balhadores rurais sem terra e militares em Eldorado dos Carajas, para tentar
perceber em que medida os professores das escolas e universidades publicas
e privadas de Cameta reconhecem, na Cabanagem, o germe dessas revoltas
contra os abusos de poucos em detrimento de muitos, onde o uso da violén-
cia é legitimo, quando se trata de manter a “ordem” e “ignorancia”, e, quando
se trata da luta em defesa dos direitos desses proletarios, ¢ mera violéncia pela
falta de estudo.
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Naio observamos a ocorréncia desse reconhecimento. Salvo rarissi-
mas excegdes, que nos fazem crer que, apesar da reclamada auséncia de ma-
terial didatico acerca da Cabanagem, ha profissionais que se interessam em
saber e compreender a complexidade de uma revolugio tao cara a nossa his-
toria de luta, em busca de uma sociedade mais justa, como o movimento ca-
bano. Contudo, o que nos causou surpresa foi que, ao mostrar as imagens aos
professores, alguns terem demonstrado verdadeira repulsa contra movimen-
tos sociais organizados por trabalhadores rurais, notadamente o Movimento
Sem Terra (MST), batizado posteriormente de Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (FERNANDES, 1998).

Essa revolta, esse preconceito apresentado por alguns professores
nos causou um abalo emocional tio grande que, em alguns momentos, foi
impossivel continuar a entrevista, sob pena de deixar transparecer ao entre-
vistado a convulsao de sentimentos que nos imprimia em desacordo a sua
opinido, uma vez que a luta por justi¢a social, no bojo de movimentos, cuja
histéria de luta é tio ou mais sangrenta em defesa da justica social em nosso
pais, como foi a Cabanagem. A ideia que esses professores fazem do MST
¢ muito semelhante a ideia que Raiol (1865) fazia dos cabanos. Trata-se de
ideias tantas vezes repetidas e contestadas nesse estudo; é lugar comum na
fala de muitas pessoas, dentre as quais se incluem muitos profissionais da
educacio, e estes, evidentemente, ensinam aos seus alunos essas ideias que
reproduzimos a seguir. Lembrando que os nomes dos professores sao ficti-
cios, salvo o nome do professor Ivo, historiador e docente da UFPA, Campus
Universitario do Tocantins/Cameta, que nio manifestou nenhuma oposi¢io
a0 fazermos referéncia ao seu nome neste estudo.

Nio existe uma obra que fale exclusivamente da Cabanagem. (Prof. Ivo
Pereira).

[..] E um bando de vagabundos tomando terra do outro. (Prof. Judas
Azevedo).

[...] Gente que nunca estudou, nunca deu duro na vida e quer conseguir
as coisas de um jeito mais facil. (Profa. Amélia Silva).

[...] vagabundos que nao tém o que fazer e vao tomar a terra do outro.
(Profa. Joana Cruz).

[...] Esses conflitos vivem sendo apresentados na midia. Se vocé for ver
na internet tem muita coisa. Essas imagens que aparecem sao muito
pesadas pra trabalhar em sala de aula. Os pais vido logo perguntar se a
escola esta fazendo apologia a violéncia. Sou do sitio, minha familia ain-
da mora 14, mas, prefiro nio trabalhar esses assuntos, o que nao significa
que ndo sou uma boa professora. (profa. Honorata Cordeiro).
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[...] bando de bandido, assassino que, muitas vezes, toma essas terras pra
vender sem nunca ir morar nesses lugares. Essas pessoas usam a maio-
ria ignorante pra invadir e pegar as baladas dos policiais. (Prof. Icaro
Armando).

Vou ser muito sincera com a senhora, se eu disser que ja trabalhei dis-
cussoes como essas em sala de aula vou estar mentindo e ndo vejo tam-
bém, por parte de voces, pesquisadores, que estdo na universidade, ne-
nhum projeto que beneficie esses trabalhadores nem sobre sua histéria,
assim como nio vejo nada produzido sobre a histéria local e a Caba-
nagem. Ja que eles sio tdo importantes. Vocés podem saber muito de
teoria. Mas os problemas sociais que temos pra trabalhar estdo dentro
da escola mesmo, a comegar pela falta de merenda, meninas gravidas
na adolescéncia, esses sdo os problemas que temos que discutir aqui na
nossa escola. (Profa. Vascileide Ledo).

Esse ultimo relato foge um pouco do sentido que caracteriza os an-
teriores e nos sugere muitas reflexdes. Porém, nao temos espaco para todas
elas nesse momento. Contudo, tentaremos, dentro daquilo que nos propo-
mos inicialmente, tratar da instrucdo e do ensino da Cabanagem nas escolas
e universidades em Cameta. Reiteramos mais uma vez que nao pretendemos
apontar erros ou acertos na pratica de nenhum profissional que foi procurado
para nos ajudar no sentido de elaborarmos uma analise do contetdo dessas
praticas, mas, ao contrario, acolhemos toda manifestaciao desses profissionais
em acordo ou desacordo com nosso estudo, inclusive daqueles que se recusa-
ram em contribuir, visto que com seu siléncio também nos disse muita coisa.

Confessamos que ¢ relativamente complexo entender como, ainda
hoje, ha trabalhadores que sdo obrigados a recorrer a luta armada por seus
direitos, mas é certamente apressado qualquer tipo de condenacio a atitudes
como essas, sem antes conhecer suas raizes, seu passado de luta pelo fim da
violéncia. Essas lutas sangrentas representam apenas o que esta na superficie,
ainda hd muito a se conhecer sobre elas, sobre as pessoas envolvidas.

O que nos impressiona é perceber que, apesar de sofrerem do mesmo
preconceito com relagio a sua atitude de luta frente a injustica social, alguns
professores, pelo menos os que entrevistamos, nao conseguirem fazer cone-
xd0 da luta desses trabalhadores com as lutas por liberdades na Cabanagem,
salvo duas excecoes. Como afirma Ricci,

Hoje a Cabanagem na Amazoénia é simbolo de agao popular de massa,
de mudancas e de movimentos sociais. Os sindicatos e os politicos mais
radicais sao “cabanos” e militantes do MST, cultuando a2 memoria da
Cabanagem. Em contraste com esta simbologia, durante os dois ultimos
séculos, o povo da Amazonia se tornou quase invisivel fora da regido
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Norte. Em meio a um processo estatistico de mediacdo da densidade
populacional e de compara¢bes do desenvolvimento regional, a Ama-
zOnia transformou-se em uma terra sem homens. Um territério a ser
“integrado”, ocupado e desenvolvido de fora para dentro, por projetos
grandiosos de colonizagdo, mineracio, agricultura ou de exploracio ma-
deireira. Ao lado disto, a hist6ria local e seus agentes quase foram esque-
cidos. E preciso mudar este quadro, enfatizando a presenca constante de
um povo local. (RICCI, 2006).

Ricci nos fornece talvez uma das melhores analises historicas dessa
ligacao revoluciondria entre cabanos e os movimentos sociais, como o MST
e os tantos outros agentes dessa histéria revoluciondria que ainda carece, as-
sim como seus revolucionarios, ser mais densamente estudada, conhecida e
respeitada.

O proprio Domingos Raiol, que afirmava ser a violéncia resultado da
falta de escolas, se tivesse vivido para ver que, mesmo diante do crescimento
do nimero de escolas, o surgimento de leis especificas para uma instrugao
escolar pensada de qualidade e a abertura cada vez maior para que as chama-
das classes mais baixas da populacdo possam participar, talvez nio fosse tio
seguro em suas afirmacdes.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, realizada nas escolas e universidades da cidade de
Cametad, revelou que ha sim o ensino da histéria da Cabanagem nas insti-
tuicbes pesquisadas. Salvo, as exce¢oes: Universidade do Estado, campus
Cameta, escolas de ensino basico (Ed. Infantil a 4* série) e algumas escolas de
Ensino Fundamental. Nas escolas puiblicas de Ensino Médio, aparece apenas
no terceiro ano, como topico de historia do Brasil imperial. Nas escolas par-
ticulares, o ensino da Cabanagem aparece no ultimo ano do Ensino Médio, e
no Fundamental com relativa variacio entre o 5° e 6° ano. Na Universidade
Federal do Para, Campus Cameta, ocorre por ocasido de disciplinas, como
Historia da Amazonia. Em uma universidade particular pesquisada, ocorre,
também, em disciplinas da grade curricular do curso de Historia.

Observou-se que em todas as ocorréncias o ensino da historia da
Cabanagem ¢ de atribui¢ao exclusiva dos professores de Historia, que se ba-
seiam em livros didaticos de Histéria do Brasil, ou, no caso dos professores
da Universidade Federal, em estudos que abordam aspectos da revolucao ou
discutam historiografia amazonica, os quais se pautam na historia factual, sem
espaco para discussoes dos desdobramentos das lutas ensejadas pela revolu-
¢do cabana com as lutas sociais de hoje. Portanto, uma histéria factual, cuja
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referéncia local ¢ TAMER (1987), que acentua o culto a “Cidade Invicta”,
sobretudo, no que diz respeito aos professores mais experientes. Enquanto
para os mais novos a referéncia é, em grande medida, o estudo de Barbosa
(1999), que afirma ter sido “cidade invicta” um titulo inventado. No trabalho
de Barbosa nio ha espago para a histéria factual, mas sim para uma histéria
engajada, que dialoga com os fatos, com seus agentes, que discute suas agoes
no seu tempo e no passado. Isso pode ser explicado pelo fato de ser ainda um
tema visto apenas como uma pequena parte da Histéria do Para, do século
XIX, sem nenhuma ligacio com o presente. Entretanto, quando se trata de
sistematizar o ensino e ministra-lo, a maioria dos professores ainda tende ao
uso da obra de Tamer, sob a alegacio de falta de material didatico, que se
aproxime mais das ideias defendidas na obra de Barbosa. Esses professores
reclamam um maior didlogo com as universidades para discussdes e possivel
constru¢io de material didatico, que lhes ampare e fortaleca discussdes mais
criticas nas escolas e na sociedade em geral.
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Apontamentos de investigacoes sobre Educacdo e

Desenvolvimento Regional na Amazonia Tocantina:
Fundamento para existéncia de varias amazonias

Francivaldo Alves Nunes

A Amazonia, como entidade unificadora, sé pode existir como uma
amalgama de regides. Dessa forma pode-se afirmar que existem varias
amazoOnias as quais conformam uma grande regido, onde cada uma
tem uma distribuicio regional diferente. (GUTIERREZ, ACOSTA &
SALAZAR, 2004, p. 21).

A assertiva de Franz Rey Gutiérrez, Luiz Eduardo Mufioz Acosta e
Carlos Ariel Cardona Salazar, em estudo sobre os perfis urbanos na Amazonia,
levando em consideracio a concepgio de desenvolvimento sustentavel, ¢ bem
significativa para o que propomos tratar nesta comunicagdo. No caso, trata-se
de estabelecer um didlogo entre as propostas de investigagdo apresentadas
pelos discentes de especializacio em Educagio ¢ Desenvolvimento Regional do
Campus Universititio do Tocantins/Cametd, Universidade Federal do Pari,
entre os anos de 2010 e 2011, com a concep¢ao de Amazonia enquanto
regido formada por uma diversidade de espagos que perpassam por aspectos
diferentes quanto a vegetacio, as atividades econémicas, a hidrografia e aos
critérios legais administrativos. A intencio é demonstrar que esta perspectiva
de se pensar a regido amazénica auxiliou na fundamentacdo teodrica e
metodolégica das investigacoes desenvolvidas sobre a Amazonia Tocantina,
no caso, regido formada pelos aglomerados urbanos de Cameta, Abaetetuba
e Tucurui, com um hinterland de sete municipios (Baido, Barcarena, Igarapé-
Miri, Limoeiro do Ajura, Mocajuba, Moji e Oeiras do Pard) da mesorregiao
nordeste do Para.

Assim, dividimos o texto em dois momentos. Um inicial, que se apoia
nos debates teéricos quanto a percepgio de Amazdnia enquanto espago
historicamente diversificado, tanto do ponto de vista economico, social
e politico, quanto do ponto de vista natural. A seguir, optamos por travar
uma discussao tedrica, analitica e metodologica que perpassa as tematicas de
investigagdo, e que fundamentou as pesquisas, materializadas nos trabalhos
monograficos.
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10 SENTIDO DAS VARIAS AMAZONIAS

Os estudos de Gutiérrez, Acosta e Salazar nos levam a concluir que
nao existe uma unica forma de definir a Amazonia. Embora esta regido faca
referéncia a maior selva tropical umida do planeta, localizada a norte da
América do Sul, corresponda a bacia hidrografica do rio Amazonas e como
espaco de baixa densidade demografica, esses conceitos tém a dificuldade de
que nio se traduzem facilmente numa cartografia unica, pois se referem a
espacos diferentes, cujos limites ndo necessariamente coincidem.

O que estamos dizendo ¢é que, a0 pensarmos na regido amazonica,
logo a memoria nos remete ao trecho do espago fisico brasileiro marcado
profundamente pelas aguas da bacia amazodnica e coberto por uma densa ¢
alta floresta, de coloracao verde, continua e heterogeneamente impressionan-
te. Regido de alta pluviosidade, de clima quente e imido, economia predatoria,
populagao escassa e baixo padriao de vida. Como nos lembra Arthur Cézar
Ferreira Reis (2001, p. 15-106), nem toda a Amazonia é s6 floresta, nem essa
floresta ¢ sempre verde, perene, imida e frequentada pela pluviosidade mais
intensa. Nem toda a Amazonia é fruto de economia predatéria sobre a flores-
ta, nem, tampouco, a sua populacio esta toda dispersa.

Assim, o que existiria sdo varias amazinias, as quais conformam uma
grande regido, onde cada uma apresenta caracteristicas diferentes. Ou seja, a
Amazoénia deve ser entendida na sua diversidade, pois os critérios de classifi-
ca¢do de um espaco amazonico nao necessariamente tenham a mesma aplica-
bilidade para outros espagos. Esta situacdo para Luiz Aragon (2005, p. 14-15)
fica mais evidente quando pensamos o critério de bacia hidrografica, selva
tropical e critérios legais e administrativos.

Para este pesquisador do Nucleo de Altos Estudos Amazonicos
(NAEA), da UFPA, o critério de bacia hidrografica é a forma mais simples de
definir a Amazonia, compreendendo a area dominada pelo rio Amazonas e to-
dos os seus afluentes. Haveria consenso, entretanto, em afirmar que, por esse
critério, ndo fariam parte da Amazonia o Suriname nem a Guiana Francesa, e,
para alguns, tampouco a Guiana, considerando que os rios desses territérios
desaguam todos diretamente no oceano Atlantico. Em compensacio, outras
areas, como as grandes por¢oes do serrado brasileiro e a parte oriental das
altas montanhas dos Andes, seriam consideradas como espacos amazonicos.
Caso se estabelecesse como critério para definir a regidao o dominio da selva
tropical umida com altas temperaturas, as partes altas das montanhas andinas
e o cerrado brasileiro ndo integrariam a regido, agregando-se, por outro lado,
as Guianas e as maiores areas da Venezuela, chegando a considerar parte da
Orinoquia (regido pertencente aos territérios de Colombia e Venezuela, de-
terminadas pelo rio Orinoco) como espago de dominio amazdnico.
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Ainda seguindo as observac¢oes Luiz Aragon (2005, p. 15), outra for-
ma de definir a Amazonia seria por critérios legais ou administrativos. No
caso brasileiro, por exemplo, a lei 1806 de 1953, que ctiou a Superintendéncia
de Valotizacio Economica da Amazénia (SPVEA), delimitou uma éarea es-
pecifica para sua atuagdo, que se manteria até hoje: a chamada Amazonia
Legal. Independente dos critérios hidrograficos ou ecolégicos, a regiao
amazoOnica brasileira estaria legalmente constituida, grosso modo, pelos
territorios dos atuais estados de Rondonia, Acre, Amazonas, Amapa, Para
Roraima, Tocantins, Mato Grosso ¢ Maranhao (a oeste do meridiano 44).
Critérios que seriam seguidos pela Venezuela onde, geralmente, se considera
Amazonia venezuelana somente o territorio do Estado do Amazonas, ou no
Equador, onde se define Amazonia como a totalidade das seis provincias do
Oriente: Sucumbios, Orellana, Pastaza, Morona Santiago e Zamora-Chichipe

(ARAGON, 2005, p. 15).

Ao se considerar que a Amazonica constitui na contemporaneidade
enquanto regido caracterizada pela sua diversidade, esta caracteristica também
se deve ao processo de formacao historica deste espago, que também nao foi
homogéneo. De acordo com Rafael Chambouleyron (2000, p. 3), a domina¢ao
portuguesa da Amazonia durante o século XVII significava seguramente uma
multipla ocupagao militar, religiosa e economica. Para este autor o dominio da
regido, ao longo do século XVII, nao pode ser pensado somente a partir da
acao dos militares, missionarios e sertanistas. Ao lado das jornadas em busca
das drogas e de escravos, das misses dos religiosos e das entradas de tropas
militares, outros elementos foram igualmente responsaveis pela ocupacio da
Amazonia portuguesa. Neste aspecto, destaca-se a existéncia de uma velha
institui¢ao da experiéncia expansionista portuguesa, que foram as capitanias
privadas, instituidas pelos reis na regido durante o século XVII — Tapuitapera
e Cameta (pertencentes a familia Albuquerque Coelho de Carvalho), Caeté
(Alvaro de Sousa), Cabo do Norte (Bento Maciel Parente) e Ilha Grande de
Joanes (Antonio de Sousa de Macedo). Para este autor, mesmo se muitos dos
donatarios nao conseguiram desenvolver suas possessdes, como nos casos do
Cabo do Norte e de Joanes, a ocupagio desses territorios era pensada de uma
forma diferente, sujeita a forcas diversas das capitanias reais.

A situagao envolvendo Antonio Coelho de Carvalho ¢ bastante exem-
plar para percebermos as diferentes formas de ocupagio da Amazénia. O
donatario fundou uma vila — Santa Cruz de Cameta —, e organizou o des-
locamento de mais de 300 colonos para se instalar em suas terras, em 1649,
iniciando um processo de ocupa¢iao que nao necessariamente estava associa-
do apenas a uma ocupacdo militar ou religiosa. Para Rafael Chambouleyron
(2006, p. 3), diferentemente da ideia de uma fronteira aberta a caca dos indios
e a busca das drogas, a populagdo de Cameta era responsavel pela plantagao
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de tabaco. Cita o caso do ouvidor Mauricio de Heriarte que, escrevendo nos
anos 1660, apontava que Cameta produzia “os melhores tabacos” do Estado.
Em 1650, identifica a presenca de dois navios que transportavam mais de 15
toneladas de tabaco cametaense para Portugal. Para este autor, a experiéncia
de Cameta revela, a partir das capitanias privadas, que a funda¢iao de uma vila,
a instalacdo de colonos e a producido agricola também eram elementos da
ocupacio da fronteira amazonica seiscentista.

Considerando estas questoes, dirfamos que a discussdo caminha para
um debate relativo as analises da diversidade de realidades que formam a
Amazoénia brasileira, seu movimento desigual e combinado. Trata-se de uma
compreensao que integra os principios agronémicos, ecolégicos, socioecond-
micos, politicos institucionais e histéricos. Assim analisar as dindmicas deste
espaco regional significa remeter ao imperativo de articular as andlises regio-
nais as questoes mais gerais do movimento da sociedade, da economia da
politica e da cultura.

Diante desta observagao, pode-se afirmar que a Amazonia ndo com-
porta reducionismo, nem homogeneiza¢ao na interpretacio desse espago, a
exemplo do caso classico da heveicultura (cultivo de seringueira), final do sé-
culo XIX e primeiras décadas do século XX, e, mais recentemente, das pasta-
gens (presenca de pastos para alimenta¢ao animal) e da pipericultura (cultivo
de pimenta-do-reino). Neste mesmo ritmo podemos acompanhar o capitulo
mais contemporaneo da sojicultura (cultivo de soja) e do cultivo de eucalipto.
Isto explica, pois, a natureza complexa dos ecossistemas amazonicos, como
destaca Gilson Costa (1992), em estudo sobre desenvolvimento rural susten-
tavel na Amazonia, as condi¢Ges objetivas desse ecossistema contrariam his-
toricamente e continuam colocando problemas quanto a pensar esse espaco
de forma homogénea.

Deve-se, portanto, questionar o padrio tecnolégico e o uso energéti-
co da natureza pela sociedade moderna, como, por exemplo, quando se pro-
poe a modernizagao da agricultura. Autores como Ademar Romeiro e Salles
Filho (1995), ao estudar as dinamicas da inovagao tecnoldgica, ressaltam que
esquemas tecnologicos destroem a biodiversidade e as complexas relagdes
ecoldgicas associadas aos ecossistemas, onde, por exemplo, em uma regiao
como a AmazoOnia, chega a ser um desastre uma agricultura que tenta ser
homogencizadora. Governos municipais, regionais e nacional, junto a empre-
sarios rurais, ndo podem deixar de pensar empreendimentos agricolas ou de
outros caracteres econdémicos que nio se diferenciem da trajetéria histérica
tracada até entdo para a Amazonia.

Dirfamos, portanto, que, a0 pensarmos as investigacoes associadas ao
desenvolvimento sustentavel e a educagao, proposta dos projetos apresenta-
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dos para a especializacdo citada anteriormente, significa pensar as peculiari-
dades locais que sao resultantes das experiéncias sociais desenvolvidas pelas
populagdes que ocupam esses espagos, assim como pelo significado, que tam-
bém ¢ especifico, atribuido a esta regido por essas comunidades. Em outras
palavras, pensar propostas de pesquisas para a Amazonia é pensar num es-
paco diversificado, pois ¢ justamente essa diversidade que configura a regiao.

2 APONTAMENTOS DE INVESTIGACOES

Considerando-se a observagao cientifica sistematica, pormenorizada
e variada, esta foi a metodologia de investigacao predominante nas pesqui-
sas de especializacdo. Sistematica, por ser controlada por hipdteses ou por
uma ideia acerca do fenémeno a ser localizado; pormenorizada, pelo uso de
instrumentos de investigagio, analise e pela concentracio em determinadas
propriedades de um fenémeno; e variada, por observar o fendmeno sob dife-
rentes condicOes, sejam elas sociais, politicas, econdmicas, educacionais, agro-
némicas e ecologicas (KNELLER, 1980).

Nos projetos que perpassaram pela tematica de educagio e desen-
volvimento regional, como o estudo de Jonas do Carmo Pereira Janior, cuja
preocupacio era entender o contexto de surgimento do ensino profissiona-
lizante, enquanto ferramenta necessaria para atender as demandas do mer-
cado de trabalho em Cametd, ou ainda as preocupacdes de Mairley Aragao
Tenorio sobre as praticas educativas, formal e informal, desenvolvidas para
o trabalhador do campo, ¢ a proposta de Durval dos Santos Gaia Neto so-
bre a necessidade de situar a educagio na perspectiva de uma escola cidada,
como possibilidades de constru¢do da mudanca em busca de uma escola in-
tegrada a comunidade e, portanto, autonoma e consciente da diversidade dos
povos amazonidas, houve uma preocupagio em se trabalhar estas tematicas
no contexto das relagées sociais, econdmicas e ambientais, bem como os de-
safios que se colocam para o século XXI. Estes trabalhos se voltam para
seguir os caminhos da holologia, que intenta conhecer as partes através do
conhecimento do todo e que o todo nao ¢ resultante apenas da soma de seus
componentes. Ou seja, estas tematicas foram trabalhadas nao dissociadas do
contexto socioeducacional, nem de uma dimensiao muitas vezes esquecida,
mas fundamental, que ¢ a politica institucional (HURTIENNE, 2000).

Isto significava tentar trabalhar com uma Teoria Geral de Sistemas
(TGS), ou seja, se entendo sistema como um conjunto de pattes interagentes
e interdependentes que, conjuntamente, formam um todo unitirio com de-
terminado objetivo e efetuam determinada funcaio (BERTALANEFFY, 1975).
Neste aspecto, analisa-se o todo, sem cair na situa¢io em que o especifico
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careca necessariamente de significado independente de uma situa¢io contex-
tual, e o geral ndo tenha propésito objetivo, devendo existir para cada nivel de
abstracao um determinado grau de generalidade.

Essa questiao de base conceitual se observa ainda na proposta de es-
tudo de Hilda Paula Miranda Veloso, para quem o trabalho infantil, embora
seja um problema a ser superado na Amazonia Tocantina é resultante de um
contexto histérico de exploragao de criancgas e adolescentes, que reflete as ma-
zelas do capitalismo ocidental, principalmente quanto a distribuigao de renda
e a dignidade do trabalho humano. Tem-se, ainda, a proposta de investigagao
do uso de recursos tecnolégicos no processo de ensino aprendizagem feita
por José Maria de Freitas Junior, que, embora trabalhando com uma realidade
especifica, a escola municipal de Cameta Maria de Nazaré Peres, ndo deixa
de pontuar esta discussao enquanto politica mais ampla e recente que busca
implantar a informatica educativa nos espagos escolares. Nesse mesmo mo-
vimento, agora tratando da educa¢ao ambiental, Graciene de Fatima Ribeiro
propode analisar a escola municipal de Carapina, no municipio de Cameta, na
perspectiva do desenvolvimento sustentavel da comunidade local. Cito ainda
as preocupagoes de Maria Leonor Barra Progénio, para quem a inclusio digi-
tal ndo se resume a utiliza¢ao do computador no espago escolar, mas o signifi-
cado que este traria para a propria crianca e para a comunidade, o que remete
ao entendimento das popula¢oes locais que se apropriardo desta tecnologia,
sem perder a dimensdo de que o computador é um componente das novas
tecnologias informacionais resultantes do processo de globalizagio.

Assim o expansionismo deve ser entendido como reverso do re-
ducionismo, pois estes estudos estariam mais interessados nas partes como
componentes do todo, do que nas partes por si mesmas, ou seja, acabaram
por ver o todo como um sistema composto de partes inter-relacionadas. Em
consequéncia, este enfoque supde que o todo ¢ um sistema indivisivel e que
ndo ¢ meramente a soma das partes, por isso nio admite para seu estudo o
enfoque reducionista e exige, para tanto, um tratamento multidisciplinar, uma
expectativa inclusive presente na proposta de pds-graduagio e caracteristica
especial desta especializacio em Educacio e Desenvolvimento Regional.

Por razdes metodologicas, logicas e filoséficas se observou que as
analises dos sistemas, como o educacional, a exemplo da proposta de inves-
tigacdo da importancia da leitura e escrita na Educacio de Jovens e Adultos,
defendida por Maria Benedita Tavares Monteiro, e a proposi¢ao de estudo do
ensino de Ciéncias, por meio de temas defendida por Martha Lidiane Mendes
Gongalves, ou ainda o sistema urbano, a exemplo do estudo sobre a urba-
nizacio das cidades amazonicas, apresentado por Marcia Leilane Gongalves
Duarte, e as preocupagoes de Wiviany Batista Santos sobre a feira livre do
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municipio de Cametd e as modificacdes no ambito socioeconémico na ci-
dade, e ainda a proposta de Sherlyane Louzada Pinto, para quem o proces-
SO extrativista, enquanto vertente no povoamento e urbanizacio das cidades
amazonicas, nao foi tratado como se ele fosse fechado e ideal; a0 contrario,
mais 1til foi a andlise desses sistemas em abordagens abertas, com configu-
ragoes instaveis, de fluxos externos, que se influenciaram reciprocamente, se-
gundo as leis e as dinamicas dialéticas (MORAN, 1990).

Nestes trabalhos é necessario se abragar as dimensdes politico-institu-
cionais e fazer uma relagdo destas com os processos historicos que se estabe-
leceram na regido. Isto vai permitir nestas investigacdes, que as analises sejam
redirecionadas de forma a promover a compreensio da sustentabilidade nao
numa dimensio do imediato, mas como necessidade histérica de assegurar as
condicOes de vida da populacio, sem abrir mao de valores e sentimentos des-
sas comunidades rurais ou pobres. Incluem-se nestas investigacoes, para além
do econémico, os fenémenos relativos aos processos culturais e as relagdes
socioambientais que este segmento social vivencia.

Como principais ferramentas de coleta de dados, boa parte das pro-
postas de trabalhos deverdo se valer da aplicacdo de formularios com entre-
vistas semiestruturadas, observacdo participante, mapas e fotografias. Cito
aqui os estudos de: Ilcélia de Souza Miranda, sobre a colonia de pescadores
Z-16; José Antonio Capela da Paixdo, sobre as agdes da Pastoral da Juventude
de Cameta, quanto a educago, trabalho e sua relacio com os movimentos
sociais da regiao; Alexsandra Cardoso Pantoja, quanto a dimensio da afe-
tividade na constru¢ao do conhecimento em espacos escolares; Kelly Ledo
Oliveira e Marinilva dos Prazeres Araujo, a primeira sobre a leitura e escrita na
perspectiva do desenvolvimento educacional na regido amazonica tocantina,
e a segunda sobre as reflexGes sobre o ensino da leitura no espago escolar,
como um dos fatores contribuintes para o desenvolvimento regional. Nestes
trabalhos, o método de entrevistas, através de uma historia oral, foi defendido,
pois, o uso desta técnica permite captar a voz humana viva, pessoal, peculiar,
e faz o passado surgir no presente de maneira extraordinariamente imediata,
uma vez que as palavras podem ser emitidas de maneira idiossincratica, mas,
por isso mesmo, sdo mais expressivas. Como diria Thompson (1992), elas
insuflam vida na Historia.

Tendo claro que as investigacOes precisaram captar detalhadamente
a matéria, analisi-la minuciosamente, investigar as varias formas de evolu-
cdo do fenomeno estudado e rastrear sua conexao intima (MARX, 2002),
procurou-se, portanto, apoiar-se em técnicas aplicadas a Ciéncia da Educacio,
como a proposta de estudo sobre formagdo dos professores defendida por
Marcos Roberto Tenério Caldas e José Antonio Farias Dias; as Ciéncias
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Sociais, como propde Maria Rosivana Nogueira da Silva, que defende um es-
tudo sobre os aspectos socioculturais na formagio dos sujeitos amazonidas; e
ainda o conhecimento aplicado da Historia, como a proposta de estudo sobre
as reflexdes acerca das relacoes entre o patrimonio e o processo de evolugiao
histérica do municipio de Cameta, defendida por Alexandre Mychel Pantoja.

Na tentativa de se aproximar da realidade, deve-se utilizar variadas
fontes de evidéncias em busca de respostas ao problema colocado a estas
investigagcdes. Como exemplo de documentos, destacam-se jornais, relatérios,
dados de arquivo, mapas, projetos e informagdes a partir de servigos de 6rgao
publicos e organizacGes nio governamentais, como o caso dos estudos de
Angela Maria Farias da Silva, que deve se valer de documentos produzidos
pela Casa Familiar Rural de Cameta para estudar esta instituicio. Também
se deve estar atento as observacdes diretas da realidade, contextualizando-a
historicamente, e, quando pertinentes, estudos do uso por parte dos agen-
tes pesquisados de artefatos e ferramentas, como o que deve ser executado
por José Fernandes Barra, quando analisara os projetos desenvolvidos pelo
Programa Demonstrativo na Amazonia (PDA) com pescadores em Cameta,
a exemplo de relatorios e outros materiais produzidos a partir da execugdo
desses projetos.

Observou-se que as propostas optaram por trabalhar com a catego-
ria desenvolvimento sustentavel, como portador de um novo projeto para a
sociedade, onde a sobrevivéncia dos povos e da natureza estaria garantida no
presente e no futuro. Neste caso, o desenvolvimento sustentavel traria a pro-
messa de conciliar equidade social, crescimento econémico, mercado e pre-
servacdo do meio ambiente (SIMONIAN, 2000). Diz respeito aos padroes de
uso e sustentabilidade de recursos naturais e a promogao da sociedade, o que
remete a problematica da prote¢ao a biodiversidade e critérios no processo de
distribuicao do excedente produtivo.

Ha necessidade de chamarmos a aten¢ao para o fato de que o adjetivo
sustentdvel remete, em muitas situacdes, a nogao de perfeito equilibtio, que
se conserva sem desgaste ¢ se mantém ao longo do tempo. De acordo
com Isabel Carvalho (1992), quando a concepgdo de sustentdvel ¢ aplicada
a desenvolvimento, transfere essas qualidades a um modo de organizar a
vida social, criando a expectativa de uma sociedade sustentavel, em plena
consonancia com a natureza, sem conflitos sociais que possam por em risco
a sua reproducio. Assim, o desenvolvimento sustentavel apareceria com uma
espécie de boa nova, que pode dar a todos um futuro estavel. No entanto,
¢ necessario considerar que nem as relagdes sociais, nem aos ciclos naturais
se podem atribuir tais caracteristicas, tanto mais quando se trata de buscar
o ponto de encontro entre essas duas dinamicas e transforma-las numa
engrenagem sincronica.
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Se considerarmos que o mundo natural, o trabalho humano e ordem
social historicamente constituida formam um conjunto que se determinam
mutuamente, configurando sistemas de relagdes pouco harmoniosos, movi-
dos pela tensao e pelo conflito, sempre aberto a mudancas imprevistas, a ideia
de sustentabilidade merece alguns questionamentos, a exemplo de que lugar
se enunciou a proposta, os protagonistas, o que deve ser sustentado e os be-
neficiarios desta sustentabilidade. Assim, os trabalhos buscaram trabalhar o
conceito de desenvolvimento sustentavel enquanto modelo desenvolvimen-
tista baseado na obten¢ao de uma taxa minima de crescimento, combinada
com a aplicagio de estratégias para protecdo do meio ambiente e garantias de
qualidades sociais basicas (FORNARI, 2001).

Outro campo conceitual que se apresenta em algumas propostas de
investigacao diz respeito a pescadores, extrativistas e pequenos agricultores.
Trata-se de agentes associados a uma produgdo familiar responsavel pelo
acesso a terra e a0s recursos naturais. Para estes grupos o processo produtivo
supbe, no fundamental, a manuten¢do da natureza enquanto seu objeto de
trabalho. Em outras palavras, fazem referéncia a predominancia da for¢a de
trabalho familiar na producao e a indivisibilidade entre as decisdes de produ-
cao e consumo (COSTA, 1997).

Para algumas propostas o método histérico-dialético torna-se bas-
tante pertinente. Esta concepg¢ao marxista trata dos modos de producio, dos
seus elementos constitutivos e determinantes, de sua génese, da transicdo e da
sucessao de um modo de producio a outro. Sua tese é a de que o ser social é
determinado pela atividade material e produtiva; e a forma como os homens
se relacionam entre si e com a natureza, por meio do trabalho, é o alicerce de
toda a organiza¢ao da sociedade (SANDRONI, 2002).

3 CONCLUSOES

As discussOes conceituais e de método apontaram, portanto, para
evidenciar que as diversas propostas de pesquisas pensadas para a Amazonia
Tocantina, se, por um momento, vao desvelar aspectos significativos da cons-
tituicdo desta regiao, contextualizando o marco geografico-histérico do lu-
gar, territorio das pesquisas, por outro, com a exposicao dessas concepcoes
tedrico-metodolégicas e o debate sobre o desenvolvimento sustentavel nestes
estudos, fundamentam a necessidade de se definir esta regidao como espaco
peculiar da Amazonia, sem perder de vista que esta especificidade ¢ identifi-
cavel quando se estabelece a relagdo com outros espacos que também ajudam
a constituir a grande regido amazonica.
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A chegada de projetos agroindustriais em
um municipio da Amazonia:

Desenvolvimento ou desequilibrio socioambiental?
Elias Dinizg Sacramento

A histéria da origem do municipio de Moju é muito interessante.
Assemelha-se a varias outras histérias de formacdo de municipios que foram
surgindo com a coloniza¢io portuguesa na Amazoénia.! No entanto, na pe-
nultima década do século XX, o municipio mojuense, transformou-se em um
“barril de pélvora”. A explicag¢io remonta a década anterior, 1970, onde mi-
lhares de pessoas foram para a Amazonia em busca de uma nova vida. Estas
foram influenciadas principalmente pelas construcdes das estradas Belém-
Brasilia e Transamazonica. Naquele momento, o pafs ainda vivia o terrivel
regime da Ditadura Militar, onde, sob diversos lemas como “integrar para nao

LR INT3

entregar’,

2«

terra sem homens para homens sem terras”, “ocupar o grande es-
paco vazio amazonico”, resolveram influenciar a vinda de muitos imigrantes
para a regido amazonica. Uma das maiores justificativas era a de que os polos

' “Em tupi Moju significa rio das cobras. Ndo obstante o nome amedrontador desde os
primeiros tempos coloniais, esse rio foi percorrido por exploradores, que iam atrds das
‘drogas do sertao’. E muitos deles se radicaram em suas margens. Em julho de 1754, o
bispo do Paré, D. Frei Miguel de Bulhdes, andou em visitas pastorais em varias regides do
Estado. Dessas suas andangas deixou, para a posteridade, um valioso documentatio, com
valiosas informagdes e muitas criticas também, sobre aquele distante perfodo de nossa
histéria. A sede do municipio de Moju esta situada na margem diteita do rio do mesmo
nome, abaixo da saida do canal de Igarapé-Miri, em terrenos doados por Antonio Dorne-
las de Souza a Irmandade do Divino Espirito Santo, em julho de 1754. Quando o Bispo D.
Frei de Bulhdes, em visita a pastoral hospedou-se no sitio desse cidadio, correspondendo
aos desejos do povo, ctiou a freguesia sob a invocacao do orago da Irmandade existente.
Acontece que, apds ter-se erigido em freguesia, o povoado decaiu consideravelmente. E
essa decadéncia fez com que, além de esquecimento quase que completo dos poderes
publicos, houve também o esquecimento das autoridades religiosas. Decaiu o nucleo de
povoado, apds a sua primeira criacdo em freguesia, a ponto de ser completamente aban-
donado pelos poderes puiblicos, desaparecendo inteiramente a categoria eclesiastica que
lhe fora concedido, entrando esquecido para o petiodo da independéncia. Em 1839, com
alei n® 14, de 9 de setembro, obteve a atual sede municipal a categoria de freguesia nova-
mente, com toda a jurisdi¢ao dos rios Acara e Moju.” (MO]JU, 2012).
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industriais estavam praticamente na regiao Sudeste e, para diminuir o fluxo de
imigrantes para as cidades de Sao Paulo, Belo Horizonte, Rio de janeiro, os
governos incentivaram a vinda de pessoas pata a parte norte do Brasil com
promessas de concessio créditos e outros incentivos.

No final da década de 1970, varios projetos comegaram a se instalar
na regido amazoénica, principalmente no Estado do Pard. A regido comegou
a se dividir em polos, como Carajas, Altamira, entre outros. Para esses polos
houve todo um apoio e assim diversos tipos de incentivos e créditos foram
disponibilizados. Como as pessoas que chegavam e comegavam a morar na
terra nao conseguiam ter um titulo definitivo como documento que compro-
vasse a propriedade, passavam a sofrer diversos tipos de pressdo para que as
deixassem para os projetos que estavam se instalando, iniciando dessa forma
os conflitos pela posse da terra na Amazonia entre colonos, indios, fazendei-
ros, pistoleiros, jaguncos, politicos, liderancas sindicais, padres, freiras entre
outros.

Discutir os conflitos pela posse da terra num determinado espago
geografico da Amazonia é o objetivo central deste artigo. Entender por que o
municipio de Moju, ndo diferente de muitos outros municipios da Amazonia,
também esteve inserido nesse contexto de violéncia, chegando muitas vezes a
se tornar explicita como ocorreu em diversos momentos. Para entendermos
0 que ocorreu neste municipio, é necessario se fazer algumas pontuagdes a
respeito de sua localizacdo geografica, do seu solo e do clima.

Distante aproximadamente 60 km da cidade de Belém, capital do
Hstado do Para, o municipio de Moju foi, na década de 1980, um dos muni-
cipios deste estado e da Amazonia onde aconteceram muitos casos de violén-
cia no campo envolvendo pistoleiros, posseiros, jaguncos, policiais, padres,
politicos e liderancas sindicais. Toda essa violéncia foi ocasionada em fun¢io
da chegada dos grandes projetos agroindustriais e que foram instalados em
diversos pontos estratégicos do municipio. Dentre os maiores projetos desse
periodo destacam-se a Sococo, produtora de coco, Agromendes e Crai, pro-
dutoras de dendé, Reasa, reflorestadora da Amazonia, esta ultima sendo uma
das mais denunciadas por invasao e expulsiao dos colonos de suas terras. Além
de muitos outros projetos voltados para a agropecuaria, principalmente na re-
gido do alto Moju. Para os projetos de dendé, foram levados em consideracdo
o solo propicio em virtude da quantidade de chuva que ocorre durante o ano
todo neste municipio e os que fazem fronteiras como Tailandia, Acard, Tomé-
Acu, Concoérdia, Bujaru e outros.

Sobre o projeto para desenvolvimento da Amazénia, podemos per-
ceber que este foi feito de cima para baixo, ou seja, nao foi levado em con-
siderac¢ao o fato de ja existitem colonos, indigenas, quilombolas habitando
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essas terras. A ordem era de que o progresso deveria chegar. Para tanto a
estratégia mais importante para esse desenvolvimento se deu com a criagio
de varios 6rgaos que estariam a disposi¢ao de possiveis investidores na regido
amazonica.
Nesse sentido, a criagdio da SUDAM (lei 5.173, de 27 de outubro de
1966, alterada e inovada pela lei 5.373 de 07 de dezembro de 1967), do
BASA lei 5.122, de 28 de setembro de 1960), da Zona Franca de Manaus
(lei 6.1244, de 28 de agosto de 1967), a Legislacio sobre Concessao de
Incentivos Fiscais (lei 5.174, de 27 de outubro de 19606) constituem mo-
mentos de manifestagdo de determinado capital politico em integrar o
espaco amazonico brasileiro. IANNI, 1981).

Foi nesse sentido que muitos projetos comegaram a ser instalados na
Amazonia, pois a facilidade que se existia para obter subsidios e créditos para
empreendimentos era muito grande. Essas instalacdes deram inicio a uma
nova onda de violéncia no campo, que se expandiu por toda a regido amazoni-
ca, uma vez que os governos militares no olharam para a questao das pessoas
que ja moravam nestas terras e delas apenas tiravam seus sustentos.

Outro fator que contribuiu para a instalacdo de grandes projetos foi a
construcio de diversas rodovias cortando a Amazonia, como a Belém-Brasilia,
Santarém-Cuiab4, Perimetral Norte, Transamazonica, entre outras. Octavio
lanni (1981), que analisa a questdo da terra em Conceicdo do Araguaia-PA,
em seu livto A /uta pela terra, nos descreve como se deu esse processo neste
municipio:

A rodovia Belém-Brasilia, diz um antigo habitante de Concei¢ao do
Araguaia, proprietario de uma maquina de beneficiar arroz foi um mar-
co, “foi a alma desse Brasil acima”. Segundo foram os incentivos fiscais
inaugurados pela SUDAM, em 19606, para a criacdo e a expansio da
grande empresa agropecuaria em certas areas da regido amazonica, in-
clusive o municipio de Concei¢do do Araguaia. Em poucos anos, toda
a area foi tomada de uma espécie de “febre pecuaria”. Derrubam-se as
matas e constroem-se caminhos e estradas pata que se ctiem e expan-
dam as fazendas de gado.

A disputa pela terra corrida em Moju nio é diferente dos demais
municipios da Amazonia. Nesse contexto, o municipio comega a viver uma
nova fase de ocupacgio. A presenga macica do latifundio se torna uma cons-
tante. De acordo com um relatério enviado pelo Sindicato dos Trabalhadores
Rurais (STR) de Moju ao presidente do ITERPA, de 1980 a 1984, mostrava a
real situacao dos conflitos no campo e registrava o seguinte nimero de fami-
lias atingidas pelo latifundio:
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Rodovia PA 252 — Regiao do rio Jambuacu 400 familias, pela REASA

Igarapé Poacé — Regido do Jambuacu 16 familias, pela REASA
Alto Moju — Ig, Tapera-Arauai 300 familias, pela Agropecuaria
Ig. Maratininga “Olho d’agua”, Grupo Serruya
Alto Moju — Regiao Mamorana
Paraiso-Curuca 260 familias, pela madeireira S. Braz
Cauagu
Alto Moju — Regiao Arauai 300 familias, pelo Estefano
Total 1.276 familias

Fonte: Sacramento (2007, p. 100).

Ariovaldo U. de Oliveira (1989) nos mostra com clareza, em seu li-
vto A geografia das lutas no campo, o que aconteceu apés o ano de 1964 na
Amazonia. Segundo o autor, estava marcada a trilha da violéncia, como faceta
e instrumento de “garantia” da posse da terra grilada. Indios e posseiros tor-
naram-se sinénimos de atraso. “Sinénimo de atravancamento do progresso”.
Os grandes industriais e banqueiros do centro-sul do pafs transformaram-se
e foram transformados em latifundiarios-grileiros das terras indigenas e dos
posseiros da Amazonia. Nao tardou muito para que a institui¢ao do jagungo e
dos pistoleiros de servi¢o passasse a ser componente basico dos latifundiarios
da Amazonia.

A Amazoénia estava se transformado em um campo de batalha por
causa da terra. Fazendeiros, empresarios, grileiros, jaguncos, pistoleiros, colo-
nos, sindicalistas, povos indigenas, padres, freiras, entre outros estavam fazen-
do parte desse conflito que havia se instalado. Sem contar as “forcas legais”
do Estado, que se diziam estar do lado dos trabalhadores, mas na verdade,
sempre estiveram contra eles ou foram omissas.

Para os trabalhadores rurais niao restava outra alternativa, senao
buscar ajuda junto ao STR e a Igreja Catdlica. Em Moju, o Sindicato dos
Trabalhadores Rurais, fundado em 08 de maio de 1971, em pleno periodo
do Regime Militar, até 1983, sempre esteve alinhado as politicas impostas
por esses governantes, cujo lema para os trabalhadores era sempre o mesmo:
“paciéncia”. Porém, um grupo de trabalhadores rurais percebeu que nio dava
mais para aguentar tal situacio e, com o apoio da Igreja Catdlica Progressista,
embebida na Teologia da Libertacdo (PETIT, 1996), travaram uma luta de
oposic¢do sindical que terminou com a vitdria destes em mar¢o de 1983.
“Minha maior doenc¢a — dizia o sindicalista Virgilio a sua esposa — é ver essa
pelegada toda dentro do Sindicato. Mas um dia tudo vai passar para as maos
dos trabalhadores”.?

* Matia do Livramento D. Sacramento, trabalhadora rural, viava do sindicalista Virgilio.
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E aconteceu que, em marc¢o de 1983, quando o Sindicato passou para
as maos dos trabalhadores, tendo a frente, como presidente Virgilio, come-
cando, a partir daf, uma histéria de luta contra os projetos que ja haviam se
instalado no municipio e estavam utilizando todos os mecanismos para expul-
sar os trabalhadores de suas terras. A Igreja Catélica também esteve aliada ao
Sindicato durante praticamente toda a década de 1980 e, assim como as lide-
rancas sindicais e os trabalhadores rurais, essas liderancas religiosas também
sofreram ameagas e até atentados. “A partir dai, além dos indigenas, posseiros,
a violéncia passou a atingir também os agentes pastorais, os padres e as lide-
rancas sindicais que comegavam a despontar no campo”. (OLIVEIRA, 1989).

A chegada do padre Sergio Tonetto’ em Moju, em 1978, foi de grande
importancia para os diversos movimentos sociais que comegaram a se orga-
nizar a partir dos anos de 1980. Recebido com antipatia por moradores con-
servadores da cidade, devido a sua forma de pregagdo nas missas em favor
dos camponeses, ajudou a formar as Comunidades Eclesiais de Base, fato que
permitiu uma nova consciéncia para os moradores do campo. Assim, o padre
Sérgio Tonetto conseguiu criar inimigos. Um desses foi o entdo Tenente Reis,
que, em um fato inusitado, escreveu uma carta em junho de 1984.

O ex-prefeito ja estava aborrecido com os religiosos por varios motivos,
entre eles destacam-se alguns fatos, como o ocorrido em dezembro de 1981,
em pleno Regime Militar no Brasil, com as campanhas que ocorriam por todo
o pafs para que a democracia nao tardasse a voltar, e assim, em frente da matriz
em Moju, também foi afixado um cartaz com a seguinte frase: “Constituinte
sem povo nao traz nada de novo”, numa alusdo a transi¢ao que poderia ocorrer
sem a patticipacdo popular, e como, de fato, ocorreu em 1985.

A outra situagdo era de que dois padres franceses haviam sido presos
no municipio de Sao Geraldo do Araguaia, acusados de incitarem colonos, e
que dali havia resultado na morte de um fazendeiro. Por conta disso, o pa-
dre italiano recém-chegado havia colocado ao redor do presépio montado na
igreja alguns pedagos de arames farpados, simbolizando as cercas que come-
¢avam a tomar conta do campo.

Neste episodio, depois de uma celebragao no dia 25 de dezembro,
varios jovens entraram na mattiz e agrediram o padre, arrancaram a faixa que

* O padre Sérgio Tonetto chegou a Moju em 1978, onde permaneceu até 1987, quando
depois da morte do sindicalista Virgilio Serrdo Sacramento, por estar em risco sua vida,
mudou-se para a paréquia de Bujaru e, depois de alguns anos, foi trabalhar em Belém,
atuando como coordenador da CPT Guajarina em Ananindeua, na Sagrada Familia. Fa-
leceu na Italia em 04 de janeiro de 2008. Por ter atuado no Brasil em defesa dos fracos e
oprimidos, recebeu ainda em dezembro de 2007, alguns dias antes de sua morte, o prémio

de Direitos Humanos, concedido pela OAB-PA.
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estava do lado de fora. O caso ganhou repercussiao porque o religioso, apos
a violéncia sofrida, nio mais queria continuar os festejos da festividade de
Nossa Senhora de Nazaré, que ocorre todo final de ano.

Foi por conta dessa e de outras situagbes que o ex-prefeito de Moju,
naquela ocasido, redigiu uma carta que foi distribuida pela cidade, a fim de
mostrar o lado “negativo” dos religiosos que ali se encontravam, neste caso o
padre Savio e o padre Sergio Tonetto, além das freiras Rosa Paes e Adelaide.
Além de agressivo, o tom da carta soava como algo “moralizante” para a so-
ciedade, como se pode observar no trecho a seguir.

Vejam... As festas do Divino, de Nossa Senhora de Nazaré, sio como
as festas de N.S. da Conceicao em Abaetetuba, ¢ N.S. Santa Ana, no
Igarapé-Miri. .4 no Abaetetuba e no Miri, vao dezenas de parlamentares
federais, estaduais, para compartilharem dos festejos e nao vao ouvir
desaforo de padres estrangeiros, pois 1a, os referidos, j4 mantém me-
lhor compostura. Aqui, o chamado padre e essas caras sirigaitazinhas,
que também se intitulam de irmas, (matéria também tao ruim que nem
cresceram), se aprazem em usar o pulpito, que para o povo humilde que
¢ de Deus, ¢ sagrado, para insultar aos visitantes... Estdo enganados...
Esse templo, que o povo humilde chama igreja, que eles estao usando,
eles veem que tem duzentos anos de existéncias, entao eles devem com-
preender, que somos um povo, tradicionalmente catélico e essas festas
decorrem de século e sdo os dias em que centenas de ou até milhares
de mojuenses, residentes em Belém, Rio de Janeiro, Sao Paulo, ou em
outro lugar do Brasil, procuram a terra mae, para compartilharem da
alegria das datas de seus padroeiros. Nés também sabemos que reve-
renciar qualquer tipo de imagem, de ouro, de pau, de pedra ou de barro,
¢ idolatria, vedada por Deus verdadeiro, entretanto, temos a certeza, o
nosso povo humilde e sinceramente bem intencionado, carrega-os, com
uma devogido tremenda, este seu pensamento lhe serve de indulgéncia
perante Deus, que nao ¢ injusto, e que ver tudo mundo, inclusive, o que
esta dentro de nés. (REIS E SILVA).

Em 1984, o Sindicato dos Trabalhadores de Moju ja estava sendo
administrado por Virgilio Serrdo Sacramento, e este ja acumulava duas prisdes
por defender os trabalhadores rurais, uma havia sido em 1981 por ajudar a
defender a terra da familia do seu Aldenor dos Reis, na Vila do Sucutriju, con-
tra o entdo “Zé Goiano”, morador da vila do Sarapof e que, por forga, queria
se apossar desta terra, quando, no episédio, foram presos o dono da terra,
seus irmaos Antonio dos Reis, Francisco dos Reis e o pai destes, Angélico
dos Reis, além do presidente do STR que interferiu. Outra prisio ocorreu
em 1984, quando o dirigente sindical, a0 defender um grupo de colonos que
estavam sendo expulsos de suas terras, foi acusado de ter desacatado o entdo
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promotor publico Renato Maués, e mais uma vez ficou preso por 25 horas,
como se pode ver no trecho do jornal O Liberal, publicado em junho de 1984.

O Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Moju distribuiu ontem nota
de solidariedade ao seu presidente Virgilio Serrdao Sacramento, preso
durante 25 horas por ordem do promotor publico Renato Maués. O
fato ocorreu no dia 29 do més passado, a quando de uma audiéncia
publica entre o promotor e os posseiros do municipio. De acordo com
a nota, Virgilio, baseado no artigo 2, letra A do Estatuto do sindicato, e
no artigo 513 da CLT, manifestou-se em defesa dos posseiros e acabou
sendo preso, sob acusacdo de desacato a autoridade. A nota ¢é assinada
pelas delegacias de Ipitinga, Curuper