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“Instrui-vos, agitai-vos, organizai-vos”

via o ponto central € o de sinalizar ao leitor o seu sentido no

tempo e espago e a sua contribui¢ao sobre o tema que aborda.
O convite para prefaciar a coletdnea — As Politicas educacionais e
os tensionamentos no cenario do Brasil e na Amazonia — organi-
zada pelo professor Jodo Batista do Carmo Silva e pela professora
Maria Sueli Corréa dos Prazeres, traz-me imenso prazer e, certa-
mente, interpelagdes que compartilho com o leitor.

Por certo ha diferentes formas de se prefaciar uma obra, toda-

Esse duplo sentimento, de prazer e de interpelacdo, da a este
prefacio um sentido especial para mim e que o diferencia das deze-
nas que ja escrevi. Este sentido particular o expresso mediante um
depoimento pessoal, mas que revela algo mais amplo do desconhe-
cimento que temos da imensiddo de nosso pais, de sua beleza, de
nossa diversidade cultural, das desigualdades regionais e da impor-
tancia da interiorizacdo das Universidades publicas e, mais recen-
temente, dos Institutos Federais de Educacao Ciéncia e Tecnologia.

Ao longo de minha vida profissional, nas ultimas quatro dé-
cadas, fui varias vezes a Belém. No final da década 1980, quando
era professor no Instituto de Estudos Avangados da Fundagao Ge-
tulio Vargas do Rio de Janeiro, coordenei por dois meses um curso
de formagao de professores no que era, a época, a Escola Técnica
Federal do Para. Tratava-se de especializar docentes para atuarem
em cursos superiores de curta duragdo para formar tecnoélogos. Um
projeto que ndo prosperou como tantas iniciativas intempestivas
em nossa historia na area da educagdo. A partir da década de 1990
retornei seguidamente a Belém para participar de bancas exami-
nadoras, conferéncias na Universidade Federal e outros 6rgaos do
Estado.

Com certeza, por varias vezes, tive contato com professores,
gestores e estudantes de Cameta, mas sem prestar atencdo sobre
esse municipio que, no censo do IBGE, em 2010, indicava uma
populagdo de 120.896 habitantes e a estimativa em 2019 foi de
137.890 habitantes. Um municipio que se espraia as margens do rio
Tocantins e que esté entre os 5,8% com mais de cem mil habitantes.
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Mas o que ¢ mais central ¢ que a cidade de Cameta ¢ uma das mais
antigas da Amazonia, fundada em 1635 e que, por um curto perio-
do, chegou ser sede da Provincia do Para.

Meu olhar mais atento sobre Cametd e a regido, incluindo os
demais campi da Universidade Federal do Para, veio mediante o
intercdmbio com o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho e
Educagdo (GEPTE), coordenado pelo prof. Dr. Ronaldo Marcos de
Araujo Lima, dentro do qual varios professores do campus de Ca-
meta devolveriam suas dissertagoes de mestrado ¢ teses de doutora-
mento. Meu olhar agugou-se ainda mais durante o desenvolvimento
do Intercambio Nacional dos Nucleos de Pesquisa em Trabalho e
Educagao (II Intercritica), realizado em Belém em agosto de 2014,
na Universidade Federal, sob a coordenacao do GEPTE. Pude as-
sistir, durante dois dias, a exposi¢do dos trabalhos de pesquisa de
varios grupos da regido amazonica, que congregam professores e
estudantes de graduagdo, mestrado e doutorado.

Dois aspectos, de imediato, chamaram-me a atencdo. A quan-
tidade e a densidade de estudos, e como 0s mesmos traziam me-
diagdes especificas que somente poderiam ser apreendidas em seus
tracos particulares e singulares por quem tem sua historia forjada
nessa regido. A oportunidade para perceber de perto essas particula-
ridades e singularidades surgiu pelo convite do diretor do Campus
Universitario de Cameta, prof. Dr. Doriedson do Socorro Rodrigues,
para fazer, em 15.09.2018, a conferéncia de abertura de trés even-
tos articulados: I Coloquio de Educacdo, Politicas e Sociedades,
o V Encontro de Educagdo e os desafios da contemporaneidade e
o I Encontro de Trabalho, Educacdo e perspectiva de integragao.

Os trabalhos apresentados nos trés eventos expressaram a
intencionalidade de pdér em didlogo temas de estudos e pesquisa,
grupos de pesquisa e suas abordagens tedricas e metodologicas e
perspectivas de agdo politica. Estudos e pesquisas que envolviam
estudantes de graduacdo, de mestrado e doutorado, professores do
Campus de Cameta, da Universidade Federal do Para, e da Secre-
taria Municipal de Educacao.

Por fim, a apreensdo dos desafios, das especificidades so-
ciais, economicas, culturais e politicas da regido foi sendo lapidada
ao participar de uma roda de conversas sobre temas de pesquisa,
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com o foco da relagdo educagao, trabalho e educagdo numa belis-
sima escola construida entre igarapés. La se chega ap6s mais de
hora de barco “voadeira”, mas viagem que os professores a fazem
normalmente em barco comum. A arquitetura e a estética da es-
cola de alvenaria indicavam ter sido fruto de uma politica publica
diferenciada, em que o espaco € concebido como parte da materia-
lidade educativa. Colegas professores que participaram da roda de
conversas informaram-me que foram escolas construidas na gestao
do Partido dos Trabalhadores.

A viagem no rio Tocantins foi um banho do esplendor da
natureza, mas também de compreensdo dos desafios das politicas
publicas para fazer chegar educagdo, satde, trabalho e moradia as
populagdes que vivem em pequenas ilhas. A roda de conversa cor-
reu solta, com muitas perguntas sobre o como interpretar o que
estavam pesquisando e como as analises poderiam ajudar a quali-
ficar a educacdo e a vida das pessoas da regido. Horas de fecunda
relagdo dialogica, com mutuas interpelagdes e aprendizagens e com
questdes em aberto para serem aprofundadas.

Toda esta narrativa trata de uma vivéncia pessoal que me in-
dicou o quanto desconhecia desse espago geopolitico, econdomico
e cultural e do sentido humano do esfor¢o na criagdo de campus
universitarios interiorizados. Um desconhecimento, todavia, que ¢
comum, em especial dos olhares do sudeste e sul do pais.

Entre as muitas consequéncias desse desconhecimento,
situa-se a nao percepcdo de que a criacdo de uma cultura nacio-
nal tem como exigéncia o didlogo das matrizes culturais que nos
constituem sintese de um processo politico intencional. E, s6 des-
ta forma, também, podemos partilhar da cultura universal. Esta &,
igualmente, uma condi¢dao para uma integragdo politica e econo-
mica que possa atacar e superar as desigualdades sociais regionais.
O acesso a educacao publica, universal, gratuita, laica e densa em
conhecimentos cientificos e culturais constitui-se na mediagdo e
condi¢do fundamental deste processo politico intencional.

A leitura dos quinze pequenos capitulos desta coletanea, um
ano e meio depois da participagdo dos trés eventos acima, revela-
-me o resultado e o sentido proficuo de um processo organizativo
que articula ensino de graduagdo e pos-graduacao, pesquisa e ex-
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tensdo na relagdo da Universidade Federal do Pard e dos campi
interiorizados. O conjunto dos artigos cobre as tematicas da relagao
educagdo, trabalho, cultura e sociedade e a integracdo amazonica
no contexto dos desafios de descontinuidades das politicas publicas
e da ndo efetiva prioridade da educagdo publica. Apesar disto, a co-
letanea revela que a organizagao coletiva, o esfor¢o de quebrar bar-
reiras da distancia e isolamento de regides e o acesso de centenas
de jovens ao ensino superior sem sair de sua regido materializam
avangos extraordinarios.

O conjunto dos quinze temas abordados na coletanea incide
em problematicas atuais no dmbito da educa¢do nas suas interfaces
com 0s processos sociais, econdmicos, culturais e politicos da re-
gido, mas dialogando com pesquisas e estudos de ambito nacional
e internacional. Por outro lado, as abordagens tedricas e metodo-
logicas sinalizam o que ¢ fundamental na universidade, o debate, a
mutua interpelagado e, no dissenso qualificado nas formas de conce-
ber ¢ analisar a realidade, buscar os consensos possiveis para a agao
politica prética. E a a¢io pratica que alterar o curso da historia e vai
dizer qual o alcance ou limite de nossas analises.

Cabe realcar que a coletanea explica, de forma exemplar, o
processo formativo no ensino, na pesquisa e extensao e a impor-
tancia decisiva da pos-graduacao stricto sensu nesta tarefa. O leitor
podera perceber que a maioria dos capitulos envolve estudantes, de
diferentes niveis, graduacdo, mestrado e doutorado, € docentes em
sua maioria vinculados a grupos de pesquisa e a pos-graduacao. O
compromisso explicito com a educagdo, em especial a basica, re-
vela-se pela presencga de professores autores que atuam no Progra-
ma de Pés-Graduacao em Curriculo e Gestao da Escola Basica
(PPEB), criado em 2015.

Pelo que expus até aqui, o leitor percebera o duplo aspecto
da interpelacdo que busquei sublinhar. O primeiro da miopia que
estamos acometidos, particularmente no sudeste e sul do pais, para
0 que ¢ e para o que se faz no ambito da cultura, trabalho e educa-
¢do na regido amazonica e o quanto isto nos limita na construgao
de uma nagdo. A segunda interpelacdo, que explicita a primeira, ¢
o efeito de um trabalho organizativo intencional de interiorizagao
da universidade publica e da pos-graduacdo em que o Campus de
Cameta ¢ um exemplo diferenciado.
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Mas a interpelagdo que nos traz perplexidade sem preceden-
tes em nossa historia estd na énfase do titulo que os colegas orga-
nizadores deram a coletanea, sinalizando os tensionamentos a que
estdo submetidas, no contexto presente, as politicas publicas, em
todos os ambitos, no Brasil e na Amazonia. Com efeito, desde o
golpe de estado de agosto de 2016, o conjunto de contrarreformas
atinge na medula as politicas publicas e os trabalhadores do setor
publico. Entretanto, a partir da elei¢ao de 2019 e da ascensao ao
poder de forcas de extrema direita, as universidades publicas, suas
pos-graduacdes, a pesquisa e a extensao, e o trabalho e a autonomia
docentes estdao no olho do furacdo. O ataque ¢ frontal e permanente
sob duas frentes basicas.

A primeira ¢ de corte de salarios, concursos e verbas, de sorte
que o setor publico fique reduzido ao minimo. Trata-se de minar
a base material da educagdo publica e Institutos Federais e invia-
bilizar sua expansdo e interiorizacdo. Esse desmonte obedece ao
ideério da estupidez do fundamentalismo economico para o qual
tudo tem que ser subordinado ao mercado e a ideologia da merito-
cracia. A mensagem que se divulga € que a universidade ndo ¢ para
todos, mas para os mais “competentes”. Traduzindo: significa que a
universidade ndo € para pobres, pequenos agricultores, ribeirinhos.
indios e quilombolas.

A segunda frente de ataque da educagdo publica ¢ orientada
pela insensatez do fundamentalismo politico, que se funda na peda-
gogia do 6dio, da ameaca buscando anular o pensamento divergen-
te e seus protagonistas. Aqui a estratégia ¢ de acusar e criminalizar
os pesquisadores e docente de idedlogos que divulgam o marxis-
mo cultural e a ideologia de género. Finalmente, a insanidade do
fundamentalismo religioso que postula subordinar o conhecimento
cientifico historicamente produzido a cren¢a. Uma trilogia que car-
rega o amalgama dos regimes fascistas e contra a qual nao pode-
mos permitir avangos que se anunciam no momento que escrevo
este prefacio.

Os ataques abertos a institui¢do universidade e a ciéncia que
ela produz vém agora se materializando no ataque ao Congresso
Nacional e ao Supremo Tribunal Federal. A esfinge do autoritaris-
mo da mdo armada do estado e das milicias ja ndo esta no portal
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da cidade de Tebas da antiga Grécia. Ela esta no portal da fragil
democracia brasileira, duramente construida e que, ndo sem lutas e
contradi¢des, o que esta coletanea expde ¢ dentro dela que se viabi-
lizou. O que a esfinge busca ¢ justamente anular essas conquistas.

Vejo na vontade e na luta politica que subjaz ao processo de
interiorizagdo das universidades publicas, criacdo de novas Uni-
versidades e Institutos Federais interiorizados e a expansao, igual-
mente interiorizada, da pos-graduagdo e no trabalho de formagao
efetivado com a juventude um patrimdnio para confrontar a esfinge
e derrota-la. O que nos traz esta coletdnea ¢ um exemplo auspicioso
e um estimulo para lutar sem tréguas ndo somente para nao perder
este patrimonio, mas para construir for¢as sociais e politicas que o
amplie na quantidade e na qualidade. Neste contexto, o que Anto-
nio Gramsci assinalou como tarefa para combater o regime fascista
que arruinava a Italia, torna-se para nds, neste sombrio momento de
nossa historia, uma conclamagao.

Instrui-vos, porque precisamos da vossa inteligéncia. Agi-
tai-vos, porque precisamos do vosso entusiasmo. Organizai-vos,
porque carecemos de toda a vossa forga.

Rio de Janeiro, 27 de fevereiro de 2020.

Gaudéncio Frigotto
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CAPITULO 1

Formacgao entre o Campo e a Cidade

O curriculo prescrito e praticado na EMEF Sao Tomé
da vila de Porto Grande/Cametd/PA
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carlosportilho77@gmail.com

Universidade Federal do Para

Ivanildo do Socorro Mendes Gomes
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1. Introducao

Ateorizagao sobre o curriculo é recente. A definigdo deste tem
sido o escopo de diversos estudos que buscaram uma ideia coerente
e abrangente de tal maneira a definir o real ambito da atividade cur-
ricular, pode-se afirmar inequivocadamente que os diversos pontos
de vista, de certa maneira, se completam, embora ainda nao haja
uma sintese clara que defina o curriculo. Concebe-se este como um
importante instrumento de controle social (SILVA, 2002), moldan-
do assim subjetividades através do processo escolar, sequenciando
conteudos previamente selecionados, elaborados, reestruturados na
experiéncia de educandos de maneira padronizar as motivagdes,
concepgodes e comportamentos no contexto social ao qual este sera
destinado. Segundo Oliveira (2005) o curriculo fomenta identida-
des pré-adaptadas aos moldes do ponto de vista hegemonico, as-
sim sendo, incluindo também de maneira “negativa” outras fontes
de conhecimento que possam ocasionar resultados divergentes aos
prescritos no “modelo” (implicitamente) oficial, o caracterizaria
por si so os alicerces de uma democracia de baixa intensidade, na
qual a “cidadania” ficaria reduzida a luta por assegurar direitos,
aquisi¢ao de bens de consumo (SANTOS, 2014), além da completa
abstracdo da participagao politica.

O presente trabalho ¢ resultante de uma andlise qualitativa
dos curriculos praticados nas escolas no municipio de Cameta/PA,
mais especificamente na Escola Municipal de Educagao Infantil e
Fundamental (EMEIF) Sao Tomé, numa perspectiva de formagao
para a cidadania, pautado no seguinte problema: quais os curriculos
elaborados e praticados nos processos formativos dos sujeitos que
formam a populagdo da Vila de Porto Grande, numa perspectiva da
formagdo para a cidadania?

O desenvolvimento das etapas da pesquisa aconteceu no sen-
tido de analisar, de forma mais geral, como se configura os curri-
culos prescritos e praticados nos espagos processuais de formacao
dos sujeitos da Vila de Porto Grande/Cameta/PA e, mais especifica-
mente, buscou discutir como se processa a constru¢ao do curriculo
base da educagdo desenvolvida nas escolas da Vila de Porto Gran-
de; caracterizar os curriculos praticados pelas escolas, especifica-
mente a EMEIF Sao Tomé; analisar as concepgdes de mundo, de
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homem, de sociedade e de conhecimento presentes nas configura-
¢Oes prescritas e praticadas dos curriculos da referida escola.

Num primeiro momento, a pesquisa adentrou-se ao estudo
minucioso das principais correntes teoricas norteadoras da tema-
tica pesquisada, a saber: FREIRE(2015) — Extensdo ou Comuni-
cacao?; SANTOS (2014) — O Espaco do Cidadao; SILVA(2010) —
Documentos de Identidade; STREECK e ESTEBAN (2013) (orgs)
Educacao Popular; OLIVEIRA(2005) Curriculos praticados entre
a regulacdo e a emancipagao - obras estas que posteriormente em-
basaram minhas ponderacdes.

Apbds o levantamento bibliografico concernente ao assunto
proposto, iniciou-se a analise documental. O documento referen-
ciado a principio foi a Proposta Curricular para o ensino fundamen-
tal (1° ao 5° ano) emitida pela Secretaria Municipal de Educagao
de Cameta (SEMED), buscou-se uma melhor compreensao sobre
0 embasamento tedrico metodologico estabelecido oficialmente. O
conhecimento tedrico e documental serviu de base para outro mo-
mento importante da pesquisa que foram as observagdes das pra-
ticas curriculares desenvolvidas na Escola Municipal de Educagao
Infantil ¢ Fundamental Sao Tomé, localizada na Vila de Porto, mu-
nicipio de Cameta/PA.

2. Conhecimento oficial: o curriculo prescrito para as esco-
las do municipio de Cameta

O curriculo ¢ a expressao de legitimagao do recorte do co-
nhecimento cientifico, cultural, humanistico e linguistico para ser
conservado e transmitido as novas geragdes. Dessa forma, o cur-
riculo ¢ o recorte, ndo neutro, do conhecimento humano que ex-
pressa o “o que”, “para que”, o “como”, o “quando”, o “porque” e
o0 “quanto” do ensino da educacdo escolar (ARROYO, 2011). No
entanto, tradicionalmente ele vem sendo pensado, elaborado e dis-
tribuido por alguns grupos que estdo no poder e acabam “prescre-
vendo” oficialmente o curriculo para as escolas brasileiras. Esses
curriculos tem se efetivado a partir de uma visao de educacao e de
escola construida interessadamente de forma distanciada dos inte-
resses, das necessidades e da vida da populagdo mais ampla, o que
configura como um processo de colonizagdo que distribui conhe-
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cimento oficial nas escolas a partir do interesse de um grupo ou de
uma classe social especifica.

Por outro lado, essas prescrigdes curriculares oficiais sofrem
resisténcia, disputas, no interior das instituigdes escolares e acabam,
na pratica, ndo sendo mecanicamente implementados. “Curriculo
praticado” diz respeito a uma concepg¢ao curricular que ndo consi-
dera o conhecimento e as praticas escolares como dadas, mas como
uma realidade que deve ser constantemente examinada, descontrui-
da e construida de forma critica. S6 assim podemos perceber que
o curriculo desenvolvido no cotidiano da escola e da sala de aula
confere aos professores e educandos um espago/tempo viabilizador
de sua formagdo. E na pratica cotidiana do processo educativo que
outros elementos de discussao emergem e possibilitam a critica, a
pesquisa e a reflexao como campo de referéncia a sua formagao. Os
saberes tedricos adquiridos na formacao inicial dos professores sdo
vistos neste contexto como relevantes enquanto parametro nortea-
dor da pratica e ndo limita a acdo do profissional a um aglomerado
de técnicas e conhecimentos a serem aplicados e/ou transmitidos a
um grupo de sujeitos de maneira linear.

Se entendermos que tradicionalmente o curriculo ¢ um re-
corte de conhecimentos e experiéncias a serem repassados pela es-
cola a diferentes geragdes com pretensa oficialidade, ¢ necessario
questionarmos sobre outros conhecimentos e outras experiéncias
que sao relegados nesse processo de “tradigdo seletiva”. Tende-se,
entdo, a priorizar o conhecimento cientifico como valido, como
“verdade”, e a construir discursivamente os saberes tradicionais
e experienciais como “folclorismo”. Isso por que, segundo Young
(2000, p. 33) “Todo curriculo envolve pressupostos de que alguns
tipos e areas de conhecimento sdo mais valiosos do que outros”.

2.1 As bases tedricas da proposta curricular para o ensino funda-
mental (1° ao 5° ano) do municipio de Cameta

A presente pesquisa busca uma melhor compreensao das es-
pecificidades curriculares presentes na EMEF Sao Tomé localizada
na Vila de Porto Grande/Camet4/PA, tanto em documentos (curri-
culo oficial) quanto nas agdes pedagdgicas (curriculo praticado),
tendo como referencial teorico a nogdo de uma educagdo centrada

16



Capitulo 1 — Formagdo entre o campo ¢ a cidade

da aquisicdo de uma cidadania menos atrofiada (SANTOS, 2014)
e mais completa.

Curriculo oficial chamado como curriculo prescrito, formal e
explicito, prevé os contetidos que vao ser trabalhados nas discipli-
nas e tem por funcdo oferecer a uma determinada populacdo uma
base comum de educacdo. Historicamente esse tipo de curriculo
ndo ¢ planejado pela comunidade escolar ou a partir de uma con-
cepcao a atender as diversidades e representar a materializacao da
proposta pedagogica institucional. Na verdade ¢ um conjunto de
suposicoes fieis e convengdes que regulamentam de forma similar
o papel de repassar “uma cultura” com um uUnico curriculo para
toda populacdo a qual ndo participa do processo de discussao e
decisdo sobre o curriculo.

A principio, foi feita uma analise documental cujo escopo
estava referenciado nos documentos de orientacdo curricular ela-
borados pela Secretaria Municipal de Educacdo, mais especifica-
mente a Proposta Curricular para o Ensino Fundamental (1° ao 5°
ano) do municipio de Cameta e sua zona distrital. A partir dos da-
dos obtidos pode constatar uma proposta curricular para formacao
de individuos pautada em pressupostos baseados no materialismo
historico dialético, tendo como concepcao formativa, o processo
conflituoso entre sujeito e realidade que marca as relagdes sociais
de producdo. Também se pode afirmar a influéncia da pedagogia
historico-critica, uma vez que se enfatizam as relagdes intersub-
jetivas no processo de aprendizagem, além da atuacdo do proprio
professor como mediador entre o educando e a realidade transcrita
em conteudos escolares (CAMETA, 2017).

Reconhecer a importancia da pedagogia historico-critica ¢
um avango em dire¢ao a um curriculo pautado numa concepgao de
educacdo que considera a realidade vivida pelos sujeitos historica-
mente. Diante disso, podemos considerar que Proposta Curricular
de Cameta esta embasada teoricamente no materialismo histdrico
dialético, de cunho marxista. No entanto, devemos ter o cuidado
com o fato de muitos Estados e grupos que estao no poder se apro-
priarem dos discursos criticos e pds-criticos como forma de legi-
timar suas politicas educacionais e curriculares frente a populagao
mais ampla. Discursivamente responde aos anseios da sociedade
civil que cobra uma educacdo com qualidade socialmente referen-
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ciada, pois a pedagogia historico-critica resgata o papel da escola
enquanto instituicdo que considera que apenas através do conhe-
cimento historicamente acumulado ¢ possivel a andlise critica da
realidade com vistas a uma ag¢ao transformadora.

A partir de uma visdo oficial da Secretaria Municipal de Edu-
cacdo (SEMED-Cametd) tem-se a escola com um lugar onde ocor-
re a reciprocidade entre ensino e aprendizagem, esta concepg¢ao
sustenta a ideia de que ndo podemos privilegiar os conteudos esco-
lares ministrados, que sao tradicionalmente disciplinares, da praxis
imediata vigente. Nesse sentido, ¢ oficialmente defendido que:

Nesta perspectiva, que se define a organizagao do processo de
aprendizagem na perspectiva histdrico-cultural, o qual precisa
ser entendido por todos na escola, na questdo da organizacao
dos conteudos, no planejamento e na sua metodologia. O espa-
¢o da escola deve ser visto como um lugar feito para ensinar e
aprender, pois nao podemos mais nos ocultar com concepgdes
que s6 levam ao empobrecimento do ensino basico, nas quais
ficam expostas teorias que nao condizem com a pratica. (CA-
META, 2017, p. 9).

O crescimento do aluno, segundo o documento, seria conso-
lidado pela reelaboragdo e apropriacdo de sua concepcao de reali-
dade, esse processo introduziria uma visdo sintética ao educando,
superando a visdo inicial, supostamente sincrética. O processo que
leva a superagdo da visdo sincrética nao deve desconsiderar a cul-
tura trazida pelo educando ao ambiente escolar como formadora de
uma identidade “vélida”, a qual deve se articular com o conheci-
mento cientifico, presente no curriculo oficial.

Além disso, todo processo educativo ndo deve ser baseado
apenas numa linearidade de acontecimentos, mas respeitar as dife-
rentes condigdes infantis que acabam determinando as diferentes
atitudes frente a educacao escolar. A educagdo das criancas, além
de agdes centradas no desenvolvimento cognitivo, intelectual, mo-
tor e moral, deve integrar aspectos subjetivos, objetivos, culturais,
politicos, éticos, estéticos e afetivos, que sdo indissociaveis numa
educacio integral.

Entendemos que quando o educador faz uso da reflexdo cri-
tica passa a se basear no reconhecimento dos valores que ultrapas-
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sam o curriculo prescrito, comprometendo-se as dimensdes politi-
cas, culturais, histéricas, morais ¢ ambientais. Nessa perspectiva, a
discussao entre os educadores tem avangado no sentido de buscar
meios para atuar de modo critico no campo pedagogico, assumin-
do-se como um profissional que, ao agir, desenvolve uma pratica
de carater critico aplicando a dialética nas questdes educacionais de
forma a ter como fundamento para o trabalho pedagdgico a pers-
pectiva historica.

2.2 Passos da “nova didatica”

O processo de ensino e aprendizagem nao ¢ algo simples, ele
engloba diversas medidas que devem ser tomadas ou evitadas e al-
guns cuidados didaticos e pedagogicos devem ser respeitados para
que o aprendizado dos(as) educandos(as) realmente acontega. E
necessario assim, que o professor realize um planejamento de suas
aulas levando em consideragdo as necessidades de aprendizagem
dos alunos, a melhor maneira de explorar um conteudo, o melhor
método e técnica a ser usada em determinados momentos de sala de
aula. Uma atitude essencial em todo processo formativo ¢ perceber
o contexto social dos alunos para que seu conteudo e experiéncias
sejam presentes na realidade dos alunos.

Nas proposi¢des didaticas o documento curricular da SE-
MED/Cameta define alguns passos que orientam como os educa-
dores devem proceder no processo de ensino-aprendizagem, como
apontamos abaixo.

Pratica Social Inicial, isto é, um primeiro momento de inte-
racdo entre educador e educando, onde aquele estimulara interesse
neste pelo assunto, propiciando um ambiente favoravel para que
o proprio educando trilhe o caminho de seu ponto de vista inicial,
com seus pressupostos prévios diretamente para o conhecimento
cientifico.

Posteriormente, de acordo com a Proposta Curricular (2017),
entra em agdo a Problematizagdo, processo de selecao de contet-
dos relevantes a aprendizagem no que diz respeito a pratica social,
para que esta seja transformada de quefazer cotidiano a cultura ela-
borada.
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A partir dai segue-se a Instrumentalizagdo, momento de sis-
tematizacdo do contetido objetivando a apropriacdo do conheci-
mento cientifico, o professor assume um papel mediador buscando
juntamente com o educando a elaboragao e reelaboragao do conhe-
cimento através da experiéncia em atividades planejadas.

A Catarse realiza-se, logo apds a instrumentalizacdo, e nela
ocorrera a sistematizacao de tudo o que o educando aprendeu com-
parado a sua propria pratica social trazida anteriormente. Por ul-
timo, tem-se a pratica social final. O retorno a realidade sob uma
perspectiva historico-critica.

Percebe-se nesta prescrigao curricular uma forte tendéncia a
priorizar o conhecimento cientifico em detrimento de outros sabe-
res e experiéncias. Nao ha no documento da SEMED/Cameta um
reconhecimento para com a cultura produzida e vivida pelo edu-
cando, esta ¢ tida apenas como uma forma primitiva de concepcao
de realidade a ser substituida pelo conhecimento cientifico. Essas
orientacdes colocam a preocupacdo com a pratica social dos(as)
educandos(as) apenas no final do processo como forma de tentar
legitimar a proposta curricular como critica. No entanto, o que se
evidencia € esse curriculo oficial, prescrito, privilegia principal-
mente a quantidade sobre a qualidade, os resultados sobre os pro-
cessos, o quanto se aprende sobre o que, o como € 0 para que se
aprende; prioriza o investimento nas coisas sobre o investimento
nas pessoas; baseia-se numa suposta homogeneidade sem reconhe-
cer, aceitar ¢ lidar com a diversidade; ver a educagdo como um
processo de transmissdo, assimilagcdo e acumulacdo de informagao/
conteudo cientificos (enciclopedismo). Precisamos compreender,
para além da concepgao técnico-cientificista, que:

O curriculo ndo pode ser estendido a margem do contexto no
qual se configura e tampouco independentemente das condi-
¢des em que se desenvolve; ¢ um objeto social e historico e sua
peculiaridade dentro de um sistema educativo ¢ um importan-
te traco substancial [...] ¢ dificil, se ndo impossivel, discutir o
curriculo de forma relevante sem colocar suas caracteristicas
num contexto social, cultural e historico (SACRISTAN, 2000,
p. 107).

A politica educacional, dentro dela a politica curricular, sen-
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do um instrumento para se projetar a formagao dos tipos de pessoas
de que uma sociedade necessita, deve se preocupar em decidir so-
bre o conteudo, forma de organizacdo e de articulacdo e o sentido
do saber que vai ser passado de pessoa para pessoa para constituir
e legitimar seu mundo. As proposigdes curriculares devem estar
em consonancia com os interesses de garantir os direitos, a cultura,
a autonomia social, politica e produtiva dos sujeitos que sao atin-
gidos pela sua implementagdo, mas o que verificamos ¢ o Estado
tentando colocar uma “cortina de ferro” entre as decisdes que ele
apoia e as reivindicagdes da sociedade civil mais ampla.

2.3 Instrumentalizagdo para cidadania

Segundo o documento, pressupde-se uma instrumentaliza¢ao
do educando através do contetdo curricular cientifico ¢ cultural,
para que este, assim, possa assumir-se politicamente e de maneira
critica, visando a transformacao da sociedade que o cerca, tomando
atitudes conscientes que levem em conta o conhecimento de seus
direitos e deveres para uma obteng¢ao plena da cidadania e

[...] exercer sua participag@o social e politica, conhecer seus
direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia
a dia, atitudes de solidariedade, cooperagdo e repudio as in-
justicas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo res-
peito, posicionando-se de maneira critica e responsavel nas
diferentes situagdes sociais e utilizando o didlogo como forma
de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas. (CAMETA,
p. 21-22,2017).

Aqui a “grade curricular” ¢ concebida como arcabouco teo-
rico acumulado através da historia, de maneira desvinculada de in-
teresses, os conhecimentos e experiéncias sdo tidos com neutros ¢
imparciais, proporcionadores de ferramentas que serdo posterior-
mente utilizadas pelo educando em sua pratica social. Segundo
Apple (1979), nenhum curriculo € neutro, ndo hé conhecimento
que nao esteja direcionado ao ponto de vista de certo grupo de pes-
soas em posicdo de relativa vantagem para com os demais. Assim
tem-se um molde curricular para a cidadania a fei¢do de pontos de
vista conservadores.
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Apesar disso, expressa-se certo otimismo em relacao ao pro-
cesso educativo no que diz respeito as suas benesses fornecidas
aos educandos em meio a uma sociedade capitalista, uma vez que
“afirma que ¢ possivel desenvolver uma educagdo que nao vise re-
produzir e fortalecer os ideais do capitalismo, mas sim fazer que
as pessoas que sdo reféns desse sistema o compreendam e tenham
acesso a conhecimentos que possam auxiliar na superagdo de suas
condi¢des.” (CAMETA, 2017, p. 19).

Para Santos (2014), o consumismo constitui uma das maiores
armas (se ndo a maior) de alienacdo, para perpetuacao das dispari-
dades sociais entre as categorias societarias, frente a este contexto,
fica dificil imaginar uma educagdo que, utilizando os conhecimen-
tos “selecionados” historicamente, possa contribuir de maneira
substancial a conscientizacao dos educandos e sua posterior eman-
cipagdo (OLIVIEIRA, 2005) em relacdo as suas condi¢des sociais,
uma vez que tais conteudos nao tém carater reformista. Ademais, o
principal meio de conscientizar cada educando esta longe de abs-
tragdes historicas, trata-se da problematizacdo (FREIRE, 2015),
um verdadeiro despertar para uma visao critica da realidade, o que
possibilitara uma intervencdo maior por parte do sujeito frente a
sua realidade.

3. Apreensio da realidade: o curriculo praticado na EMEIF
Sao Tomé

3.1 A chegada a escola

A escola /ocus da pesquisa foi a EMEIF Sdao Tomé, loca-
lizada na Vila de Porto Grande, municipio de Cameta/PA. Logo
na caminhada até o colégio, algo me chamou a atencdo: a sua lo-
calizacdo estava deslocada em relagdo ao centro da vila, em um
terreno afastado do centro urbano as margens de uma das principais
estradas que cortam a vila. Interroguei alguns funcionarios acerca
disso e obtive varias versdes de uma mesma questdo. Segundo foi
relatado pelo Prof. Jair, que trabalha no corpo docente, ha algum
tempo atras, certo representante politico, apareceu na vila com a
proposta de inaugurar uma escola de ensino fundamental menor,
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algo necessariamente bom, uma vez que era o que a vila realmente
caréncia. Tal representante estava com a pretensdo de “colocar” tal
escola em um terreno onde estava localizado um grande campo de
futebol pertencente a uma antiga associagdo que existe na vila des-
de a sua fundacao, fato que causou contrariedade na maior parte da
populagdo — principalmente aos associados — que, quase que unani-
memente, disseram que s6 deixariam a escola ser construida ali se
lhe fosse dado outro terreno com campo ja feito para, assim substi-
tuir o primeiro. A principio, pareceu-se que ali terminaria a fonte de
toda contenda. Mas ndo foi o caso. O acordo foi feito e a autoridade
disse que construiria outro campo apds a escola ser inaugurada. A
populagdo ndo concordou, queria que, primeiro fosse construido o
outro campo para depois ser feito o colégio. Nao houve resposta.
Entao foi comprado um terreno na margem da estrada e nele foi
construida a escola.

O conflito de interesses entre os populares e o representante
do governo revelou uma comum caracteristica do molde cultural
sob o qual se estruturou a forma de pensar do povo da vila, seus
motivos e aspiracdes em relagdo a educacgdo das criangas entram
em conflito direto com uma tradicdo pautada no entretenimento,
representada pelo zelo ao campo.

Esse, de certa forma, ¢ um exemplo de como tentam, em
nome da oficialidade e do discurso da necessidade, impor o interes-
se de alguns grupos que se acham com mais poder a toda uma po-
pulagdo, sem didlogo, sem ouvir a comunidade atingida pelas agdes
oficiais. Desconsideram suas tradi¢des, sua cultura e suas opinides.
Nao foi o interesse da comunidade pelo esporte (futebol) que foi
priorizado em relagdo a educacdo. A resisténcia em relagao a cons-
tru¢do da escola na area do campo de futebol foi, principalmente,
pelo histérico de promessas ndo cumpridas pelo poder publico. Foi
por isso que nao foi aceito a construgdo da escola antes da cons-
trugdo de um novo espago para a pratica do esporte que, inclusive,
poderia continuar sendo um local de atividades educativas através
de atividades fisicas e esportivas.

A educacdo escolar ndo deve estar separada da cultura pro-
duzida e usufruida pela populacdo. Educagao, esporte e laser sdo
areas com muita afinidade e garantem experiéncias formativas tan-
to formal quanto informalmente e ¢ a relacdo entre esses aspectos
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que marca, ou pode marcar, a efetivacdo cotidiana de curriculos
mais contextualizados e significativos na pratica. A pratica de di-
vidir as opinides dos sujeitos — contra ou favor de construgdo de
escola ou area esportiva e de lazer, por exemplo — é proprio de gru-
pos que estdo no poder ou de governos que tentam se aproveitar de
fragilidades e desarticulagdes dos grupos populacionais para impor
suas agoes interesseiras. A ideia é de construir uma face bondosa e
compromissada de determinado governo e fazer com que a popu-
lagdo assuma a culpabilidade pela falta de politicas publicas, neste
caso, na area da educacao.

No que diz respeito a estrutura fisica da nova escola cons-
truida para atender criangas do Ensino Fundamental e Educagao
Infantil algumas particularidades foram observadas: salas arejadas,
porem mal planejadas, pois sdo ambientes com paredes nas quais
foram feitos “furos” de ventilagdo pelos quais o vento poderia pas-
sar com facilidade e, assim refrescar os estudantes. No entanto, ndo
apenas o vento “entrava” por aqueles orificios, mas também o sol,
no comeco da manha e no fim da tarde tornando o ambiente muito
quente.

Em uma determinada sala, estava a seguinte identificagdo:
“3°B, 1° C”, o que me chamou a atengao foi o fato desta sala ser
construida “de improviso” toda em madeira, ocupando boa parte do
refeitdrio, ao indagar uma professora sobre a existéncia de tal sala,
ela respondeu que todas as salas nao supriam a excessiva demanda
de alunos, principalmente da zona ribeirinha que eram matricula-
dos, e, como a Sao Tomé¢ era a Unica instituicdo que atendia ao
fundamental menor na regido, teve de ser feita uma “adaptacao”.
Ao entrar na sala, logo se fez notar a alta incidéncia de sol que atra-
vessava a abertura da entrada de ar da parede do refeitério sobre os
alunos, foi posta uma cortina para minimizar o problema, entretan-
to o calor ainda persistia.

Uma critica comum corrente entre os professores ¢ em rela-
¢do as salas de aula, “parece uma prisao” dizem em tom comico.
De fato, o ambiente escolar ¢ marcado pela presenga de grades: nas
portas das salas, na porta de entrada/saida da escola, nas aberturas
superiores através das quais ocorrem a entrada do ar. Grades por
todos os lados que, num olhar psicologico, podemos inferir que ¢
um ambiente que ndo proporciona condicionantes consistentes para
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que se possa gerar um efeito pleno do processo de ensino como
algo agradavel, ao contrario, pressupde perspectivas disciplinado-
ras.

A infraestrutura, ao contrario do que pensa alguns governos,
¢ fundamental na qualidade da formagao escolar, pois mesmo que
as escolas tenham um curriculo critico, contem com bons diretores,
com professores dedicados e com a for¢a de vontade dos alunos,
estudos mostram que a infraestrutura escolar pode ter papel essen-
cial na formacao dessas criancas e adolescentes, além de garantir
conforto e bem estar ndo apenas aos alunos, mas também para os
professores e a toda comunidade escolar.

Segundo Borges (2011) um estudo realizado pelo Banco In-
teramericano de Desenvolvimento (BID), mostra que o desempe-
nho dos alunos que estudam em ambientes com boa infraestrutura ¢
superior ao dos que estdo em escolas que nao dispdem de ambien-
tes adequados. Segundo dados da pesquisa “Infraestrutura Escolar
e Aprendizagens da Educagdo Basica Latino-Americana”, os alu-
nos poderiam subir as médias de 506 pontos em provas de lingua-
gens e 497 pontos em matematica para 525 pontos e 524 pontos,
respectivamente, caso tivessem condi¢des melhores estruturais. Os
alunos de colégios rurais, por sua vez, aumentariam as notas de 465
para 487 em linguagens, e de 480 para 497 em matematica.

Na relacdo entre a infraestrutura escolar e os resultados aca-
démicos, o estudo diz que os fatores que mais contribuem para
bons desempenhos ¢ a presencga de espagos de apoio ao ensino, tais
como bibliotecas, computadores, laboratorios de ciéncias, audito-
rios e quadras de esportes (Idem).

Observamos também que no hall do colégio havia um mural
com as producdes dos alunos, desenhos coloridos referentes a fru-
tas e pessoas ensinando habitos alimentares, colagens com algodao,
papel laminado, papel E.V.A., entre outros. A que podemos cons-
tatar indicios que remetem a uma valorizagao da producao infantil,
embora limitada a cores, uma vez que os desenhos nao sdo livres, o
trabalho dos discentes limitava-se a colorir ao seu modo cada gra-
vura. Esse dado nos leva a defender que ¢ preciso adotar uma pos-
tura mais progressista diante da formacao das criangas, pois assim
poderiamos facilmente perceber a limitagdo imposta a criatividade
dos alunos, caracteristica de abordagens tradicionalistas. No entan-
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to, a pratica de valorizagao dos trabalhos produzidos pelos alunos ¢
um indicio de um esfor¢co em fazer uma educagao historico-critica
como pressupde o curriculo prescrito pela SEMED/PA.

Durante todo o ano letivo, os(as) alunos(as) produzem tra-
balhos, constroem coisas que, se olharmos com cuidado, podemos
perceber o quanto de contetido curricular foi por eles transformado
em conhecimento: escrevem bons textos nas aulas de Lingua Por-
tuguesa, elaboram maquetes em Geografia e Ciéncias e criam be-
los desenhos e esculturas nas oficinas de Arte. Os professores que
orientam e supervisionam as atividades das criangas sabem o que
elas fazem, conhecem. Mas podemos questionar se outros docen-
tes, os funcionarios que atuam na institui¢ao e os colegas de outras
turmas estdo por dentro do que a escola tem feito. Amaral (2012)
diz que provavelmente nao se essa producao fica em pastas ou res-
trita as quatro paredes da sala de aula e, portanto a turma envolvida.
Uma maneira de todos se inteirarem das atividades realizadas, dos
conhecimentos construidos e das experiéncias vividas ¢ explorar
as areas coletivas, como ¢ o caso do hall da escola, utilizando re-
cursos graficos, audiovisuais e até teatral para incentivar a troca
de experiéncias entre as diferentes turmas de criangas, grupos de
profissionais e comunidades.

Na observagao foi possivel perceber a presenca de algumas
mulheres sentadas em bancos no patio do colégio, provavelmente
maes a espera de seus filhos, fato que me causou estranhamento:
ndo estava proxima a hora de sair, por que ficar tanto tempo de
espera ali? Eram maes das criancas pequenas que estavam frequen-
tando a escola pela primeira vez, portanto, ainda pouco acostuma-
das com a auséncia das maes.

A presenga da mae ou responsavel ¢ fundamental para que
a crianga se sinta segura ¢ nao tenha a sensagdo de que foi aban-
donada em um lugar desconhecido, com pessoas que nunca tinha
convivido antes. Esse ¢ um momento de transicdo que tem que ser
feito com cuidado. A proibigdo da presenca dos pais no ambiente
escolar, mesmo que a crianga chore, chame pelos pais, ndo ¢ pe-
dagogica e psicologicamente recomendavel. A crianga tem que se
sentir segura, confortavel, sem medo para que realmente usufrua
de tudo o que a escola lhe proporciona em termos de experiéncias
educativas e com isso va se desenvolvendo de forma integral.
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A crianga pequena precisa de um tempo de adaptacdo na es-
cola, e esse processo ¢ diferente de crianga para crianga. Portanto,
0 que determina esse tempo ¢ comportamento dela no ambiente e
no processo educativo. Uma pratica fundamental dos professores ¢
observar a evolugdo da crianca que, se necessario, comunicam aos
pais ou responsaveis da necessidade de se investir mais alguns dias
na adaptacdo da mesma. Uma opgao €, também, a escola junto com
0s responsaveis permitirem que a crianga leve para a escola um
objeto pessoal, como uma chupeta, um ursinho de pelticia, etc., ou
seja, algo que ela goste e lhe proporcione prazer, conforto, calma.

Pdde-se também observar indicios de praticas curriculares
nao oficiais trazidas pelos professores que mostram que existe um
curriculo praticado que amplia a formagao dos sujeitos para além
do tecnicismo cientifico. Primeiro destaque ¢ a presenca de um
quadro da Campanha da Fraternidade com o tema do ano de 2018
que revela a presencga da religiosidade no cotidiano escolar. Em ou-
tro lugar no patio, o central, havia uma espécie de altar que também
serve de suporte para as imagens dos santos nos dias de celebragdes
religiosas.

Embora reconhecendo que pelas nossas leis a educacdo no
Brasil deve ser laica, por isso deve-se ter cuidado para nao tornar as
praticas escolares confessionais respeitando a diversidade religiosa
existente na instituicdo educativa, o fato observado mostra que se
tenta construir um ambiente educador dentro da escola. A crian-
ca nesse espago se depara com variadas informagdes que podem
provocar questionamentos e reflexdes individuais e coletivas sobre
seus contetidos e significados. O ensino religioso deve fazer parte
do curriculo escolar no sentido de se fazer analises sobre os funda-
mentos, costumes e valores de uma ou mais religides, entretanto,
fica subsumida no curriculo oficial de muitos sistemas de ensino.
Mas existem institui¢des, como ¢ o caso da EMEIF Sao Tomé em
que ¢ resgatada através de muitas praticas curriculares cotidianas
em forma de comemoragdes, agoes coletivas, campanhas e rotinas
escolares constituindo parte do curriculo praticado.

Segundo destaque ¢ um quadro de aviso no qual estavam
anexados a distribui¢do de tarefas entre os funcionarios para o pro-
ximo evento que ja estava a porta, a festa junina no que diz respeito
as comidas tipicas que seriam servidas. Essa ¢ uma pratica cultural
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brasileira fazendo parte de nosso patrimonio imaterial, mas muito
mais forte na regido Norte e na regido Nordeste do Brasil. No mu-
nicipio de Cametd/PA essa manifestacao cultural religiosa ¢ vivida
com mais intensidade por ter como padroeiro Sdo Jodao Batista que
¢ um dos santos catolicos festejado no més de junho. Qual a impor-
tancia dessa pratica para o curriculo? E que a ac¢do escolar, nesse
caso da festa junina na EMEIF Sao Tomé, nao se reduz apenas a
um processo de formar o sujeito para o catolicismo, mas formar o
ser humano historica e culturalmente numa perspectiva reflexiva.
Nessa dimensdo, essa pratica curricular ¢ relevante para a forma-
¢do das criangas, assim como ¢ tudo que se torna objeto de nossas
reflexdes e a nos “[...] se torne relevante, nos enriqueca e contribua
para aumentar a autocompreensao do nosso papel na construgao da
sociedade, ou, na expressao cara a hermenéutica, do mundo da vida
(Lebenswelt)”. (SANTOS, 1989, p.12).

Outra folha com os turnos dos professores alternando entre
ensino fundamental e educagdo infantil, vale ressaltar que, numa
conversa, a coordenadora pedagogica, prof.* Francilene, disse que
ja existiram turmas do ensino médio na escola; uma folha com os
nomes de todos os professores listados em duas colunas, uma in-
titulada “PAINEL (manhd)” e outra “PAINEL (tarde)”; e, por fim
uma folha com os horarios de realizacao de “Atendimentos Educa-
cionais Especializados”. Isso mostra como uma parte do curriculo
estd organizado: os professores, a carga hordria, o horario de tra-
balho etc.

3.2 A sala de aula

O ambiente interior da sala de aula (onde a observagao acon-
teceu) ndo era muito animador. Paredes com riscos, a pintura das
paredes estava bem degastada, no forro foram embutidos quatro
paflons, mas havia apenas uma ldmpada. Como tratamos acima, o
ambiente da sala de aula precisa ser um ambiente educador, em que
as criangas percebam que o espaco ¢ delas e para elas. Isso perpassa
pela preocupagdo de todos em cuidar para mate-la estimulante para
quem a frequenta. Quando as criangas riscam as paredes, muitas
vezes e dependendo da idade, ¢ por elas sentirem necessidade de
experimentar, de expressar, de mostrar o que sabem. Uma sugestao
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¢ que a sala de aula tenha sempre um especo na parede para que as
criancas rabisquem, desenhem, escrevam etc. Embora exista o qua-
dro negro, elas ndo consideram como delas, mas um instrumento
do professor.

Localizada mais ou menos acima da mesa do(a) professor(a), os trabalhos
dos alunos que estavam expostos na parede tornando mais pedagogica a
sala de aula. Essa ¢ uma acdo pedagogica importante de valorizacdo da
crianca através do ato de expor o que produzem. Os trabalhos realiza-
dos pelos(as) alunos(as) mostram para uma multiplicidade de pessoas e
a eles(as) mesmos(as) o que eles conseguem construir a partir dos sabe-
res construidos dentro e fora da escola. E mais, a contemplagdo do que
produzem cotidianamente faz com que eles fagam leituras reflexivas im-
portantes para as proximas atividades educativas. Assim a aprendizagem
nao se reduz ao ato mecanico de ouvir e reproduzir, mas de pensar sobre
0 que ouve, observa e constroi. Essa ¢ uma educacio pautada em expe-
riéncias curriculares para o pensamento critico, para a autonomia, para a
transformacao que perpassa pela mediacao reflexiva e dialdgica entre os
envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Além disso, havia um calendario e um mural onde estavam escritas as
“possibilidades” dos alunos em sala de aula, coisas que as criangas podiam
fazer no ambiente da sala, e que contribuiriam com o seu aprendizado. No
quadro havia frases como: “eu posso falar baixinho durante a aula”, ou
“eu posso levantar a mao quando estiver em duvida”, ou ainda “eu posso
dar uma pausa quando estiver zangado”. Esse quadro chamou-me a aten-
¢do pelo fato de estimular as criangas a tomarem atitudes favoraveis ao
seu aprendizado de maneira menos coerciva e autoritaria que qualquer
outro objeto que trabalhasse com o “eu ndo posso” fazer isto ou aquilo.
Téo ou mais importante que isso ¢ o fato dessas frases poderem ser cons-
truidas com e pelas criangas, valorizando o que elas pensam e o que elas
falam. Caso contrario acaba acontecendo uma imposicdo unilateral dos
valores e regras pela escola ou pelo professor em que a crianga tem que se
esforcar para se adequar. Quando a crianca participa dessa construgao ela
pode passar a burlar menos as regras que ela ajudou a construir, pois se
sente responsavel por ela. Esse tipo de atitude pedagogica é fundamental
no processo de constru¢do da autonomia, pois segundo Piaget (1994) ela
passa nao apenas a seguir regras criadas pelo adulto (heteronomia), mas
vai se percebendo com capacidade de questionar e propor coletivamente
outras (autonomia).
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3.3 Curriculo na pratica

No primeiro dia de observagao, prof. Jair estava realizando
a resolucdo de um exercicio proposto na aula anterior — divisdo.
Havia grande empenho por parte dele na assimilagdo do contetido
pelos alunos, fato que ¢ demonstrado pela persistente repeticao de
procedimentos utilizados na resolucdo dos procedimentos utiliza-
dos nos calculos, de maneira diversa e criativa, sempre buscando
uma melhor forma de abrir o entendimento dos que estdo com difi-
culdades. A metodologia € esta: os alunos ditam a questao (ja escri-
ta em seus cadernos) da aula anterior, o professor escreve no qua-
dro os fatores da operagdo e, todos participam da resolucdo. Esta
particularidade revela a tendéncia de estimular o raciocinio proprio
dos alunos como pratica moldada em paradigmas emancipatorios.

Durante o desenrolar da aula uma parte dos alunos ¢ bem
participativa com o professor, cerca 40% da turma. Ha outros que
tentam acompanhar o raciocino dos primeiros durante a corre¢ao
de exercicios no quadro, se esforcam, mas as vezes se perdem no
meio do caminho e, enquanto o restante, apenas olham a resolu-
cdo e escrevem no caderno. O professor Jair Cruz conta que tem
o habito de, antes de iniciarem as aulas, ir visitar os seus futuros
alunos do periodo, com o objetivo de conhecé-los melhor solicitan-
do assim também a ajuda dos pais e responsaveis. Conta que nem
sempre encontra os pais em casa: “/...] as vezes agente vai ld e ndo
tem ninguém em casa, eles estdo trabalhando, teve casa que eu fui
quatro vezes e ndo encontrei os pais.”

Ele também me relatou que, através dessa “estratégia” tem
alcangado bons resultados de boa parte dos alunos. Segundo os de-
mais docentes da instituicao, ele ¢ o Uinico que se disponibiliza a
ir fazer estas “visitas diagnostico”. Os pais sentem-se tocados por
isso, e, assim motivam os seus filhos a melhorarem seu desempe-
nho, e as criancas alcancam melhoras.

Em relacdo a sua metodologia no ensino, Jair afirma que po-
deria explorar mais os recursos disponiveis na biblioteca escolar,
pois “as vezes agente ta em sala de aula falando de um determi-
nado assunto e agente ndo... se depara com o que agente tem aqui
dentro da escola [...]”
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O que se pode observar com relacdo a pratica do ensino,
demonstra que ndo basta apenas existirem meios de reinventar as
praticas educativas, faz necessaria uma atitude acordada e referen-
ciada por parte do professor para com a turma. O comportamento
restrito ao quadro e repetitivamente monotono por parte dos pro-
fessores ¢ resultado das condi¢des ambientais que os rodeiam, que
sdo muitas vezes desanimadoras, pois ha falta de recursos didaticos
(principalmente as novas tecnologias da educacdo), de materiais
de uso continuo por professores e alunos, equivocos estruturais,
entre tantos outros (des)estimulantes que afetam diretamente o de-
sempenho dos profissionais da educagdo e, consequentemente, a
aprendizagem dos(as) educandos(as).

3.4 A reuniao

Tive a oportunidade de participar de uma reunido com o cor-
po de funcionarios da escola. O primeiro ponto de pauta tratada
dizia a respeito dos acontecimentos ocorridos no ultimo evento or-
ganizado pela escola Sdo Tomé em parceria com a outra instituicao
da vila, EMEF Isabel Fernandes dos Santos, a festa do Dia das
Maes. Algo que chamou minha atengdo foi o grau de articulagdo
entre os funciondrios para manter a escola ‘viva’, realizam coletas
para custear eventos, comprar merenda, custear reparos de equi-
pamentos, “carregam a escola nas costas” com a propria diretora
sintetizou. Forma autonoma e rebelde a politica de sucateamento
das escolas publicas iniciada desde o governo federal, o que de-
monstra um grande comprometimento por parte da comunidade
escolar da EMEIF Sao Tomé para com a manutencao de um ensino
com um minimo de qualidade para as criangas. Essa caracteristica
demonstra que mesmo em meio a condi¢des muito desfavoraveis
proporcionadas pelo ambiente, ainda ha lugar para autonomia de
inciativas por parte dos profissionais.

Assim acontece com a internet. A escola, reconhecendo a im-
portancia desse recurso tecnologico, nao tem esperado que o poder
publico providencie e garanta o funcionamento da internet na ins-
tituicdo. A comunidade escolar tomou a iniciativa de manter o wifi
por conta propria.
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A internet ¢ reconhecidamente uma fonte inesgotavel de
exemplos da vida real. Por meio da web, torna-se mais facil a inte-
racdo entre conteudo didatico e a realidade, tornando a aprendiza-
gem util para a vida cotidiana, estabelecendo-se entdo um vinculo
entre a vida real e o conceito apreendido. Deste modo, o aluno,
através da mediag@o do educador, compreendera a razao de apren-
der determinados conceitos que, de outra forma, poderiam parecer
sem utilidade. Essas praticas acabam por enriquecer o curriculo de-
senvolvido nas escolas para além do que ¢ oficialmente prescrito.
No entanto, na EMEIF Sao Tomé o acesso a internet ainda ¢ limita-
do aos adultos que atuam na institui¢do, pois ndo conseguem pos-
suir uma rede com alta capacidade e velocidade para suportar uma
grande quantidade de acesso. O sinal que a escola possui € custeado
pelos profissionais que atuam nela. Nao existe nenhuma politica
por parte do governo municipal que garanta internet de qualidade
nas escolas da rede.

A proxima pauta, abordada pela diretora, foi referente a pe-
rambulagdo de alunos fora de sala antes do periodo de saida: “/...J
eles ficam correndo e atrapalhando os alunos das outras salas, que
ainda ndo terminaram suas atividades [...]” dizia ela. O problema
consistia, com replicaram alguns professores, no fato de os alunos
que terminam as atividades antes dos demais acabarem atrapalhan-
do os colegas que permanecem dentro de sala, impedindo-os de se
concentrarem e realizarem um bom trabalho. Em contra partida a
diretora recomenda uma a¢do criativa por parte dos docentes para
entreter os alunos ociosos: “/...] deem uns livros pra eles lerem
dentro da sala, eles ndo podem ficar correndo por ai pelo corredor
[...] 7, enfatizou ela.

E evidente a expressdo de cansago e desanimo no rosto de
alguns professores ante as condi¢des de trabalho a que estdo sub-
metidos, por isso a diretora tenta anima-los. Um fator determinante
na decisdo dos professores liberarem seus alunos € o intenso calor
dentro da sala de aula, que ¢ maximizado pala precaria manutencao
de ventiladores, as entradas de ar, ao invés de ajudar apenas pioram
as coisas: o ar quente de fora entra e mistura-se ao calor humano
ja condensado dentro do ambiente dificultando a permanéncia no
mesmo. Para minimizar esses problemas, os professores adotam
diversas medidas: colocam cortinas para impedir a passagem dos
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raios solares, arrumam as carteiras de maneira a poupar seus alunos
do calor, além, ¢é claro, de acabarem liberando os alunos antes do
horario oficial de saida, o que ¢ justificado também pelo fato da
precaria iluminag¢ao em cada sala ao fim do dia.

Conclusoes

Analisar o curriculo escolar ¢ cada vez mais necessario, pois
nos ajuda a por em evidéncia a visdo de mundo, de homem e de
sociedade que estdo sendo priorizados nos sistemas de educacao.
Passamos o século XX falando da necessidade de se considerar as
necessidades e interesses de diferentes grupos sociais e culturais
nas politicas educacionais, especialmente na politica curricular.
Entramos no século XXI propondo politicas mais equitativas, mas
continuamos prorrogando as mudangas necessarias na educagao,
pois prossegue a insisténcia em politicas de governo que se perdem
no caminho em dire¢@o a seus objetivos e metas. Carecemos ainda
de uma investida mais decidida no sentido de superar a exclusio
educativa e cultural de amplos setores da populagdo, coordenando
acdes sistémicas no campo da educacdo de criangas, jovens e adul-
tos, na escola ¢ fora dela.

A partir do que foi vivenciado em campo e dos dados coleta-
dos através de entrevistas e observacao participante pode-se inferir
que os curriculos praticados profissionais da educagdo no ambiente
da EMEF Sao Tomé, localizada na vila de Porto Grande/Cameta/
PA diferem-se substancialmente dos parametros pré-estabelecidos
oficialmente. Pode-se observar inimeros fatores para a confirmagao
de tal evidéncia, entre eles estdo: condi¢cdes ambientais desfavora-
veis, falta de recursos para financiar atividades pedagogicas mais
elaboradas, dificuldades no relacionamento entre escola e familia,
realidade local com suas especificidades entre outros. Diante de
tais circunstancias, observa-se o papel dos professores no processo
de aplicacdo das atividades curriculares, arcando com as despesas
de eventos - um trabalho que nao lhe diz respeito a priori -, atuando
na gestao de recursos como sinal de Internet, eventos comemorati-
vos, “carregando a escola nas costas” como nas palavras da direto-
ra ¢ sintetizado o papel desempenhado por cada funciondrio, com
um Unico intuito de ndo deixar que se quebre vinculo que sustenta a
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mediacao entre educados e o conhecimento (FREIRE, 2015).

Precisamos, portanto, avangar em direcao de uma escola cujo
curriculo deve atender a todos na sua diversidade, sem diminuir o
valor e as experiéncias que cada grupo, respeitando a identidade
dos diferentes sujeitos individuais e coletivos, o que nao justifica a
pulverizacao de agdes pontuais, que privilegie o atendimento topi-
co das diferencas.

Carecemos ainda de politicas que garantam a sustentabilida-
de da educacdo escolar no que € basico para que ela funcione com
o minimo de qualidade: estrutura fisica adequada e equipada, re-
cursos didaticos e materiais de primeira necessidade, profissionais
qualificados e bem remunerados, merenda escolar de qualidade en-
tre outras.
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1. Introducao

Este artigo apresenta os resultados preliminares da pesquisa
que tem como objetivo analisar como se configura a relagdo entre a
proposta de formagao continuada do Pacto Nacional Pela Alfabeti-
zagdo na Idade Certa e a avaliagdo no contexto escolar, e seus des-
dobramentos no modelo de avaliacao que esta sendo consolidada
no contexto da escola publica e que tem o IDEB como meta com
implicagdes nas praticas avaliativas dos professores alfabetizado-
res participantes do Programa e atuantes em turmas do ciclo de al-
fabetizacao do ensino fundamental da escola publica no municipio
de Cameta-Pa. O objeto apresentado como objeto de estudo ¢ o
PNAIC e arelagdao com a avaliagdo escolar e educacional.

No contexto desta pesquisa, o trabalho que ora se apresen-
ta intenciona desvelar a perspectiva de avaliagdo educacional pre-
sente na proposta de formacao continuada do PNAIC inscrita nos
documentos que orientam as praticas formativas docentes ¢ dentre
essas orientacdes as que se direcionam as praticas avaliativas dos
professores alfabetizadores. No ambito das agcdes governamentais
direcionados a educacdo, tem sido empenhado esforco no sentido
de garantir resultados educacionais melhores no IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica), e para atingir tal proposito,
a formagdo do professor passa entdo ter uma atengdo mais efetiva
das politicas de formagdo em tempos atuais, a nivel nacional, com
delineamento de programas destinados a formacao destes profis-
sionais e que possivelmente tem implicagdes no trabalho docente,
desdobrado em agdes pedagdgicas e, em especifico nas praticas
avaliativas que estdo sendo desenvolvidas na escola sob a orienta-
¢oes advindas da formacgdo que recebem.

O Programa Pacto Nacional Pela Alfabetizagdo na Idade
Certa instituido pela Portaria n® 867, de julho de 2012 foi criado
com o objetivo de alfabetizar todos os alunos até os oito anos de
idade, isto é, ao concluirem o 3° ano do Ensino Fundamental. E
Para que este objetivo seja alcangado o programa vem desde 2013,
ano de sua implementacao, ja que a adesdo dos municipios foi em
2012, desenvolvendo agdes formativas de carater continuado, junto
aos professores alfabetizadores, além de ter distribuido materiais
de apoio didaticos- pedagogico (livros de literatura infantil e jogos)
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as escolas dos municipios que aderiram ao programa. Conforme
¢ definido no: “Art. 5°. As agdes do Pacto tém por objetivos: I -
garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino
estejam alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até
o final do 3° ano do ensino fundamental. [...]” (BRASIL, 2012).

O PNAIC, enquanto programa de formagdo continuada,
intenciona oferecer saberes tedrico- metodoldgicos aos pro-
fessores alfabetizadores no sentido de fortalecer o processo de
construgdo da alfabetizagdo, a partir do desenvolvimento de
acoes didatico-pedagogicas no primeiro ciclo de alfabetizagao,
que correspondem as séries do 1° ao 3° ano do ensino funda-
mental da educagdo bdasica, na perspectiva do envolvimento e
da apreensdo de saberes por parte das criangas, dos diversos
contextos de usos de diferentes linguagens, com foco na lingua
portuguesa e na matematica.

A proposicdo de politicas de formag¢do continuada de pro-
fessores, em especifico aos alfabetizadores, para Aratjo (2015),
se intensificou a partir da constatacdo dos 6rgdos educacionais
governamentais a respeito dos indices de criangcas que chegam
aos 8 anos sem estarem alfabetizadas, mesmo cumprindo o pri-
meiro ciclo de alfabetizacdo nessa etapa da escolaridade, reve-
lados pelo Censo de 2010, evidenciou a necessidade de desen-
volvimento de agdes que torne o processo de alfabetizagdo mais
eficiente e universal.

Para buscar resolver essa problematica o Governo Fede-
ral na representagdo do Ministério da Educagdo desenvolveu
em conjunto com as Institui¢des de Educagdo Superior (IES) o
programa/PNAIC, que em parceria com o Distrito Federal, Es-
tado e Municipios, assumiram o compromisso de assegurar que
todas as criangas estejam alfabetizadas até os 8 anos de idade. As
acoes do Pacto integram quatros eixos, sendo o principal a For-
magcao Continuada dos Professores Alfabetizadores. Juntamente
com as politicas de formagao docente também foi implementado
um novo elemento nas politicas de avaliagdao educacional como
somatorias para garantir que todas as criangas sejam alfabetiza-
das no ciclo de alfabetizagdo como cumprimento da Meta 5 do
Plano Nacional de Educagao (PNE) “ alfabetizar todas as crian-
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¢as, no maximo , até o final do 3° ano (terceiro) ano do ensino
fundamental” (BRASIL,2014,p.10).

Nesse proposito, portanto, a avaliagdo educacional tam-
bém tem tido um olhar mais acentuado por parte das politicas
educacionais, sendo pensada como instrumento de aferigao e de
regulagdo, o que justifica a inser¢cao de mais um elemento nessa
politica de avaliacdo, que foi a criagdo e implementagdo da Ava-
liagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA).

Nesse contexto das politicas educacionais, foi feito a ade-
sdao em 2012 e implementado em 2013, o PNAIC no municipio de
Cameta, destinado a formagdo de professores alfabetizadores que
atuam no primeiro ciclo de alfabetizacdo. E um Programa orienta-
dor das acdes tedrico- metodoldgicas sobre a pratica de ensino dos
professores alfabetizadores, bem como sobre as praticas avaliativas
que devem ser desenvolvidas por estes no ambito da escola.

O texto final, além desta introducdo esta assim organizado:
As politicas de formagao continuada de professores no Brasil no
ambito da reforma do Estado com centralidade nos anos 1990.
Em seguida faz-se incursdes a respeito da configuragdo da avalia-
¢ao educacional no ambito da formagao continuada do Programa
PNAIC e as consideragdes finais.

2. Politica de formacao continuada de professores no brasil
a partir dos anos 90

A partir da década de 90 se intensificaram as mudangas na
politica educacional em virtude das alteragdes no contexto politico
e econdmico dados pela reconfiguragdo do modelo de producao
capitalista, e nesse contexto a educagdo passa, entdo, a ser pro-
clamada como ferramenta indispensavel para a modernizacao do
Estado Nacao e o crescimento econémico do pais, enquanto con-
di¢do necessaria para a inser¢ao do Brasil no mercado mundial. E
no bojo das reformas educacionais, que emergem nesse cenario,
destaca-se a formacao de professor como fator relevante a cons-
trucdo da profissao docente e da qualidade do ensino ofertada nas
escolas publicas.
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Com base nas discussdes de Freitas (2014) compreende-se
que as reformas que estavam sendo implementadas na educacao
brasileira, em especifico na formagao continuada de professores fo-
mentando as investidas do governo, seja em ambito nacional como
local, em politicas publicas de formacao de professores, desdobra-
vam-se em programas que ofertavam cursos que propdem contri-
buir com a qualificag@o do trabalho docente, no sentido de ressoar
efetivamente na qualidade do ensino publico, que do ponto de vista
dos idedlogos reformistas isso se traduz em elevacao do IDEB e
resultados melhores nas avalia¢des nacionais.

A formag@o de professores ¢ o alvo principal das atuais politi-
cas educativas, principalmente no ambito dos estados e muni-
cipios. Como area estratégica para o capital, por agregar valor
ao seu processo de explorag¢do e acumulacdo, vem mobilizando
em toda a América Latinal articulagdes entre empresariado e
poder publico para uma interven¢do mais direta na educag@o
publica, especialmente nas areas de gestdo, curriculo, forma-
¢do, avaliacdo e financiamento. (FREITAS, 2014, p.427).

As politicas de formacdo docente nas ultimas décadas tém
seguido as orientagdes dos organismos multilaterais, pois a partir
da Conferéncia de Jomtien, realizada em Tailandia em 1990 os re-
sultados do ensino dos paises em desenvolvimento a exemplo do
Brasil despontavam altos indices de evasdo e repeténcia aliado a
um fracasso no formato da educacdo que se desejava para o Novo
Milénio. Esse movimento de adequar o processo de formagao do-
cente ao projeto de modernizac¢ao e consequente reforma da educa-
¢do teve inicio, segundo Freitas (1999) nos anos de 1970, mas en-
contra maior sustentagdo no movimento de centralidade do capital
nos anos de 1990. E nesse sentido que reafirmamos que:

\

A importancia dada a questdo da formacdo pelas politicas
atuais tem por objetivo equacionar o problema da formagao
para elevar os niveis de “qualidade” da educacdo nos paises
subdesenvolvidos, qualidade que, na concep¢do do Banco
Mundial, ¢ determinada por varios fatores, entre os quais si-
tuam-se o tempo de instrucdo, os livros didaticos e a melhoria
do conhecimento dos professores (privilegiando a capacitagao
em servico sobre a formagao inicial e estimulando as modali-
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dades a distancia) ... (TORRES 1996 apud FREITAS, 1999,
p. 18).

Os ideodlogos reformistas t€ém orientado os paises em desen-
volvimento a assumir uma postura competitiva no mercado inter-
nacional, e para tornar, um pais como o Brasil competitivo, é pre-
ciso que este realize melhor desempenho em setores significativos
da gestao publica, dentre estes a educago, necessitando melhorar
a oferta e a qualidade do ensino publico, no sentido de alcancar
as metas definidas internacionalmente, e para tanto, ¢ orientado a
realizar reformas no papel do Estado, em seu modo de gerenciar os
servigos publicos, e consequentemente, reformas no sistema edu-
cacional, como principios necessarios a melhorar o ensino e assim,
poder qualificar o trabalhador para atuar nas novas demandas do
modo de produg@o. Como bem ressaltam os autores, Libaneo; Oli-
veira; Toschi (2012,p. 66) :

[...] o Brasil vem implementando, desde os anos 90 do sécu-
lo XX, suas politicas economicas e educacionais de ajuste, ou
seja , diretrizes e medidas pelas quais o pais se moderniza, ad-
quiri as condigdes de inser¢do no mundo globalizado e, assim,
se ajusta as exigéncias de globalizagdo da economia. De todo
modo, faz-se presente, em todas essas politicas , o discurso da
modernizagao educativa, da diversificag¢do, da flexibilidade, da
competividade, da produtividade, da eficiéncia e da qualidade
dos sistemas educativos, da escola e do ensino.

Nesse contexto, a educagdo ¢ considerada o elemento poten-
cializador da formacao de trabalhador nos moldes que necessitam
os meios de produgdo, aliando instru¢do com tecnologia, para ga-
rantir que o Brasil se torne um mercado promissor de produgao de
bens e servigo junto aos paises geridos na logica capitalista, nesse
sentido, a centralidade das politicas educacionais, sob a nova égide
do capital, recai sobre a formagao docente, enquanto condi¢ao para
melhorar a qualidade da educagdo ofertada na rede publica, qua-
lidade essa que tem sido aferida pelas avaliagdes em larga escala.

A promulgacdo da LDB 9394/96, se constitui, nos dizeres
de Maués e Camargo (2012), um marco regulador da educacao na-
cional, e em seu texto apresenta aspectos legais sobre a formacao
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inicial e continuada de professores, ainda que o texto ndo tenha
contemplado plenamente os anseios dos movimentos de educado-
res, contempla a insercao desse direito dos profissionais do magis-
tério em obter formacdo inicial e continuada como fator necessario
para a sua profissionalizagdo. No texto da LDB/96 a formagao dos
professores encontra-se assim legislada no Titulo VI, Dos Profis-
sionais da Educacdo:

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educacdo ba-
sica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educagdo, admitida, como formag¢do minima para o exercicio
do magistério na educag¢ao infantil e nas quatros primeiras sé-
ries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

Art.67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos
profissionais da educag@o, assegurando-lhes, inclusive nos ter-
mos dos estatutos ¢ dos planos de carreira do magistério pu-
blico:

II- aperfeicoamento funcional continuado, inclusive com li-
cenciamento periddico remunerado para esse fim. (BRASIL,
1996).

A garantia de formagao continuada docente, ainda que versa-
da em lei, ndo € o bastante para que esta seja efetivada e exercida
enquanto instrumento teodrico e pratico voltada as reais necessida-
des formativas dos professores, é necessario que se problematize os
curriculos e praticas formativas de programas e cursos destinados a
professores para compreender que objetivos de fato estdo contem-
plando, se uma formacdo de emancipadora, dialdgica e reflexiva
, ou modelos e pacotes com orientagdes que contemplam um en-
sino vinculado ao que Paulo Freire (2000) denomina de educagao
bancéria, que visa a apenas capacitar tecnicamente os professores,
imbuidos de descritores e diretrizes orientadores das praticas ava-
liativas padronizadas para assim, preparar os estudantes a respon-
der avaliagdes educacionais.

Nesse contexto, discute-se, sobre aspectos a serem conside-
rados na formacao docente e que sdo enfatizados por Tardif (2014),
no que diz respeito a qualidade da formacao inicial e continuada
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do professor, e sobre o paradigma de formagdo capaz de prepa-
rar professores reflexivos, criativos e que sejam responsaveis pelo
desenvolvimento profissional, com atuacdo pedagogica inovadora
fundamentados por saberes tedricos e praticos relacionados com
o trabalho e a experiéncia docente. No percurso de constru¢cdo da
profissionalizagdo docente, o conhecimento do professor se colo-
ca como um desafio central, pois, segundo Tardif (2014, p.15), é
necessario realizar estudos a cerca dos saberes que servem como
base aos professores na realizagcdo do seu trabalho e afirma que “é
impossivel compreender a natureza do saber dos professores sem
coloca-lo em intima relagdo com que os professores, nos espagos
de trabalho cotidianos, sdo, fazem, pensam e dizem”.

No debate em torno do carater da formacao do professor,
compreende-se que esta deve servir para o desenvolvimento dos
saberes docentes, bem como, torna-los protagonista de seu desen-
volvimento profissional, que em sua formagdo , segundo Novoa
(2013) discuta ndo s6 os saberes académicos mais lhes permita re-
fletir acerca das questdes pertinentes a propria profissdo, ao terre-
no pessoal e de organizacao do contexto escolar, e proporcionando
uma redefini¢do no campo da formacao docente para realizar essa
formagdo a partir da realidade do cotidiano do trabalho docente,
valorizando o saber destes professores , que problematize a acao
docente, para entdo construir juntos uma nova realidade organiza-
cional educativa considerando e refor¢gando os espaco publicos de
educacao.

A formacdo continuada se apresenta, no entendimento de
Novoa (2013), como elemento fundamental no processo de cons-
trugdo da profissionalizacdo docente enquanto iniciativa que ajude
os professores a revisitar sua pratica pedagdgica seja para reafirma-
-la ou para orientéd-la na perspectiva de melhoria da qualidade da
educacdo. Para Santos (2007, p.54) “a efetivacdo de uma estrutura
de formagdo continuada poderia contribuir para superar as limita-
coes da formacao e ajudar no enfrentamento das dificuldades”, por
meio da articulacdo entre saberes praticos e tedricos no contexto
profissional docente.

O cenario educacional brasileiro tem registrado incursdes
governamentais na area da formagdo continuada de professor
com a oferta de cursos a distancia e presenciais, a exemplo o
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Programa Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa,
que em seu eixo principal estd a formacdo continuada de pro-
fessores alfabetizadores por todo o Brasil, no sentido de ofe-
recer suporte tedrico e pratico ao trabalho docente. Para Gatti
(2008) ao realizar analise das politicas publicas para formagao
continuada no Brasil na ultima década ressalta a importancia de
verificar iniciativas proprias dos poderes publicos para formagao
continuada de professores em todos os Estados brasileiros numa
perspectiva avaliativa das contribuigdes aos saberes docentes e
a relacdo com a pratica pedagogica e a afirmacao da identidade
profissional do professor.

3. Avaliacao educacional e sua configuracio no ambito do
PNAIC: resultados e discussoes preliminares da pesquisa

As politicas de formagdo continuada de professores tém ge-
rado, nessas ultimas décadas, a implementagcdo de programas de
formagdo como o PNAIC, enquanto estratégias para melhorar o
ensino e os resultados educacionais apresentados nas avaliagdes
em larga escala.

Dessa forma, o lugar da formagdo docente na politica edu-
cacional tem-se constituido em importante tema e desafio no
debate atual. Experiéncias, estudos, pesquisas, propostas e re-
flexdes vém sendo concretizadas e divulgadas, de modo a fazer
conhecer que modelo de formacdo continuada estd em desen-
volvimento, assim como as suas implicagdes para a qualidade
educativa, num momento em que sdo exigidos das escolas a
elevagdo de seu IDEB.(CAMARGO; RIBEIRO; MENDES,
2016, p. 99).

Na logica estabelecida no contexto das reformas educacio-
nais, a partir dos anos 90 no Brasil, as politicas de formacao de
professor ¢ as politicas de avaliacdo educacional sdao repensadas
e orientadas no sentido de produzir melhores resultados no IDEB,
como premissa a qualidade da educagdo, no ambito das orientagdes
neoliberais ao ensino publico, como destaca Shiroma e Evangelista
(2011, p.135):
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As preocupagdes com os resultados do trabalho do professor
e a relagdo desses resultados com os recursos investidos con-
duziram a politicas de avaliagdo como estratégia de indugdo
de procedimentos e contetidos politico-pedagdgicos que, como
se referiu, objetivavam a adesdo dos professores as reformas
propostas.

A avaliag@o na escola publica que historicamente esteve as-
sociada a ideia binaria de aprovagdo ou reprovagao, tem sido colo-
cada em evidéncia no contexto atual, a partir da oferta de formacao
continuada de professores, como ¢ o caso do PNAIC, enquanto
condi¢do que ajude a melhorar os resultados das avaliagdes em lar-
ga escala e elevar o IDEB. Nessa relacdo formacgdo continuada e
processo de avaliagdo, seja de ordem interna a escola ou de ordem
externa, tem logrados debates em torno dos objetivos da formagao
docente e da avaliagdo educacional, em que sentido estdo sendo
pensadas tais politicas? E o que elas propdem de fato ao processo
de ensino e aprendizagem? Sao questdes que permeiam as discus-
soes em torno dessa relagdo e que necessitam ser problematizadas.

Nessa perspectiva, torna-se imprescindivel refletir sobre o
que, de fato, a escola, hoje, a partir das praticas pedagogicas dos
professores, dentre elas as de avaliagdo, tem pautado sua materiali-
dade, avaliar para promover um ensino favoravel as aprendizagens,
ou ensinar para avaliar, na perspectiva de obter resultados e usar
para tanto, praticas pedagogicas essencialmente técnicas, de pro-
gramagao dos sujeitos a saberem responder efetivamente a 16gica
das avaliagdes em larga escala, as avaligdoes contetidistas simplista
interna e externa a escola. Afonso (2009, p. 18) ao tratar de algu-
mas das funcdes da avaliacdo utilizar-se das perspectivas de Bona-
mi e ressalta que: “a avaliagdo constitui mesmos ‘ a pedra angular
da instituigdo escolar’, acrescentando , sob a 6tica de L. Allal que:
“as modalidades de avaliagdo adoptadas por um sistema de forma-
¢do tém sempre uma fungao de regulagdo [...]”(apud, AFONSO,
2009,p. 18).

Quando se realiza uma analise acerca do que determina a
Portaria n®. 867/2012 no seu artigo 5° pode-se perceber o quanto a
formagao desenvolvida pelo Programa PNAIC vem corresponder
as solicitagdes definidas e determinadas pelo texto legal nos incisos
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1, IV e V, resultados das orientagdes na logica reformista em que o
Estado como regulador e avaliador imprimi essas marca nos textos
normativos destinados a formacao docente:

Art. 5°. As agdes do Pacto tem por objetivos:

III - melhorar o Indice de Desenvolvimento da Educacio Ba-
sica (IDEB);

IV - contribuir para o aperfeigoamento da formagao dos profes-
sores alfabetizadores;

V- construir propostas para a defini¢do dos direitos de aprendi-
zagem e desenvolvimento das criangas nos trés primeiros anos
do ensino fundamental. (BRASII, 2012).

Diante desse contexto normativo € possivel relacionar as po-
liticas de formacao docente com as politicas de avaliacdo educa-
cional, como forma de garantir que ambas, no desenvolvimento de
suas agdes, possam propiciar a efetivagdo de melhores resultados
no ensino publico em termos de saberes cobrados nas avaliagdes
padronizadas. Dentre as agoes formativas do PNAIC existe o eixo
avaliag@o, com orientagdes prescritas no caderno de formacgao de-
nominado “Pacto nacional pela alfabetizacdo na idade certa: ava-
liacdo no ciclo de alfabetizacdo: reflexdes e sugestdes”, onde esta
posto que os resultados do nivel de alfabetizacdo dos estudantes
serdo aferidos no inicio e no final do 2° ano do ensino fundamental,
pela aplicagdo da Provinha Brasil, de carater anual. Como pode-
-se observar nas sugestoes dadas pelo PNAIC de se considerar tal
avaliagdo como um dos instrumentos para direcionar o processo de
ensino- aprendizagem:

Para tal, ¢ preciso saber quais sdo os conhecimentos e habi-
lidades a serem ensinados ¢ conhecer estratégias variadas de
avaliagdo. Um instrumento avaliativo bastante conhecido ¢ a
Provinha Brasil, aplicada em turmas do ano 2 do Ensino Fun-
damental (ele propde diagnosticar o nivel de conhecimento da
leitura e da apropria¢@o do sistema de escrita). Contudo, ou-
tros instrumentos podem ser elaborados pelos docentes para
esses mesmos eixos de ensino e complementar informagdes,
tal como sera exemplificado neste caderno. ( MEC/PNAIC, p.
8,2012).
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A preocupacgdo em atingir metas estabelecidas pelas politi-
cas de avaliagdo educacional de larga escala, tende a influenciar a
escola e as praticas pedagodgicas na perspectiva da racionalidade
técnica’, que propicie que este no processo condicione o ensino a
responder as diretrizes e descritores que sdo orientadores das ava-
liagdes externas, ressaltando que os resultados aferidos nessas ava-
liagdes ndo consideram fatores em que emergem as relagdes sociais
e os condicionantes em que se situam a escola, o aluno, o trabalho
docente, apenas aferi um possivel conhecimento cognitivo de lin-
gua portuguesa e matematica, ndo compreende o processo que o
produziu ou deixou de produzi-lo.

Estudos realizados por Afonso (2018) apontam que o foco
nas politicas de avaliacdo educacional tem acarretado ao professor
e aos alunos a responsabilidade pelos resultados aferidos, desquali-
ficando o trabalho docente e impondo cumprimento meramente de
metas, desresponsabilizando o Estado pela ma qualidade do ensino
publico e isso tem provocado de certa maneira uma aproximacao
de praticas pedagogicas e das estratégias de avaliagdo para respon-
der as diretrizes e descritores que orientam tais avaliagdes.

A avaliagdo de escolas provoca tensdes e sentimentos negati-
vos. A pressdo sofrida pelos docentes para atingir as metas ¢
os resultados impde uma logica perversa baseada no medo: de
ndo alcancar metas, de ser considerado incompetente, de ser
punido, de ser culpado, responsabilizado. Pode culminar em
desmotivacdo, stress, descontentamentos, acimulo de fungdes,
0 que provoca uma sobrecarga de trabalho.( AMARO, apud,
AFONSO,2018, p. 13)

Essa preocupagdo dada por Afonso (2018) do carater de
responsabilizagdo repassada pelo Estado regulador a escola, pro-
fessores e alunos, tem estado presente de forma insinuante, nas
orientagdes sobre a avaliagdo dadas pelo PNAIC, em que propde

3 Os modelos mais difundidos de formacdo de professores sdo aqueles
relacionados ao modelo da racionalidade técnica. De acordo com esse
modelo, também conhecido como a epistemologia positivista da pratica, “a
atividade profissional consiste na solug@o instrumental de um problema feita
pela rigorosa aplicagdo de uma teoria cientifica ou uma técnica” (SCHON
1983, apud DINIZ-PEREIRA, 2014, p.35).
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co-avaliagdo e ndo inclui refletir sobre as responsabilidades do
Estado nesse processo de "modernizacdo da educagdo brasileira”
proferida nos discursos dos idedlogos reformistas.

Como ja vem sendo debatido ao longo de muitas décadas, as
concepgdes sobre ensino ¢ aprendizagem tém implicagdes na
acdo docente, e consequentemente nas praticas de avaliagdo,
seja em sua acepgdo mais “tradicional” — que se caracteriza
como fim do processo educativo — seja numa concepgao mais
progressista — que a compreende como processos, desenvolvi-
mentos, percursos de formagdo e que se efetiva do inicio ao fim
da escolarizacdo.

Ao se adotar uma concepgao mais progressista, pode-se consi-
derar a avaliagdo como uma acdo que inclui os varios sujeitos,
ou seja, como uma agdo intencional que se da de modo mul-
tidirecional. Dessa forma, o que se busca ¢ um sistema inte-
grado de co-avaliagdo, no qual docentes, discentes e equipes
de profissionais da escola e de outros sistemas avaliam e sdo
avaliados. (MEC/PNAIC, p. 7, 2012)

Outro fator que reforga, esse fundamento regulador das po-
liticas publicas destinadas a séries iniciais do ensino fundamental,
estd na institui¢do da prova ANA (avaliagdo nacional da alfabeti-
zagdo) também como meio de saber se os alunos ,que perpassaram
e concluiram o ciclo de alfabetizacdo, para qual os professores fo-
ram capacitados pelo PNAIC, de fato foram alfabetizados. Ha toda
uma politica de avaliacdo, de principio regulador, que ambienta o
desenvolvimento do Programa PNAIC, a avaliagdo ANA vem ao
final constatar se a formagao e as demais agdes atingiram o objetivo
de melhorar os resultados do IDEB. Para Maués e Camargo (2012,
p.153) ao tratarem sobre as politicas de regulagdo da formacao do-
cente destacam que:

E preciso considerar que toda essa nova regulagdo que abrange
a gestdo, financiamento ¢ avaliacdo do sistema educativo, en-
volve a figura do professor e vem exigindo dele um novo perfil
e uma formagdo que atenda a essa configuragdo tracada por
novas fungdes que lhes passam a ser requeridas.

Tais exigéncias decorrem, dentre outros fatores, das mudangas
de expectativas em relagdo ao sistema educativo, do surgimen-
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to de fontes de informagdo alternativas a escola, da constante
mudanca nos conteidos curriculares, além das modificagdes
no perfil do docente exigidas pelo mundo do trabalho. As mu-
dancas que estdo ocorrendo na formacéo e no trabalho docente
sdo resultantes de varias injungdes que incluem o proprio feno-
meno da globaliza¢do, bem como as mediagdes feitas em nivel
local que tentam ajustar-se as realidades menores. Para alguns,
¢ uma nova ordem social que se implanta trazendo consequén-
cias para todos os aspectos que envolvem a sociedade, dentre
eles, o fendmeno educacional.

A questao da relagdo formagao docente e avaliagao educacio-
nal, submete-se analise no campo dos tencionamentos em torno do
modelo de formacao de professores e do proprio sentido da avalia-
¢do no processo educativo, sem deixar de refletir sobre o contexto
das novas exigéncias politico, econdmica e social demandas pelo
setor produtivo ao sistema educacional brasileiro, sob as orienta-
coes de organismos multilaterais que imprimem politicas neoli-
berais ao Estado, caracterizando-o como regulador e avaliador, e
desse modo , tais caracteristicas também recaem sobre a formacao
e o trabalho docente. .

4. Consideracoes finais

E inegével a importancia do estabelecimento de politicas de
formagdo continuada de professores, ndo s6 por garantir o aper-
feicoamento e a qualidade do exercicio do magistério na educa-
¢do basica, mas ¢ fundamental que se realize pesquisas e estudos
sobre essas politicas que instituem programas de formagdo para
compreender suas dimensoes politicas e pedagogicas, bem como,
desvelar suas implicagdes a profissionalizagao docente e a qualida-
de social da educagdo, concordando assim com Imbernén (2010,
p-10) ao afirmar que na atualidade “[...] existem evidéncias quase
inquestionaveis para todos que, de uma forma ou outra, dedicam-se
a formagao continuada de professores. Conhecé-las implica anali-
sar os acertos e os erros e ter a consciéncia de tudo o que nos resta
conhecer e avangar.”

Diante das novas demandas que recai sobre a educagdo, no
contexto da reordenacao do Estado brasileiro, que determinam no-
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vas exigéncias ao processo de escolarizacdo, principalmente na
educacdo basica, inferem novas exigéncias formativas ao profes-
sor, que se desdobram em politicas de formacdo docente que se
materializam em projetos e programas de formagao, para dar con-
ta desses novos padrdes tanto de escolaridade como de formagao,
ajustados as orientagdes prescritas na logica do sistema produtivo
regente.

Sendo assim, em estudos e reflexdes iniciais tem-se perce-
bido elementos que relacionam a formagao docente e a avaliagao
educacional, seja esta de larga escala ou desenvolvida no cotidiano
escolar orientada pelo PNAIC, ao sentido regulador, do controle
das forgas politicas e ideoldgicas neoliberais, em que a avaliagdo
tem sentido quando aferi resultados positivos de saberes curricu-
lares, independentes dos demais fatores que envolvem e implicam
o processo de ensino e aprendizagem, o interesse ¢ atingir metas
estabelecidas pelos instrumentos de controle como IDEB. E a
formagao docente estd em capacitar tecnicamente os professores,
oferecendo formagdo em que o curriculo tenha em sua composi-
¢do a acentuagdo nos saberes técnicos (didaticos/pedagdgicos), na
perspectiva da racionalidade técnica, do que nos saberes criticos
reflexivos que os auxiliem a construir sua autonomia a partir da
reflexdo sobre o trabalho docente e ao contexto em que ele se situa
e se realiza ,além de compreender o processo de profissionalizagao
docente.

Ainda que a LDB 9394/96 garanta em forma de lei a forma-
¢do inicial e continuada, isso nao ¢ suficiente para que de fato essa
formagdo ocorra na perspectiva em que o movimento dos educa-
dores almeja e que ¢ necessaria para contribuir com a qualidade
social da educacdo publica, sem formacao politica aliada a forma-
¢do técnica, torna-se fragilizado o processo de construcao de uma
educacao emancipatoria.
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As politicas educacionais e os tensionamentos no cenario educacional no Brasil e na Amazdnia

1. Introdugao

Esta pesquisa esté relacionada ao tema da valorizagao da cul-
tura e construcao historica do processo de formagao do povo bra-
sileiro, em especifico da educagdo quilombola no espago escolar.
Para a realizacdo deste trabalho foi necessario ter compreensao so-
bre a construcdo sociocultural dos sujeitos sociais que constituem o
processo historico da sociedade brasileira, caracterizados por seus
aspectos econdmicos, sociais, religiosos e culturais representados
em suas diversas relagdes sociais. Neste sentido, o processo de
construgao social e politico da educagdo quilombola em seu espaco
de luta e vivéncia passam a ser elemento crucial nesta discussao,
uma vez que se constitui em grupos sociais representados por ele-
mentos histéricos, econdmicos, sociais culturais envolvidos nas re-
lagdes de sociabilidade representadas por seus habitos e costumes.
O desejo em realizar este estudo surgiu a partir de uma pesquisa
bibliografica realizada no decorrer do curso do Programa de Pos-
-Graduagdo em Curriculo e Gestdo da Escola Basica (PPEB), do
curso de Extensdo: Formacdo em Direitos Humanos ¢ de minha
vivéncia no Grupo de Estudos e Pesquisa Memoria, Formagao Do-
cente e Tecnologia-GEPEMe/UFPA. As observacoes e discussdes
realizadas despertaram em mim o interesse em desenvolver uma
analise sobre o curriculo formal, a legislagao vigente e a educacao
escolar quilombola. Observando como o processo de construcao
cultural, social e politico da Educagao Quilombola em seu espago
de luta e vivéncia vem sendo debatido no cenario brasileiro. O tra-
balho aqui apresentado ¢ resultado de uma Pesquisa Bibliografica
realizada em livros, revistas, periodicos e acervos eletronicos e os
procedimentos metodoldogicos definidos e utilizados nesse trabalho
foram as analises das leituras a partir do referencial bibliografico
que foi progressivamente organizado de forma linear e continua
que tivemos condi¢des de construir o referencial teorico que fun-
damenta este de estudo. A discussao esta pautada em subsidios que
referendam a produ¢do académica relacionada a Educagdo Qui-
lombola no Brasil, relacionada ao contexto social, historico e cul-
tural dos sujeitos que compdem o nosso pais. A luta pela manuten-
cdo de tradi¢des e costumes africanos € uma pratica cotidiana nas
comunidades quilombolas, onde percebemos que seus habitantes
procuram divulgar, em eventos oficiais e festejos nas comunida-
des, suas dangas, musica, vestimentas, comida ¢ costumes. Estas
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leituras suscitaram uma reflexdo sobre a necessidade de realizar
um estudo cientifico, buscando assim, possiveis respostas em torno
do objeto investigado, a partir da linguagem e da acao dos sujeitos
na pesquisa social (CHIZZOTTI, 1994). Essas reflexdes permiti-
ram que a pesquisa fosse desenvolvida a partir de um processo in-
vestigativo de abordagem qualitativa, que para Minayo e Sanches
(1993) ¢ uma abordagem que permite realizar uma aproximagao
fundamental entre sujeito e objeto, haja vista que ambos sdo da
mesma natureza, pois ela se envolve com empatias aos motivos,
as intengdes, aos projetos dos proprios sujeitos, a partir dos quais
as acdes, as estruturas e as relagcdes tornam-se significativas. Neste
sentido, vale ressaltar que a analise dos dados coletados na pesqui-
sa bibliografica, a partir do objetivo geral da pesquisa que ¢ o de
desenvolver uma discussao sobre o curriculo formal, a legislagao
vigente e a educacdo escolar quilombola. Foram realizadas com o
fim de confirmar ou refutar as hipoteses da pesquisa e/ou responder
as questoes de investigacdo formuladas a partir dos objetivos pro-
postos neste trabalho, com a intensdo de expandir o conhecimento
académico a respeito do tema pesquisado. Para melhor compreen-
sdo os resultados da pesquisa aparecem sistematizados no traba-
lho pelos seguintes topicos: A formagao historica de quilombo no
Brasil e as politicas educacionais para a educacdo quilombola. O
segundo faz uma discussdo teorica sobre o curriculo formal e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Escolar Quilom-
bola. Nas consideragdes finais, apresentamos algumas reflexdes a
respeito dos resultados obtidos na pesquisa bibliografica de con-
cepgoes tedricas sobre a tematica apresentada nesta pesquisa.

2. A formacao historica de quilombo no brasil e as politicas
educacionais para a educagio quilombola

Ao realizamos um estudo sobre Quilombo ¢ imprescindivel
buscar suas raizes que surge nos movimentos sociais que sao oriun-
dos de determinados contextos historicos e sociais, que se configu-
ram como controle de a¢do historica dos sujeitos, ou seja, resultam
das lutas ou das agdes conflitantes entre as classes sociais. Segundo
Moura (2001), as lutas dos quilombolas apontam para os movimen-
tos reivindicatorios que foram se desenvolvendo ao longo do tem-
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po e continuam at¢ dias atuais, exigindo do estado e da sociedade
civil maior visibilidade para as populacdes quilombolas. E impor-
tante atentarmos para o fato de que as populagdes quilombolas ao
longo da histéria vém exercendo forte influéncia nos lugares onde
se estabelecem. Essas populagdes se organizam em movimentos
sociais e associagdes que sao considerados como uma fonte de for-
magcao politica e tem um papel de destaque nas lutas em prol das
populagdes quilombolas. Segundo Touraine (2003) ¢ importante
compreender os movimentos sociais, como qualquer tipo de acao
coletiva, de grupos de interesse ou de instrumentos de pressao poli-
tica, sendo desse modo, objetivo dos movimentos sociais em linhas
gerais, alcancar mudancas, conformes seus valores e ideologias,
ocorrendo dentro de uma determinada realidade, a fim de promover
melhorias para superar as dificuldades existentes em alguns grupos.
Deste modo, as associagdes quilombolas e os movimentos sociais,
se articulam na luta pela garantia de seus direitos, visando mudar
uma determinada realidade, buscando resolver problemas e atender
as necessidades de uma determinada populagdo. Esses movimentos
constroem sua propria identidade, procurando lutar e defender in-
teresses coletivos, almejados por um determinado grupo de pessoas
que vivenciam a mesma realidade social, econdmica, politica, reli-
giosa. Segundo Treccani (2006), as lutas e mobiliza¢cdes do movi-
mento negro, das associagdes dos quilombolas e as pesquisas sobre
essa populacdo trazem para o primeiro plano dos debates politi-
cos a reivindicagdo dos direitos fundamentais da populagdo negra
brasileira. Essas reivindicagoes estdo diretamente relacionadas ao
direito a satde e educagdo, assim como, o respeito a liberdade de
crenga e livre exercicio dos cultos e religides de matrizes africanas
a e garantia aos quilombolas da propriedade definitiva das terras
que ocupam. Os movimentos sociais exercem grande importancia
na sociedade civil, pois eles provocam manifestagdes e reivindica-
¢oes, visando assegurar os interesses dos grupos minoritarios. Nos
movimentos sociais estdo presentes as populagdes quilombolas, os
grupos populares como sindicatos e a organizagdes nao governa-
mentais (ONGs). No Brasil, os principais sio o Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST), o Movimento dos Trabalhadores
Sem Teto (MSTS) e o Movimento Negro, ainda temos outros, en-
tretanto neste momento interessa-nos apenas estes. E importante
observar que todas as desigualdades sociais sofridas pelas popula-
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¢oes historicamente excluidas, especialmente os povos quilombo-
las, grupos indigenas, populacdes tradicionais vem se perpetuando
ao longo da historia da humanidade. De acordo com Petrénio Do-
mingues (2007), isso corrobora a ideia de que a luta pelo reconhe-
cimento, consiste na ampliacdo dos direitos dessas populagdes, e
um deles ¢ o da educagdo quilombola. Deste modo, observando o
passado cheio de lutas e dentincias sobre as questdes étnico-raciais
e a escolarizagdo dos negros quilombolas, percebemos que as ma-
zelas e injusticas vivenciadas por esse povo neste pais tdo desigual,
ainda continuam, pois, as lutas pela igualdade de direitos para a
populagdo quilombola no Brasil ndo terminaram com o final do
regime escravista. E importante compreender que os movimentos
sociais representam a amadurecimento social, provocando algumas
vezes impactos conjunturais e estruturais, com maior ou menor
grau, dependendo da organizagao e relagdes estabelecidas entre os
envolvidos na agdo coletiva. Porém, os movimentos sociais nao
sdo apenas manifestagdes publicas, mas organizagdes desenvolvi-
das sistematicamente, a fim de alcangar seus objetivos, provocando
uma luta constante que atinge seus objetivos em longo prazo, de-
pendendo da natureza da causa em questdo. O conhecimento das
leis, dos direitos e deveres € essencial para o fortalecimento co-
munitario e fundamental para a autonomia dos povos do campo,
das populagdes tradicionais e das comunidades quilombolas. Esses
direitos estao assegurados na Constitui¢ao da Republica Federativa
do Brasil de 1988.

[...] assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais,
a liberdade, a seguranga, o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justi¢a, como valores supremos de uma socieda-
de fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia
social e comprometida [...]. (BRASIL, 1988, p. 1).

Apesar desses direitos sociais estarem garantidos na Cons-
tituicdo Federal de 1988, no campo educacional, esses principios
tiveram sua transposicao na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional- LDBEN, n° 9.394/96, que confere ao contexto da edu-
cacdo quilombola a especificidade de articular com a diversidade,
por meio do respeito as manifestagdes culturais e de seus modos
de vida. Entretanto, ao longo da histéria da populacdo quilombola
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ndo se percebeu a garantia desses direitos e nem a articulagdo com
a diversidade existente entre as populagdes quilombolas no Brasil,
visto que, apesar desses principios, serem baseados na prevaléncia
dos direitos humanos, na tolerancia as diferengas e reptdio a quais-
quer formas de discriminagao, ao longo da historia da educagdo es-
ses direitos nao foram assegurados para as populacdes tradicionais,
povos do campo e populagdes quilombolas. Desde o final da déca-
da de 1990, através de debates e discussdes realizados pelos movi-
mentos negros e antirracistas as nogdes de direitos de igualdade, de
cultura e diversidade cultural, assim como de identidades e relagoes
étnico-raciais, comecaram a se fazer presentes nas normatizacdes
estabelecidas pelo Ministério da Educacdo e Cultura- MEC com
o objetivo de regular o exercicio do ensino fundamental ¢ médio,
especialmente na area de historia. Para Fonseca (2007), no decorrer
da historia o movimento negro vem alcangando seus objetivos que
se traduz em um novo olhar politico e social para com as popula-
¢des quilombolas, populagdes tradicionais, indigenas e do campo.
Portanto, ¢ relevante dizer, que essas conquistas ndo aconteceram
por acaso, na verdade essas conquistas sdo os sinais mais signifi-
cativos de um novo lugar conquistado pelos movimentos negros e
antirracistas no processo politico brasileiro, que se manifestam em
diversos ambitos como nas esferas educacional, politica, social e
econdmica. Frente ao exposto ¢ necessario observar que por meio
das lutas e reinvindicagdes dos movimentos negros e antirracis-
tas inimeras conquistas foram alcancadas na educacao, sendo que
uma delas foi a aprovacao da Lei Federal n° 10.639/03, que torna
obrigatorio o Ensino da Cultura Afro-Brasileira e Africana e, al-
tera a LDBEN n° 9.394/96, que estabelece as Diretrizes ¢ Bases
da Educagdo Nacional. O parecer e a resolugdo que instituiram as
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasilei-
ra e Africana” foram aprovados pelo Conselho Nacional de Edu-
cacao-CNE em marco de 3004, e homologados pelo Ministério da
Educag¢ao-MEC em junho do mesmo ano. A resolugao foi resultan-
te do Parecer CNE/CP 3/2004, que teve como relatora a conselhei-
ra Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, da Camara de Educacdo
Superior do CNE. As “Diretrizes” visam a atender a Lei Federal
n°® 10.639/2003 (BRASIL, 2004, p. 9). Desse modo, podemos de-
preender que essas Leis discutem o processo educacional do negro
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no Brasil perpassando por sua auséncia e presen¢a na escola, das
legislagdes quanto as interdi¢cdes desse no ambiente escolar até as
atuais politicas afirmativas. Assim, a historiografia e suas fontes
nos ajudam a entender como ocorreu o processo de escolarizagdo
do negro no Brasil, cujo processo se deu de maneira diferenciada
em diferentes fases do contexto historico brasileiro. Partindo de
um olhar atual sobre Educacdo no cenario brasileiro, evidenciamos
que a Educacdo ¢ um ato de cultura, pois segundo Santos (2011, p.
48), “A escola tornou-se uma convengao de carater social. Ela ¢ um
l6cus da cultura escrita, cientifica e epistemologica, por isso confi-
gura-se como a cultura escolar”. Sendo, desse modo, um fenomeno
que resulta na formacao do sujeito, visto que educar ¢ a arte de
ensinar, viver e conviver, no qual faz a significagdo do individuo,
que se materializa na sociedade e o espago escolar demonstra esse
sentido de construcdo e reprodu¢do social e cultural. Pautados na
afirmacdo de Santos (2011), direcionamos o olhar para a Histéria
e Cultura Africana na sala de aula e em todo espago escolar, onde
se faz necessario inicialmente refletirmos sobre o que ¢ a escola
e qual o seu papel, sendo que esta ndo se apresenta apenas como
um lugar de reproducao social e cultural, mas como um espaco de
saberes revelado nas diversas dimensdes sociais que simbolizam
pluralidades de tempo, espaco e modo de vida de diferentes grupos
sociais. Ao discutirmos a respeito das dimensdes que envolvem as
relagdes étnico-raciais na escola ou até em outros locais de nosso
cotidiano, precisamos refletir também nas ac¢des afirmativas, para
vivenciar uma igualdade de oportunidades na sociedade brasilei-
ra. E necessario dizer que no Brasil, algumas iniciativas de agdes
afirmativas que ja estdo em curso para implementagao de politicas
educacionais voltadas para a diversidade existentes em nosso pais,
como a Lei 10.639/03 que torna obrigatorio o ensino de Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira nas institui¢des de ensino, outro
acontecimento importante para as acdes de afirmacao das popula-
coes quilombolas e indigenas foi a criagdo Lei Federal 11.465/08,
que novamente alterou o Art. 26-A da LDBEN n° 9.394/96, acres-
centando a obrigatoriedade do estudo de Historia e Cultura Indi-
gena, juntamente com o estudo de Histéria e Cultura Africana e
Afro-Brasileira. De acordo com Jeanes Jaroskevicz, (2007), as
duas leis, tanto a Lei Federal n® 10.639/03, quanto posteriormente
a Lei Federal n° 11.645/08, que alteraram a LDBEN n° 9.394/96, ¢
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consequentemente, se constituem como mudangas significativas na
normatividade da educacdo brasileira, se configuram como marcos
importante para as novas modifica¢cdes produzidas pela legislagao,
a exemplo temos as politicas de cotas que ja estdo em vigor em
varias instituicoes académicas de ensino no Brasil. Vale destacar
que com essas alteragdes nas politicas educacionais brasileiras,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para ERER apresentam cer-
tas proposicdes quanto ao ensino de Historia e Cultura Africana e
Afro-Brasileira, no qual € necessario observar que algumas deter-
minagdes, que dizem respeito ao foco etnocéntrico e outros, assim:

E importante destacar que ndo se trata de mudar o foco et-
nocéntrico marcadamente de raiz europeu por uma africana,
mas ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade
cultural, racial, social e economica brasileira [...], Historia da
Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo so de denuncia da
miséria e discriminag¢des que atingem o continente, nos topicos
pertinentes se fara articuladamente com a historia dos afrodes-
cendentes no Brasil e serdo abordados temas relativos:- o papel
dos ancides e dos griots como guardides da memoria historica;
- a historia da ancestralidade e religiosidade africana [...] como
civilizagdes que contribuiram decisivamente para o desenvol-
vimento da humanidade (BRASIL, 2009 p. 7-8).

Essa efetivagdo na legislacdo educacional reafirmar que a
comunidade escolar deve posicionar-se na construgdo e defesa da
democracia e da humanizagdo na escola, para assegurar a apren-
dizagem. Assim a escola deve ver o estudante em seu desenvolvi-
mento bioldgico, psicoldgico, social e cultural, para “que considere
seus interesses € de seus pais, suas necessidades, potencialidades,
seus conhecimentos e sua cultura.” (BRASIL, 2009, p.8). E impor-
tante observar que a criacdo das Leis Federais e das politicas pu-
blicas se configuram como marco fundamental na historia das lutas
antirracismo e pela democratizagdo do ensino para as populacdes
quilombolas, assim como para o fortalecimento dessas populagoes.
Neste sentido, a aplicabilidade da Lei 10.639/03 na escola e seus
objetivos também expressos nas DCERER sdo essenciais a forma-
cao dos sujeitos no ambiente escolar. Visando desenvolver um tra-
balho voltado para a questao da diversidade e do multiculturalismo,
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recorremos a outro documento oficial que atualmente, se faz fun-
damental na educag@o brasileira sobre essa tematica que ¢ a resolu-
cao 08/2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Escolar Quilombola na Educagdo Basica, representando
um marco historico em relacdo a Educagdo Quilombola Escolar ¢
as lutas do Movimento Negro no Brasil. Nesse caso o documento
estabelece a seguinte atribuigao:

§1° A Educag@o Escolar Quilombola na Educagio Bésica:

I- organiza precipuamente o ensino ministrado nas institui¢oes
educacionais fundamentando-se, informando-se e se alimen-
tado:

a) da memoria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

¢) dos marcos civilizatorio;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de produgao do trabalho;

f) dos acervos e repertdrios orais;

g) dos festejos, usos, tradicdes e demais elementos que con-
formam o patriménio cultural das comunidades quilombolas
de todo pais;

h) da territorialidade.

II-compreende a Educag@o Basica em suas etapas e modalida-
des, a saber:

Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Edu-
cacdo do Campo, Educagdo Especial, Educag¢ao Profissional
Técnica e Nivel Médio, Educagdo de Jovens e Adultos, inclu-
sive na Educacgéo a Distancia.

I1I- destina-se ao atendimento das populagdes quilombolas ru-
rais ¢ urbanas em mais variadas formas de produgdo cultural,
social, politica e economica (BRASIL, 2012 p. 3).

A partir de documento constatamos que as Diretrizes abran-
gem toda a educacdo Basica compreendendo a Educagdo Infantil,
o Ensino Fundamental e Médio, a Educagao Especial, a Educa-
¢do Profissional e Técnica de Nivel Médio, Educagdo de Jovens
e Adultos e a Educagdo a Distancia, essa conquista ¢ fruto de int-
meras manifestagdes e contribuicdes do movimento negro, de lide-
rangas quilombolas, e de outros segmentos sociais, cujas determi-
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nagdes apresentadas neste documento estabelecem como deve ser
implementada a politica publica educacional para as comunidades
quilombolas tendo em consideracdo sua producdo cultural, social,
politica e econdmica. Neste sentido, os sistemas de ensino na or-
ganizacao das atividades contempladas nas escolas quilombolas e
das escolas que recebem estudantes origindrios de territorios qui-
lombolas deverao considerar as orientagdes dadas pelo Art. 23 da
LDBEN 9394/96, ¢ sua relagdo com as demandas, caracteristicas
e qualidades dessas comunidades. Neste sentido, entendemos a ne-
cessidade de se discutir e aplicar as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacdo Escolar Quilombola nas escolas pertencentes
as comunidades quilombolas. Haja vista que, a educagdo para os
quilombolas deve ser uma pratica de libertagao e empoderamento
que promova a autonomia dessas populacdes a partir de sua cultura
e da relagdo sustentavel que eles estabelecem com o meio ambiente.
Portanto, a educagdo deve ser o mecanismo que ira fundamentar no
didlogo e na problematizagao critica da realidade existencial e real
as problematicas desse territorio, cuja riqueza material e imaterial
devem ser estudadas com seriedade e propriedade que merecem.

3. O curriculo formal e as diretrizes curriculares nacionais
para educacio escolar quilombola

Segundo Inés B. Oliveira (2003) a vida cotidiana como fonte
de aprendizagem e de influéncia sobre nossos comportamentos in-
dividuais e sociais ndo sao considerados pelo ideario formalistico
dominante que sustenta a tese da dicotomia entre as aprendizagens
formais, cientificas e as outras que entendem que os processos for-
mais estdo dissociados dos processos cotidianos existentes na es-
cola. Isso corrobora para a perpetuagdo de uma educacao formal
desvinculada da diversidade cultural existente nas comunidades
quilombolas. Pensar um curriculo que de fato esteja voltado para
a diversidade existente nas comunidades quilombolas se configura
em um grande desafio, pois conseguir trabalhar a cultura em suas
significagdes e manifestagdes no ambiente escolar em situagdes did-
rias algumas vezes torna-se complexo. Neste sentido, ¢ importante
dizer que este trabalho faz uma discussao sobre os aspectos funda-
mentais a respeito da tematica em questdo e uma abordagem sobre
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o curriculo, pois € necessario que além do que esta expresso na Lei,
as escolas e os 6rgdos de educagdo responsaveis, como as secreta-
rias de educagdo construam um curriculo escolar que possa de fato
atender essa demanda da sociedade, para compreender como estao
organizadas as escolas quilombolas, como estdo inseridas em seus
territorios e que praticas culturais sdo estabelecidas nesse espago
de conhecimento (GOMES, 2007). Para Sacristan (2000, p. 202).
“O curriculo se expressa em usos praticos, que, além disso, tem
outros determinantes e uma historia”. Segundo Sacristan para que
o curriculo se efetive como pratica € necessario entender o contexto
social e cultural das comunidades quilombolas, ¢ preciso desenvol-
ver uma educacdo que traga envolvimento com a historia desses
sujeitos sociais para que eles se reconhegcam e queiram ser cada
vez mais reconhecidos na sociedade em geral. Diante disso, é ne-
cessario que se tenha a compreensao do processo cultural existente
nessas comunidades, nessa perspectiva entendemos que os sentidos
sdo construidos pela linguagem, ¢ a cultura que institui os sentidos
que busca dar significado. De acordo com Lopes e Macedo (2011,
p. 203), nesse enfoque:

O curriculo €, como muitas outras, uma pratica de atribuir sig-
nificados, um discurso que constroi sentidos. Ele é, portanto,
uma pratica cultural [...] Nao estamos tratando a cultura como
objeto de ensino nem apenas como a produgdo como a produ-
¢do cotidiana de nossas vidas. Estamos operando como uma
compreensdo mais ampla de cultura como aquilo mesmo que
permite significacao.

Dessa maneira, podemos afirmar que o curriculo ¢ um pro-
cesso social no qual estdo inseridos os conflitos: sociais, simboli-
cos, culturais e os interesses marcados por ideologias e dominacao,
interligados a fatores relacionados a raga, género, lingua e etnia,
sendo sempre carregado de intencionalidade. E relevante dizer, que
isso ndo aconteceu por acaso, na verdade esse ¢ um dos sinais mais
significativos de um novo lugar conquistado pelos movimentos ne-
gros e antirracistas no processo politico brasileiro, especialmente
no campo educacional que se traduz em um novo olhar politico e
social para com as populagdes quilombolas. E necessario observar
que por meio das lutas e reinvindicagdes dos movimentos negros e
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antirracistas inumeras conquistas foram alcangadas na educacao e
essa perspectiva vem sendo confirmada na constru¢ao de um curri-
culo escolar que seja construido por um olhar especial para diver-
sidade cultural. A Resolucdo n°® 08, de 20 de novembro de 2012,
estabelece atribuicdes para o curriculo escolar quilombola tem que
ser construido abarcando valores e interesses das populagdes qui-
lombolas no que diz respeito aos seus saberes ¢ tradigdes. Esse
documento ainda expressa em seu art. 35, que:

I- garantir ao educando o direito a conhecer o conceito, a his-
toria dos quilombos no Brasil, o protagonismo do movimento
quilombola e do movimento negro, assim como o seu histdorico
de lutas;

II- implementar a Educagdo para as Relagdes Etnico-raciais
e o Ensino da Histdria e cultura Afro-Brasileira ¢ Africana,
nos termos da Lei n® 9.394/96, na redacdo dada pela Lei n°
10.639/03, e da resolugdo CNE/CP n°1/2004.

III- reconhecer a historia e a cultura afro-brasileira como ele-
mentos estruturantes do processo civilizatorio nacional, consi-
derando as mudangas, as recriagdes e as ressignificagdes histo-
ricas e socioculturais que estruturam as concepgdes de vida dos
afro-brasileiros na diaspora africana. [...]

V-garantir as discussdes sobre a identidade, a cultura ¢ a lin-
guagem, como importante eixo norteador do curriculo [...]
(BRASIL, 2012, p. 34-35).

Portanto, vale ressaltar que a legislacdo reafirma o que esta
estabelecido pelo Plano Nacional da Educagéo para as Relagdes
Etnico-raciais ¢ a importancia que apresenta a Lei Federal n°
10.639/03 para o curriculo escolar quilombola. Portanto, o docu-
mento vem garantir a necessidade em trabalhar nas escolas qui-
lombolas a constru¢ao de um curriculo que permita aos alunos co-
nhecerem suas raizes historicas, suas crencgas, costumes ¢ tradigoes.
Para Pacheco (2005) o principal meio de ligacdo entre curriculo e
sociedade ¢ a cultura, e ¢ neste dominio que o conteudo escolar tor-
na-se uma das questdes marcantes da teorizacao curricular. O autor
destaca ainda que ¢ necessario compreender o curriculo como uma
construgdo social sendo um processo elaborado por meio de dife-
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rentes conflitos, tomadas de decisdes e interesses que nem sempre
atendem os anseios de todos. Portanto, podemos afirmar que a edu-
cacdo ¢ formada por processos permeados pelos saberes culturais
que sdo inerentes a existéncia humana, sendo revelados na constru-
cao das diversas dimensdes sociais, que simbolizam pluralidades
de tempo, espago ¢ modo de vida de diferentes grupos sociais.

4. Consideracoes finais

A realizacdo deste trabalho nos possibilitou pensar a esco-
la como um espago de construcao social e cultural, esta analise
ocorreu a partir de seu tempo-espaco e de um conjunto de valo-
res, significados e saberes, sendo compreendida por meio das re-
lagdes sociais, estabelecidas entre os agentes sociais que compde
os espacos educacionais. Desse modo nesta pesquisa objetivamos
desenvolver uma discussao sobre o curriculo formal, a legislacao
e a Educacdo Escolar Quilombola, na qual buscamos discutir so-
bre o processo educacional abordando a legislacdo vigente para
a Educagdo Escolar Quilombola num contexto historico, eviden-
ciando a importancia de se desenvolver praticas de valorizagdo da
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, a fim de demonstrar
como essa tematica dever ser explorada no espaco escolar quilom-
bola. No decorrer desse estudo levantamos discussdes associadas
a Educacdo Escolar Quilombola e o curriculo. Essas abordagens
tedricas associadas a partir de conhecimentos cientificos, com en-
foque no processo educacional dos quilombolas, entendido como
instrumento de construgdo social, politica, econdmica e cultural, no
qual a escola ¢ o palco da construcdo e atuagdo das relagdes sociais
e culturais principalmente por meio da construgao de um curriculo
que compreenda a relag@o existente entre contetidos propostos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais e as praticas sociais e culturais
que ocorrem no contexto escolar quilombola. Portanto, desta for-
ma, este trabalho passa, a partir de entdo, a ser visto ndo apenas
como referencial para estudos posteriores acerca da educagdo es-
colar quilombola e sobre o curriculo formal, assim como também,
proporciona subsidio para que agdes e atitudes sejam implementa-
das a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Escolar Quilombola.
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1. Introducao

A sociedade contemporanea estd imersa numa relagdo profi-
cua com as tecnologias digitais moveis, especialmente, o celular/
smartphone. Os espagos sociais estdo marcados e, por muitas ve-
zes, conduzidos por tais ferramentas. As pessoas passam a gerir
suas vidas, o trabalho, o lazer em intermédio aos espagos fisicos e
virtuais proporcionados por estas modernas tecnologias. As infor-
macdes chegam instantaneamente, sdo infinitas as possibilidades
trazidas por seus aplicativos, por isso, sao bem aceitas socialmente
e utilizadas de inimeras formas no cotidiano das pessoas.

A tecnologia digital movel proporciona transformagdes em
muitas areas da sociedade e vem difundindo também o modo de ser
e estar das pessoas no trabalho, na familia, no lazer, nas reunides
de amigos. Todavia, nestas relagdes ganham destaque os efeitos
positivos passando despercebidas ou sendo inviabilizadas as conse-
quéncias negativas. As experiéncias com tais tecnologias, no geral,
sdo avaliadas pelas suas capacidades de ultrapassar as fronteiras
espaco-temporais, entretanto, pouco se discute sobre as formas e
desigualdades de acesso.

Nesse sentido, a tecnologia ¢ apresentada a sociedade pela
vasta possibilidade e maior eficiéncia nas atividades humanas. Po-
rém, o ponto critico deve centrar-se ndo no que a tecnologia é capaz
de fazer, mas no que ela fard para perpetuar um sistema esmagador
que atropela a tudo e a todos para manter-se enquanto sistema do-
minante. A introdug@o das tecnologias digitais na educagdo nao se
desvincula do cunho social, hd todo um contexto econdmico-poli-
tico-ideoldgico que define a producao da tecnologia educacional.

Em levantamento realizado na internet, nos principais portais
e bibliotecas académicas, constatou-se que entre artigos, disserta-
¢oOes ¢ teses ha pouquissimos estudos nessa area, particularmente
no Brasil. A reflexdo critica sobre as tecnologias digitais moveis na
escola ainda é pouco estudada. Desse modo, neste artigo, argumen-
tamos a necessidade de desenvolver analises mais aprofundadas
sobre a abordagem das tecnologias digitais moveis na educacao, no
sentido de destacar as contradigdes, limitagdes e possibilidades da
inser¢do do celular no ambito educativo, bem como abrir um espa-
co para o didlogo sobre os desdobramentos do uso desta tecnologia
na escola.
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2. Tecnologias digitais moveis: novos espagos/tempos de
aprendizagem?

As tecnologias, conforme perspectiva marxista, em sua es-
séncia, ¢ fruto das relagdes ambiguas que o homem desenvolve so-
bre a natureza na tentativa de domina-la enquanto possibilidade de
sobrevivéncia da espécie humana. Na sociedade moderna, o desen-
volvimento acelerado destas ferramentas passa pelo que convém
chamar de revolugdes industriais, que segundo a historia sdo trés
e, desenvolvem-se conforme o ciclo de producdo e necessidades
politicas, econdmicas e sociais.

As tecnologias digitais se inserem num modelo moderno de
tecnologia “sustentada pela introdu¢do da Internet, tendo como
principal razao viabilizar a interatividade” (KOBS, 2017, p. 39).
Estas tem grande popularidade na sociedade por estarem acompa-
nhadas de uma série de funcionalidades que reconfiguram a forma
de ser e esta nos lugares fisicos e virtuais. Os espagos sociais nunca
mais foram os mesmos apds a chegada destas ferramentas tecno-
logicas.

As tecnologias digitais, até pouco tempo atras, faziam parte
de um conjunto de tecnologias fixas, presas a ambientes, a fiacao
e a desktops, mas, atualmente, ganham outra caracteristica, a mo-
bilidade (CORDEIRO, 2014). A mobilidade ¢ o ir e vim entre os
diferentes espacos/tempos sejam eles virtuais ou reais, ¢ o deslo-
camento entre estes que configura os ambientes sociais, por isso “é
nesse movimento que se produz a politica, a cultura, a sociabilida-
de, a subjetividade” (LEMOS, 2011, p. 16).

Destaca-se que as tecnologias digitais moveis sdo todos
aqueles “dispositivos individuais, miniaturizados ou ndo, ¢ seus
aplicativos, que possibilitam a mobilidade dos usuarios pelos espa-
cos fisicos e a simultanea possibilidade de comunicagdo e intera-
¢do na rede internet” (CORDEIRO, 2014, p. 28). Dessa forma, as
tecnologias digitais moveis sao ferramentas que permitem o sujeito
transitar nos espagos, fisicos ou virtuais, produzindo informagdes
ou consumindo-as.

A mobilidade proporcionada por tais tecnologias, no entanto,
“deve ser politizada. [...] Ela ndo ¢ neutra e revela formas de po-
der, controle, monitoramento e vigilancia, devendo ser lida como
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poténcia e desempenho” (LEMOS, 2011, p. 17). Nao se pode negar
os movimentos criados em rede para fazer fluir as relagdes sociais,
a exemplo, tem-se o fato ocorrido nas elei¢cdes presidenciais dos
Estados Unidos na qual foram utilizados os dados de uma rede so-
cial para influenciar a opinido das pessoas sobre determinado can-
didato.

Junto a essa mobilidade, o espago e o tempo, sdo elemen-
tos que assumem importancia fundamental, pois sdo alterados para
atender as novas necessidades sociais. Nesta relagdo, “o tempo ¢é
marcado pela produgao, circulagdo e consumo. O espago € resulta-
do da produgao, ¢ alterado em funcdo de um tempo linear ¢ frag-
mentado que segue o ritmo do capital” (CORDEIRO, 2014, p. 95).
Logo, o surgimento das tecnologias digitais representa um cenario
de racionalizagdo do espago/tempo para atender as exigéncias ca-
pitais, sendo que nele o “tempo domina o espago” (MARX, 2011)
e a mobilidade entre eles ¢ imprescindivel para fluir as relagdes
capitalistas.

Espago e tempo sdo metamorfoseados nos diferentes mo-
mentos do desenvolvimento da humanidade, compreender suas
formas e representacdo determina as formas de viver, conviver e
educar (CORDEIRO, 2014). Portanto, essa nova dinamica social,
ocasionada pelas tecnologias digitais moveis, insere novos ritmos
e formas a vida e a atividade produtiva do homem. Implica uma
utilizagdo diferenciada do espago e do tempo, construindo novas
formas de comunicacao e relacionamento entre as pessoas.

Yeregui (2011) destaca que “ao transitar pelas geografias do
século XXI, munidos de dispositivos sem fio, 0s corpos em mo-
vimento apresentam novos desafios” e sdo capazes de estabelecer
varias relagdes no mesmo lugar ou em lugares mais diferentes (YE-
REGUI, 2011, p. 121). Para a autora nesse universo em que o es-
paco geografico se apresenta como tela, como suporte de discursos
e de praticas criativas, conceitos como o de movimento, locacao,
espaco e contexto se tornam instancias indeclinaveis de analise e
reflexdo.

As tecnologias digitais moveis ndo anulam a existéncia de
lugares, mas “criam novas temporalidades” que permitem pensar
novas formas de relacionamentos entre as pessoas (CORDEIRO,
2014). Estar em rede, via dispositivos méveis, coloca-nos em re-
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lagdo/comunicag@o com o mundo, além de otimizar tempo e agili-
zar nossas atividades cotidianas. Sdo inimeras as funcionalidades
disponiveis num aparelho mével, mas sé sdo possiveis por meio
dos aplicativos que lhes ddo vida. E possivel comunicar/informar/
dialogar, localizar lugares, fazer videos, registrar fotografias, com-
partilhar momentos cotidianos, acessar sites de compras, fazer
transagdes financeiras, calcular, jogar, ouvir e/ou fazer download
de musicas, postar e/ou assistir videos no youtube, interagir por
via das redes sociais € mensagens instantdneas com a familia, os
amigos, o trabalho, a escola, entre outras. A grande maioria destas
atividades ¢ realizada de forma online, mas em relagdo direta com
o meio fisico.

Este leque de potencialidades chama atengao nos diferentes
espacos sociais e chega a escola como a possibilidade de desenvol-
ver novos ambientes de aprendizagens. Para Moran:

As tecnologias digitais moveis desafiam as instituigdes a sair
do ensino tradicional em que o professor ¢ o centro, para uma
aprendizagem mais participativa e integrada, com os momen-
tos presenciais ¢ outros com atividades a distancia, mantendo
vinculos pessoais e afetivos, estando juntos virtualmente (MO-
RAN, 2013, p. 30).

O autor afirma que as tecnologias digitais moveis levam as
instituicdes educacionais a pensar novas possibilidades de promo-
Ver o ensino, uma vez que o processo educativo nao deve centrar-se
somente na sala de aula, mas nos novos espacos oportunizados pela
tecnologia. A mobilidade oportunizada pelas tecnologias digitais
proporciona um leque de atividades virtuais que desafiam os espa-
cos educacionais a lidar com as possibilidades e os limites de novos
espagos de aprendizagens.

Neste sentido, torna-se essencialmente relevante compreen-
der como a escola trabalha com as novas relacdes que lhes sdo im-
postas. Em que medida as tecnologias digitais moveis estdo sendo
inseridas nas atividades do cotidiano escolar; até que ponto produ-
zem novas maneiras de vivenciar o espago/tempo; como ocasio-
nam mudangas nas relagdes, na comunicagao, enfim, nas dinamicas
da rotina escolar.
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A inser¢do das tecnologias digitais moveis na educagao ocor-
re, a priori, via politicas educacionais, contudo, ha aquelas que sdo
trazidas pelos diversos sujeitos que compdem a instituicao escolar,
sdo introduzidas sem pedir licenga para entrar, mas utilizadas por
alunos e professores nem que seja apenas para o uso pessoal. His-
toricamente, observa-se que estratégias de insercao tecnologica na
educacdo sao mediadas pelos interesses politico-econdmicos, sen-
do o governo o elo mediador destas relagdes. Cordeiro (2014) afir-
ma que este envia as escolas da rede publica programas e projetos
que inserem dispositivos digitais mdveis nas escolas sem um cui-
dado mais atento com as especificidades dessas tecnologias, com a
infraestrutura das escolas e nem com uma proposta clara do porque
inserir tecnologias na educacao.

A chegada das tecnologias no contexto escolar propoe re-
pensar o espaco educativo, especialmente, a partir da insercao das
tecnologias digitais mdveis ja que estas chegam causando turbu-
léncia na rotina da escolar. Apds a entrada destas tecnologias na es-
cola novas teias comunicativas foram tecidas, isso porque, “ha um
movimento no sentido da desconstrugao dos espago/tempos linea-
res, alterando as relagdes e maneiras de produzir conhecimentos”
(CORDEIRO, 2014, p. 296).

Para Cordeiro (2014, p. 287) no “momento em que as tecno-
logias digitais moveis chegam as escolas elas ja causam movimen-
to no sentido da reorganizagao dos cotidianos escolares”. A entrada
destes aparelhos na escola causa um reordenamento da infraestru-
tura escolar para atender as novas especificidades ocasionadas por
estes equipamentos, sejam estes enviados pelo governo ou trazidas
pelos alunos.

Nesse sentido, as tecnologias digitais moveis como afirma
Lemos (2007) “reterritorializam” as formas de ensinar e aprender,
porém, ainda ndo podemos afirmar com clareza que tais meios sao
objetos propulsores de ensino-aprendizagem, uma vez que na atual
sociedade estas sd3o usadas com maior grau de intensidade para
reproduzir informagao. Inseri-las com propoésitos educacionais re-
quer um debate profundo sobre quais possibilidades e limites tra-
zem a educacao.

Assim, ha que se concordar com Cordeiro (2014) que as tec-
nologias digitais, em sua dimensao de mobilidade, cria espagos/
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tempos que colocam na berlinda a organizagao espago-temporal da
escola. O cotidiano educativo amplia-se e ¢ alterado com a inser¢ao
de tais elementos, pois, por meio destas os alunos criam novas for-
mas de se relacionar, trocar informagdes e compartilhar contetidos.
Numa dinamica mais fluida, alunos e professores, vao criando no-
vas formas de habitar o espago/tempo escolar, mesmo estando em
contextos diferentes.

Em sintese, apos as reflexdes, afirma-se que ¢ possivel a
constru¢do de novos espacos de aprendizagens. Contudo, desta-
ca-se a necessidade de serem estabelecidas media¢des no sentido
de potencializar as dimensoes pedagogicas das tecnologias digitais
moveis na escola, mas sempre acompanhada de uma ampla analise
critica.

2.1 Entre a apropriacao e a proibicao das tecnologias digitais mo-
veis na escola

A presenga das tecnologias digitais na escola ndo deve ser
vista como um problema, mas como problematica (SELWYN,
2017). Sua praticidade social abre janelas para o uso educacional
com o intuito de solucionar as dificuldades enfrentadas na pratica
pedagogica. Costumam ser avaliadas pelas suas fungdes positivas
em face de sua utilidade social, porém, ¢ preciso olhé-la criticamen-
te, duvidar das verdades trazidas sobre tais ferramentas, visualizar
além da aparéncia para abandonar certas visdes predeterministas
de alusdo e apologia a estas maquinas e, assim refletir seus efeitos
contraditorios nos diferentes contextos.

Selwyn (2017) alerta que o uso da tecnologia na educagao
¢ visto supostamente como um “projeto positivo”. Isso instiga a
questionar por que tecnologias especificas estdo sendo usadas na
educacao? Quais seus propositos? Elas podem realmente oferecer
alternativas a transformagao da pratica pedagdgica? Tais questio-
namentos levam-nos a refletir sobre o contexto de inser¢do tecno-
logica no sistema educacional, porém nao nos dao respostas claras,
sdo questdes que necessitam de maior atengao.

Contraditoriamente aos computadores, aos laptops, aos ta-
blets, o celular chega a escola sem pedir licenca para entrar, che-
ga de penetra, escondidinho nas maos, nos bolsos, nas bolsas dos
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alunos, professores, gestores e demais funcionarios. Ao ser incon-
veniente as escolas tendem a proibir seu uso alegando serem preju-
diciais ao andamento das aulas. No Para a lei n° 7.269, sancionada
em 06 de maio de 2009, dispde sobre a proibig¢ao de uso do telefone
celular, MP3, MP4, PALM e aparelhos eletronicos congéneres, nas
salas de aula das escolas estaduais de nivel fundamental e médio
indo ao encontro com normas semelhantes adotadas pelos estados
de Rio de Janeiro, Bahia, Pernambuco, entre outros.

Cordeiro (2014) salienta que em termos de educagdo, es-
tamos sempre a reboque, atrds do que acontece no cotidiano de
nossos alunos, de suas vidas, de seus interesses ¢ de suas preocu-
pacdes. O mundo que eles trazem para dentro da escola ¢, muitas
vezes, negado, proibido e castrado. O celular ou smartphone ¢ um
exemplo disso, na escola seu uso ¢ negado, até por lei, porém, nos
espacos sociais sua popularidade s6 tem crescido, sendo utilizado
para inumeras atividades e por diferentes sujeitos. Mas, ainda as-
sim a escola tem resistido.

Apesar da proibi¢do ndo ha como fugir da presenca do celu-
lar na escola. O medo, a falta de conhecimento, de infraestrutura,
de formacdo, de saber lidar com as ferramentas tecnologicas tem
provocado a negagao do uso do aparelho movel para fins didaticos.
Refletir sobre sua presenca na sala de aula ¢ tenso e problematico,
porém faz-se necessario, como possibilidade de pensar seus efeitos
na vida das pessoas, uma vez que, seu uso estd popularizado na
sociedade. Mas, devido toda a configuragao social alicercada na
produgdo das tecnologias digitais seria possivel fazer a mediag@o
para o uso pedagdgico? E possivel converter os limites do seu uso
pedagbgico em potencialidades?

Nesta secdo, busca-se refletir sobre qual postura a escola
vem tomando frente as inovagdes tecnologicas e como estas ferra-
mentas estdo sendo inseridas e pensadas no cotidiano educacional.
Nao ha como fechar os olhos para o desenvolvimento tecnolégico
e esquecer as inovagdes tecnologicas. E preciso compreender este
cendrio para problematizar os seus usos sejam eles positivos ou ne-
gativos. E preciso compreender o papel que as tecnologias digitais
moveis assumem na educacdo sem perder de vista todos os efeitos
causados por essa interatividade.
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Alguns estudos ja analisam as implicac¢des do celular na es-
cola, no que se refere aos seus limites. Nagumo (2014) aponta que
apesar da lei proibir o uso do celular na sala de aula os estudantes
tendem a transgredir as proibi¢des e usar por terem tempo livre na
escola ou estarem entediados com as aulas. Além disso, querem se
comunicar € entrar nas redes sociais ou mesmo sanar duvidas da
aula com consulta rapida a internet. Como consequéncias gerais
desse uso, ha distra¢do dos alunos, problemas de privacidade, como
a disseminacdo de conteudo inadequado e até “cola” nas provas.

O estudo de Kobs (2017) indica que os efeitos da mediacao
dos dispositivos moveis convergem, maiormente, para determina-
dos aspectos negativos do que para aspectos positivos. Os riscos
provenientes da intensidade e da forma na utilizagdo dos dispo-
sitivos moveis variam entre despertar o sedentarismo € 0s riscos
ligados a saude, especialmente, a postura, a visdo, a audicdo e ao
sono, sobretudo, dos adolescentes. O estudo aponta, ainda, que um
maior uso dos dispositivos moveis, refletiu em uma ligeira reducio
na nota dos alunos, motivado pelo pouco aproveitamento dos dis-
positivos no processo de ensino-aprendizagem.

Outra pesquisa, realizada por Cordeiro (2014), afirma que a
chegada das tecnologias digitais moveis nas escolas, tanto as envia-
das pelos governos como as que chegam trazidas pelas maos dos
alunos, reforgcam e dinamizam dentro das escolas praticas sociais
que estdo em processos na sociedade de maneira geral. No entanto,
no campo educativo, sentimos a necessidade de maior investimento
em politicas mais integradas, que garantam infraestrutura nas es-
colas, principalmente de banda larga, e investimentos para que os
professores estejam mais fortalecidos teodrica e criticamente, para
desenvolver seus proprios projetos e construir conhecimento livre,
de maneira critica, criativa, ética e colaborativa.

Outros estudos apontam as possibilidades do uso do aparelho
movel pessoal na escola. Costa (2013), por exemplo, levanta que
o uso do celular foi facilitador para estimular a transformagao da
integracao de cinco habilidades linguisticas no ensino de inglés. A
pesquisa constatou que ensinar com ajuda do celular ¢ uma possibi-
lidade real e bem interessante a espera de exploragdo por parte dos
docentes, pois foi comprovado que a aprendizagem movel ajudou
a melhorar a aquisicdo de habilidades. Nesta mesma perspectiva,
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Moura (2010) salienta que o celular quando usado como ferramen-
ta mediadora de aprendizagem possibilita tirar diividas e aprender,
permite contato permanente com os conteudos curriculares, au-
menta a motivacao do aluno pela disciplina e o aperfeicoamento da
leitura em lingua estrangeira.

Pesquisa realizada por Bento e Cavalcante (2013) com do-
centes assinala que o celular pode ser um recurso pedagogico, ain-
da que proibido pelo Decreto Estadual. Estes entendem que se faz
necessario um momento de estudo e organizagdo de atividades es-
colares de modo que o celular ndo seja apenas um instrumento de
entretenimento para os alunos. Silva e Couto (2013) afirmam tam-
bém, a partir de estudo realizado com professores, que o aparelho
movel pessoal em diferentes niveis, possuem praticas inovadoras
de comunicagdo, producdo e compartilhamento de informagdes e
conteudos que podem ser utilizados a favor do processo educativo.

Nesse sentido, refletir sobre proibir/liberar o uso do celular
na escola requer olhar para suas diferentes funcionalidades, sejam
elas condicionantes ao ato educativo ou potencializadoras de ensi-
no-aprendizagem. Elola (2017) pontua sinteticamente que levamos
a vida com uma arma de distracdo em massa no bolso. Com um
dispositivo maravilhoso que pde o mundo ao alcance das nossas
maos, sim, com um aparelho que ¢ a porta do conhecimento, ou
pelo menos da informacgao. Mas, nesse objeto que transformou nos-
sa forma de viver abrigam-se, agachados, uma série de aplicativos
que cobram nossa aten¢do com homologaveis graus de urgéncia.

Logo, a introdugdo do celular na sociedade e na escola ¢ re-
pleta de ambivaléncias, a0 mesmo tempo em que abre possibilida-
des e potencialidades, fecha as janelas de atengdo e reflexdo sobre
o mundo em sua volta. E preciso abstrair as relagdes concretas,
inseparaveis deste objeto tecnologico, para fazer uso a favor do
homem, da educag¢do, do ensino, pois em um mundo cada vez mais
tecnologico, em que as relagdes sao cada vez mais reguladas e con-
troladas para satisfazer os interesses econdmicos, temos que ter o
cuidado para que a tecnologia ndo nos distraia da tarefa de exami-
nar as realidades presentes na sociedade.

Neste ponto, chegamos a dificil tarefa de tentar responder ao
questionamento da se¢do. Proibir ou liberar? As leituras nos ofere-
cem bons argumentos para analise de que a questdo ¢ muito mais
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complexa e necessita-se de decisdes que vao para além de proibir
sua utilizacdo na escola ou liberar sem critérios. Concorda-se com
Selwyn (2017) de que a tecnologia na educagdo ¢ problematica,
mas nao necessariamente um problema, portanto, deve ser encara-
da com seriedade, buscando-se espacos de analise criticas e discus-
soes profundas que possam apontar caminhos para o uso critico,
criativo e consciente.

3. Algumas impressoes

A inser¢do tecnoldgica na sociedade € intensa, nas escolas
também, mas na sala de aula, enquanto, recurso pedagogico esse
uso ¢ minimo. As tentativas de inseri-la na educagdo, por via de
politicas educacionais, sdo deficientes e frustrantes. Primeiro, por-
que ha uma presenca/auséncia (ROCHA, 2009) da ferramenta na
escola, uma vez que, o Estado ndo possibilita condi¢cdes adequadas
e suficientes para o uso pedagogico. E, depois € frustrante porque
sua inserc¢ao na escola, na maioria das vezes, ¢ instrumental aonde
seu uso conserva uma metodologia tradicional, sem a realiza¢ao
das devidas mediagdes para o uso critico, criativo e consciente.

Refletir sobre o papel das tecnologias digitais moveis na es-
cola ¢ desafiante, pois fazer uso desta ndo significa ter conheci-
mento sobre a mesma. Sdo inimeras as questoes que surge no que
se refere aos seus limites e possibilidades, porém, ¢ preciso com-
preender quais processos movimentam essa tecnologia na escola.
Reconhecer a 16gica produtivista imersa nestas maquinas pode aju-
dar a conhecer seus fundamentos e desenvolver praticas mais con-
tundentes na educagao.

As reflexdes realizadas permitem concluir que as tecnologias
digitais moveis sdo passiveis de proporcionar novos tempos/espa-
cos de aprendizagens, desde que, sejam estabelecidas mediagdes no
sentido de potencializar suas dimensdes pedagogicas e uma leitura
critica dos processos que circundam sua introdugdo na educagdo.
Nesse sentido, para além de proibir sua utilizacdo na escola ou li-
berar € necessario refletir/discutir sua utilizagao buscando espacos
de analise criticas e discussdes profundas que possam apontar ca-
minhos para superar as relacdes que desviam o seu uso do sentido
educativo.
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De modo geral, novos estudos sdo fundamentais para com-
preender os desafios de inserir tecnologias digitais na educacio,
pelo menos na literatura brasileira, observa-se que a maior parte
dos textos sobre tecnologias digitais moveis na educacio apresenta
uma visdo acritica dessa tematica, sem empreender esforgos para
uma analise mais critica sobre o assunto ou um debate sério sobre
as problematicas que rodeiam sua inser¢ao na escola. Negar sua
discussdo ¢ negar os processos histéricos que as fomentam. Para
tanto, ¢ importante partir de alguns questionamentos que norteiam
porque determinadas tecnologias sao inseridas na educagao.
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As politicas educacionais e os tensionamentos no cenario educacional no Brasil e na Amazdnia

Introducao

O texto em constru¢do faz parte da dissertagdo intitulada:
“A Educacao a Distancia no ensino superior: a experiéncia do
Polo UAB/Cameta/PA”, vinculada ao PPGEDUC/UFPA Para este
estudo apresentamos como objetivo geral, analisar as politicas de
implantacdo do Polo - Universidade Aberta do Brasil, como uma
experiéncia no ensino superior na Regido do Baixo Tocantins/ Ca-
meta, com o intuito de investigar se as politicas que foram estabe-
lecidas para a implantagdo do Polo UAB no Municipio de Cameta
correspondem aos anseios do estudante trabalhador.

Nesse sentido, diante da ampliagdo do processo de mundia-
lizacdo do capital, projetadas nas relagdes de produgdo capitalista,
em que a area educacional ¢ marcada por um continuo processo
de transformacdo, por avancos cientificos e tecnoldgicos, pela va-
lorizacdo do conhecimento, das competéncias, da autonomia, da
iniciativa e da criatividade nas varias formas de possibilitar acesso
ao conhecimento, a educagdo a distancia vem se desenvolvendo em
ritmo cada vez mais crescente no mundo ¢ a medida em que avan-
c¢a, ocorre um redimensionamento espago-temporal do processo de
ensinar, modificando-se continuamente em fungdo das demandas
sociais e da incorporacdo das novas tecnologias que passam a ser
utilizadas tanto na educagdo como em outros setores da sociedade.

Segundo Belloni (2003), o processo de mundializagao do ca-
pital determinou mudangas profundas no mercado mundial e em
todas as esferas da sociedade, gerando e impondo novos estilos de
vida, de consumo, novas maneiras de ver o mundo e aprender. Tal
flexibilidade exige uma busca constante por um novo modelo de
formagao. A partir dessa necessidade, a educagdo a distancia se in-
sere como uma op¢do em que por meio das tecnologias de comu-
nicacdo e informacdo (digitais), busca qualificar para o mercado
de trabalho um grande nimero de pessoas, pois, de acordo com
(PRETI, 2005, p. 17-20), esta modalidade de ensino, apresenta uma
maior flexibilidade de acesso e de tempo dedicado aos estudos, e
esta atrelada diretamente as novas exigéncias sociais, economicas
e politicas, requerendo dos trabalhadores uma postura que indique
interesse em investir na formacao continuada, em servico e ao lon-
go da vida.
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Destarte, ao analisarmos a expansdo produzida nas ultimas
décadas na modalidade em EaD, podemos a principio considerar
esta estimativa como positiva por ampliar o acesso da populacao
ao ensino superior. No entanto, deve-se atentar para alguns efeitos
contraproducentes desse mesmo processo, particularmente no que
tange ao perfil dos cursos e das carreiras criados pelas instituicdes
privadas, cuja expansdo se da sob a influéncia direta de demandas
mercadoldgicas, valendo-se dos interesses da burguesia desse setor
para ampliar a valorizagdo de seu capital com a venda de servigos
educacionais.

Caminhos metodologicos da pesquisa

O cenario desafiador que a Educagdo a Distancia traz para a
contemporaneidade, impulsionou este estudo a partir de bases teo-
ricas ¢ metodologicas que apresentassem possibilidades de inves-
tigacdo e compreensao do objeto de estudo em sua totalidade. Para
Marx (1982, p.15), a teoria ¢ uma modalidade peculiar do conheci-
mento. Ela se distingue pelas suas especificidades: o conhecimento
teorico € o conhecimento do objeto, de sua estrutura e dinamica,
tal como ele ¢ em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva, in-
dependentemente dos desejos, das aspiragdes e das representacdes
do pesquisador. Por isso, as bases teoricas para a elaboragdo desta
dissertacdo se encontram ancoradas em estudiosos, como: MARX
(1982), MARX E ENGELS (2007), FRIGOTTO (1991), KOSIK
(2002).

Nessa dire¢o, consideramos que esta pesquisa, encontra-se
ancorada nos parametros do Materialismo historico-dialético, uma
vez que este tipo de enfoque permite analisar as relagdes dialéticas
entre sujeito, objeto e o l6cus da pesquisa, buscando a esséncia
do fenémeno, aquilo que estd por detras da aparéncia, ou seja, o
carater conflitivo, dinamico e historico da realidade. (FRIGOTTO,
1991).

Ademais, compreendemos que a adogao do método histdrico
dialético nos permite ir além da superficialidade do fenomeno, ou
seja, ir além do campo das ideias em sua pseudo concentricidade,
de sua aparéncia para se alcangar a esséncia do fendmeno educa-
tivo, que segundo Kosik (2002), se isto se suceder atingiremos o
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fendmeno em sua em sua realidade concreta. Para Marx (1982), ¢é
fundamental a sustentago, para além da aparéncia, de que a teoria
deve ser fundamentada em bases concretas, na esséncia da realida-
de. Numa palavra, ¢ um método de pesquisa que propicia o conhe-
cimento teorico, partindo da aparéncia, visando alcangar a esséncia
do objeto. Portanto:

Os pressupostos de que partimos ndo sdo arbitrarios, dogmas,
mas pressupostos reais, de que s se pode abstrair na imagina-
¢d0. S3o os individuos reais, sua a¢do e suas condi¢oes mate-
riais de vida, tanto aquelas por eles ja encontradas como as pro-
duzidas por sua propria agdo. Esses pressupostos sdo, portanto,
constataveis por via puramente empirica (MARX e ENGELS,
2007, p. 86-87).

Em consonancia com as possibilidades que a pesquisa pode
apresentar, a partir do método e categorias citadas, o estudo fo-
cara numa abordagem qualitativa, considerando que ha uma rela-
cdo dindmica entre o mundo real e o sujeito. Nessa relagdo, esse
tipo de pesquisa possui um campo vasto e abrangente, podendo ser
conduzida por diversos caminhos. Partindo desse principio, temos
o estudo de caso que explora sujeito e ambiente na situagdo em
que estes se encontram, numa perspectiva da parte para o todo. Se-
gundo Yin (2001, p.32), o estudo de caso contribuira sobremaneira
para a compreensao dos fenomenos individuais, organizacionais,
sociais e politicos envolvidos no processo. E por se tratar de estu-
do relacionado a um contexto especifico, optamos como locus da
pesquisa, a Universidade Aberta do Brasil- UAB- Polo/ Cameta,
como uma experiéncia de acesso ao ensino superior considerando
como recorte periddico para estas analises, desde o ano de sua im-
plantagdo, periodo compreendido nos anos de 2009 a 2016, quando
entdo se identificou como um marco decisivo da inser¢do de novos
cursos ofertados no polo em nivel de graduagdo e especializagao.
Sua singularidade reside no fato de ser um Unico polo em EaD no
municipio de Cameta, no qual se oferta cursos de formagao através
de uma Universidade Publica e gratuita— UAB/Polo/ Cametd. Con-
siderando a fase expansiva da EaD, este estudo, tem a pretensdo de
contribuir com futuras e atuais pesquisas nesta area, uma vez que
esta modalidade de ensino no municipio de Cameta possui apenas
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sete (7) anos de implantagdo, portanto, com apenas trés turmas con-
cluintes de Cursos em Nivel Superior, inserido na oferta de Ensino
Superior no Polo UAB/Cameta.

Resultados

Num panorama inicial, podemos destacar que a regido da
Amazonia por ser uma das regides do Brasil onde se registram os
maiores indices de retardamento escolar, o que aumenta extraordi-
nariamente a disputa pelas vagas oferecidas no vestibular, pressio-
nando o aluno que esta na idade certa para os estudos superiores,
a Educagdo a Distancia passa a ser vista como uma oportunidade
de inser¢@o no ensino superior de muitos jovens que por diversas
condigdes econdmicas e sociais ficam a margem deste processo.
Pois, segundo Martins (2005), pensar a modalidade de Educagao
a Distancia ¢, sobretudo, considerar os projetos de educagao em
carater emergencial, no sentido de atender, nas diversas regides do
pais a demanda de jovens, professores leigos, € ao mesmo tempo,
a qualificacdo dos docentes para atuar na EaD. Ao analisar as falas
dos alunos, podemos inferir que a qualidade dos cursos ofertados
pela UAB/Polo/Cametd, ¢ satisfatoria, embora precise apresentar
melhorias tanto na infraestrutura como na questao didatico peda-
gogica. Destaca-se que os Cursos ofertados pela Universidade
Federal do Pard, possuem uma credibilidade muito grande para
os estudantes da UAB, Cameta. Atualmente cresce a demanda e
a procura pelos cursos de modalidade a distancia, quer seja pela
disponibilidade do educando quer seja pela oferta de cursos mais
variados. Na realidade, como se percebe a partir das respostas dos
alunos vinculados ao Polo de Cameta, a educagdo a distancia ndo
foi efetivamente uma escolha, porém ao observarem a qualidade
que o curso era ofertado, buscaram se aprimorar. Optar por um cur-
so a distancia demanda tanta ateng@o e dedicagdo quanto um curso
presencial. Para estes, a educagdo a distancia, esta se transforman-
do em importante instrumento de aprendizagem, de aprimoramento
pessoal e social, tanto para a busca da qualidade profissional, como
uma possibilidade de conciliar estudo e trabalho. Assim, ndo se tra-
ta somente de conferir se a educagao a distancia consegue ser igual
a presencial naquilo que se propde a fazer. Entretanto, ha que se
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perguntar: o que a educagdo a distancia se propde a fazer ¢ tudo o
que se deve esperar de um processo educacional? De que educacao
e, principalmente, de que educando se esta falando? Quais os desa-
fios, dificuldades e perspectivas a partir da formagao nos moldes da
EaD? A nosso ver estes sdo os grandes desafios a serem enfrenta-
dos a partir da oferta do ensino na modalidade em EaD, como uma
possibilidade de acesso ao conhecimento, uma vez que o principio
da qualidade precisa ser levado em consideragdo. Compreender e
refletir sobre os significados (e sentidos) da expansao da EaD, se
esta estd ou ndo a promover na educacdo superior, seus impactos
na formagao e produ¢do do conhecimento, em uma economia mun-
dializada, que mercantiliza, por seu turno, todas as dimensdes da
vida. Os desafios postos nao se findam neste texto. A pesquisa esta
em constru¢do. Portanto, carece de mais estudos ¢ reflexdes sobre a
oferta e 0 acesso a educacao a distancia no ensino superior publico,
sua abrangéncia e qualidade, elementos importantes para a forma-
c¢do integral do sujeito que dela usufrui.
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Introducao

O direito a educacdo tem sido ha décadas uma bandeira de
luta por varios setores da sociedade, entre os quais os movimentos
sociais tém uma grande participagdo. Pois, mesmo que esse direito
seja estabelecido pela Constitui¢ao Federativa de 19884, ele nao
¢ respeitado em sua totalidade, principalmente quando destinado
aqueles que vivem em situagdo de exclusao social e miséria.

Mesmo com direitos sociais® estabelecidos em leis, a desi-
gualdade social no Brasil ¢ latente, ha um abismo entre pobres e
ricos que contribuem para intensificacao dessa situacdo; privilégios
e desrespeitos estao impregnados em diversos setores da sociedade,
onde a condi¢do econdmica dita quem tem direito de ter direitos.
Poderiamos aqui enumerar exemplos, entretanto estamos inseridos
nessa realidade e ndo nos faltam situacdes vivenciadas e/ou pre-
senciadas.

E urgente retomar essa relagio nio superada entre educagio
e desigualdades. Primeiro, porque foi uma das relagdes mais
instigantes do pensamento educacional. Segundo, porque essa
relacdo foi desfigurada e soterrada nos escombros de relagdes
de mercado, de educagdo e padrao minimo de qualidade, de
curriculos por competéncias, gestdo e avaliagdes de resultados.
Terceiro, porque as desigualdades ndo s6 continuam, mas se
aprofundam e vitimam milhdes de familias e alunos(as) pela
miséria, o desemprego, a sobrevivéncia nos limites, a violéncia.
As desigualdades dos coletivos sem-teto, sem-terra, sem-espa-
¢o, sem-comida, sem universidade, sem-territorios entram na
escola como nunca antes e interrogam as politicas educativas,
sua gestao e suas andlises (ARROYO, 2010, p. 1384).

4 Art. 205. A educagio, direito de todos ¢ dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificag@o para o trabalho (CF, 1988).

S Art. 6° Sdo direitos sociais a educagdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo
a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicao (Ibdem).
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Com base em Arroyo, faz-se necessario uma retomada na
luta por uma educacdo que considere a identidade dos coletivos,
onde a escola se propunha a desenvolver praticas educativas que
superem o abismo entre educagdo e desigualdades. Uma educagao
que ndo apenas reconhega as desigualdades, mas que a partir delas
motive o Estado a elaborar politicas educativas de afirmagao social.

Neste trabalho, portanto, queremos refletir sobre educagdo
e desigualdade social, pois frente as questdes regionais, culturais,
econdmicos, entre outros, presentes no Brasil, esses desafios impe-
dem, de certa forma, que a educacdo seja garantida com qualidade
e igualdade para todos. Para esse estudo adotamos como metodolo-
gia a pesquisa bibliografica e, também, outras reflexdes geradas no
nosso processo educacional e de luta social.

Este trabalho estéa dividido em dois topicos.

No primeiro topico abordaremos de maneira panoramica a
historia da desigualdade do Brasil, sob o titulo: Brasil, um pais
mergulhado na desigualdade social. No segundo topico partiremos
da Constitui¢ao Federal de 1988 que estabelece a educagdo como
um direito social, sob o titulo: Educag¢do, um direito social dos bra-
sileiros. E no ultimo topico, Educagdo como processo de afirmagao
social, buscaremos refletir a educagdo como processo de luta para a
transformacao da realidade.

Brasil, um pais mergulhado na desigualdade social

A desigualdade social no Brasil ao longo de sua histéria ge-
rou inumeras formas de violéncia no mundo do trabalho, da cultura,
da religido, da arte. Em cada uma dessas dimensdes que compdem
a nossa realidade € possivel verificar inumeras exclusdes, o que
nos permite afirmar que o Brasil ¢ profundamente marcado pela
desigualdade social. Da precarizagdo do trabalho, da intolerancia
das religides de matrizes africanas, da coisificagdo da mulher, da
marginalizam do pobre, sdo marcas dessa sociedade historicamente
excludente.

E como se as formas brutais de violéncia contra a pessoa
humana, a negacao absoluta de seus direitos mais fundamentais, de
sua propria dignidade de humanos fossem vistos com normalidade
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no interior de relagdes sociais pautadas no dominio e desprezo pelo
outro. Violéncia historica e endémica contra os empobrecidos pre-
sentes no territorio brasileiro.

A primeira expressao de violéncia talvez tenha sido a acultu-
racdo empreendida por Portugal sobre a cultura indigena. Exclui-
ram as inumeras linguas indigenas para se falar somente a lingua
do civilizado europeu; excluiram suas formas religiosas para impor
a religido do branco puro, civilizado e conhecedor do Deus verda-
deiro. Como disse Freyre (2003, p. 259) “nossas guerras contra os
indios nunca foram guerras de branco contra peles-vermelhas, mas
de cristdos contra bugres”.

Mas nenhuma dessas exclusdes foi tdo brutal como a ex-
clusdo do proprio direito de viver, pois os dizimaram ao longo de
séculos, ao ponto de restar apenas uma minoria que tenta sobrevi-
ver em meio ao mundo tecnoldgico e progressista. Enfrentando na
atualidade o poderio do agronegdcio, fruto do avango do capita-
lismo, para manter minimamente tragos culturais que formam sua
identidade cultural de homens e mulheres enraizados na terra e na
natureza que nada obedece a logica do mercado e do progresso
pregado por ele.

A violéncia imposta aos indios, embora seja um crime he-
diondo e terrivel da historia brasileira, ndo foi o inico e talvez nem
foi o pior. Aos negros excluiram mesma sua condi¢do humana, fo-
ram animalizados, bestializados por trés séculos. Nos canaviais e
minas do Brasil seu suor e seu sangue se misturaram nessa terra
estranha, mas que pouco a pouco foi se tornando sua.

As mudancas econdmicas do mundo ocidental os “libertou”
de seus senhores escravocratas, mas os deixaram a mercé da pro-
pria sorte. Sem saber para onde ir subiram os morros e adentraram
as periferias do pais. Ainda estdo 14 mergulhados na luta por so-
brevivéncia, lutando para reafirmar sua dignidade negada. Alguns
também se perderam, povoaram os presidios porque responderam
com violéncia a propria violéncia que lhes impuseram através da
exclusdo de direitos fundamentais. Quase ndo os encontramos nas
universidades e nem nos centros de poder, embora sejam uma par-
cela significativa, ou melhor, o maior nimero que constitui essa
sociedade.
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O passado que nos domina ndo ¢ a continuidade com o Portugal
pré-moderno que nos legaria a corrupgao so6 do Estado, como
o culturalismo dominante até hoje entre nods nos diz. Nosso
passado intocado até hoje, precisamente por seu esquecimento,
¢ o do escravismo. Do escravismo noés herdamos o desprezo e
o odio covarde pelas classes populares, que tornaram impossi-
vel uma sociedade minimamente igualitaria como a europeia
(SOUZA, 2017, p. 151).

Diante desse contexto, podemos dizer que se em nossa histo-
ria brasileira a hegemonia da cultura portuguesa ndo matou a cultu-
ra indigena e africana, ao menos a sufocou ao ponto de coloca-las
nos guetos das exclusdes sociais, nas periferias existéncias, nos
morros e favelas. Mais do que isso, ofereceu uma espécie de para-
digma inspirado na dualidade “casa grande e senzala” que molda
comportamentos € maneiras de pensar.

Como se pode observar desde sua origem o Brasil foi profun-
damente marcado pelas desigualdades sociais, algumas delas estao
enraizadas no tecido social e cultural da sociedade brasileira; sua
violéncia e ferocidade sdo expressas no cotidiano das relagdes so-
ciais, no comportamento de uma elite com complexo de vira-latas
e mesmo entre as camadas mais empobrecidas de nossa sociedade.

A desigualdade enraizada na realidade brasileira formou ao
longo de cinco séculos um conjunto de excluidos comumente cha-
mado hoje de minorias: negros, indios, mulheres, sem terras, sem
tetos, enfim, todos aqueles que foram deixados de lado na reparti-
cdo da riqueza concentrada nas maos de poucos que controlam o
poder econdmico, politico, judiciario e midiatico no Brasil.

Dentre essas minorias gostariamos de também pensar o lu-
gar da mulher na sociedade brasileira. Nossa cultura ¢ fortemente
marcada pelo patriarcalismo ocidental que ofereceu as mulheres
um papel secundario e de subserviéncia nas relagdes familiares.
E, mesmo que seus direitos tenham sido conquistados ao longo de
uma historia de lutas, ainda, ha muito que fazer, principalmente em
tempos em que o feminicidio vem sendo difundido na conjuntura
brasileira.

Também, ndo podemos esquecer as desigualdades regionais
que impuseram ao todo norte do pais, em particular & Amazonia,

95



As politicas educacionais e os tensionamentos no cenario educacional no Brasil e na Amazdnia

o papel de exportador de matéria prima, a condigdo subumana em
que muitos caboclos sdo submetidos devido ao pouco desenvolvi-
mento tecnoldgico, politico, social e cultural nesta regido.

E nessa conjuntura de desigualdade social que a educagdo ¢
obrigada a atuar. Se por um lado a educagdo deve ser instrumento
de constru¢do de cidadania, de sujeitos conscientes e participativos
da coisa publica, meio para transformar essa realidade de desigual-
dade social, ela também pode ser instrumento de alienagao ¢ domi-
na¢ao, mecanismo de controle da populagdo, veiculo de transmis-
sdo de verdades que interessam a classe dominante, ideologia. De
que lado a educagdo no Brasil esta na luta de classes? Do lado da
Casa grande ou da Senzala?

As classes subalternas, oriundas das senzalas e que hoje
constituem as periferias e favelas do nosso pais, tem na educagao
um instrumento de libertagdo frente a elite retrogada e conserva-
dora, a casa grande. Entretanto, além de sofrer profundos ataques
oriundos do golpe de 2016, a educagdo vigente ndo tem sido um
instrumento de transformacao social e politico. Somente uma edu-
cacdo libertadora sera capaz de transformar através da acao politica
a realidade vigente.

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o
opressor, ¢ se engajam na luta organizada por sua libertagdo,
comegam a crer em si mesmos, superando, assim, sua “coni-
véncia” com o regime opressor. Se esta descoberta ndo pode
ser feita em nivel puramente intelectual, mas da agdo, o que
nos parece fundamental, ¢ que esta ndo se cinja a mero ativis-
mo, mas esteja associada a sério empenho de reflexdo, para que
seja praxis (FREIRE, 2017, p.72).

A educagdo oferece aos excluidos a capacidade de ver sua
propria realidade e sua condi¢do de oprimido. Mas do que isso ofe-
rece um instrumental tedrico capaz de revelar que o proprio concei-
to de exclusdao pode ser negado em nome duma praxis libertadora
que resiste ao poderio que massacra e relega as classes populares a
toda sorte de marginalidade.

Nesse sentido queremos refletir sobre a educacao no Brasil
a partir de nossa propria historia marcada pela desigualdade so-
cial, situacdo essa que até¢ os dias atuais gera violéncia e abuso
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contra a pessoa humana, considerando os aspectos constitucionais
que afirma a educag@o como Direito Fundamental a todo cidadao
brasileiro, mas que nem sempre ¢ garantido em sua plenitude e de
forma igualitaria.

Educacio, um direito social dos brasileiros

Nao raro s@o as pesquisas que colocam em evidencia a edu-
cacdo como um direito social garantido pela Constitui¢do Federal
de 1988° mas que ndo consegue se consolidar de forma uniforme
e de qualidade para todos os cidaddos brasileiros, pois frente as de-
sigualdades sociais presentes no Brasil, que divide pobres e ricos,
esse direito ndo chega a todas as pessoas.

Dai o direito a educagdo ser alvo de criticas, haja vista que
as politicas educacionais do Brasil ndo conseguem estabelecer pro-
cessos educacionais que garantam esse direito de forma igualitaria
e tdo pouco seja considerada de fato uma politica social, de res-
ponsabilidade do Estado, conforme expressa Deitos (2010, p. 211):

As politicas sociais compreendem um conjunto de necessida-
des sociais e politicas estabelecidas socialmente numa deter-
minada sociedade, como resultado e expressao da forma social
de reproducdo das condigdes materiais da existéncia. Como
produto e parte da repartigao da riqueza socialmente produzi-
da, a politica social corresponde ao embate das forgas sociais.
O Estado como caracteristico de uma institui¢@o social e poli-
tico-militar estratégica da sociedade de classes aparece como
mediador-chave do processo de reparticdo social da riqueza
na forma de politicas sociais implementadas (DEITOS, 2010,
p. 211).

Todavia, ndo podemos deixa de expressar que o Estado tem
criado mecanismos para a efetivacao e implementacao do direito a
educacdo de forma gratuita; e a importancia dos movimentos so-

¢ Art. 205. A educagio, direito de todos ¢ dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificag@o para o trabalho.
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ciais na luta pela efetivagdo desse direito, haja vista que a gratui-
dade do ensino se deu muito tempo depois da aprovacdo da Cons-
tituicdo Federal de 1988. Somente com as emendas constitucionais
de 1996, 2006 e 2009 que o acesso o direito a educacao deu alguns
avangos, conforme artigo a seguir.

Art. 208. O dever do Estado com a educacédo serad efetivado
mediante a garantia de:

I - educacdo basica obrigatéria ¢ gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n°® 59, de
2009)

II - progressiva universaliza¢do do ensino médio gratuito; (Re-
dagdo dada pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996)

IIT - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educag@o infantil, em creche e pré-escola, as criangas até
5 (cinco) anos de idade; (Redag@o dada pela Emenda Constitu-
cional n°® 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa ¢ da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes
do educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educa-
¢do basica, por meio de programas suplementares de material
didatico escolar, transporte, alimentag@o ¢ assisténcia a satude.
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009).
(BRASIL, 1988)

Frente a essas emendas em favor da educacdo ndo podemos
deixar de considerar os avancos ocorridos nesta esfera de direi-
tos, como: a formulagdo das Leis de Diretrizes e Bases (LDB) que
orientou a educacao nacional (Lei 9.394/96); ¢ o Plano Nacional de
Educacgao (Lei 13.005/14) que motivou os municipios a ser orga-
nizarem e criarem o seu plano considerando os aspectos sociocul-
turais da sua regido. Sao conquistas que impulsionaram a politica
educacional no Brasil, mas que ainda estd longe de garantir uma
educacgdo de qualidade para todos.
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Esses dois documentos sdo os que mais tém expressao no
contexto educacional brasileiro, ou seja, servem de fundamento,
tanto para formulagdo de novos documentos, quanto para a imple-
mentac¢do das agdes propostas pelas politicas educacionais. A LDB
destaca a educagdo basica enquanto um conceito inovador e um
direito do cidadao, afirmando no artigo 2° que a educacao “[...] tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho™.

Vale ressaltar que ambos documentos ja passaram por varias
emendas, como ¢ o caso da LDB que no ano de 20137, apds um
arduo processo de reflexdes e, principalmente, de Iuta dos coletivos
e educadores dessa area, passou a considerar como principio no
ensino brasileiro a diversidade ético-racial, como se pode verificar
no item XII do artigo seguir:

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

I - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na es-
cola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultu-
ra, o pensamento, a arte e o saber;

IIT - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢cdes publicas e privadas de ensino;
VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII - valorizag@o do profissional da educacdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta
Lei e da legislag@o dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagdo entre a educagao escolar, o trabalho e as pra-
ticas sociais.

XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial.

Esse artigo 2° da LDB traz informagdes primordiais para a
educacdo brasileira, considera entre outros aspectos essenciais para
o processo de ensino, que o acesso a escola deve ser de igual modo
para todos. Diante desse direcionamento voltamos a nossa discus-

" Incluido pela lei n° 12.796, de 2013.
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sdo inicial que trata da desigualdade, pois mesmo com leis ja es-
tabelecidas a educagdo nao consegue chegar aos sujeitos de forma
uniforme, portanto ndo ¢ igual para todos, e essa situagdo vem de
encontro com a primeiro principio do Art. 2° da LDB e, também,
como o0 9° que preza o padrao de qualidade.

Como garantir um padrao de qualidade em um pais desigual?
Talvez seja esse um dos desafios para a Politicas Educacionais, haja
vista que, mesmo tendo esses pontos garantidos em leis, tanto da
LDB como ja foi informado, quanto no Plano Nacional de Educa-
cdo, Art. 2°, inciso VIII “estabelecimento de meta de aplicagdo de
recursos publicos em educagdo como propor¢do do Produto Interno
Bruto - PIB, que assegure atendimento as necessidades de expan-
sdo, com padrao de qualidade e equidade” a relagao desigualdade e
educagdo ainda € muito presente no processo educacional do Brasil.

Sabe-se que o percentual da propor¢ao do PIB® que Estado
direciona a educacdo € bem maior que em outros paises, entretanto
o arrecadamento que esses paises agregam as suas receitas € bem
superior a do Brasil. Portanto, ndo basta fazer contas sem aprofun-
dar anélises e fingir que o valor repassado ¢ capaz de garantir uma
educacdo com qualidade internacional. Os brasileiros precisam ter
esse direito respeitado, e o valor que o Estado tem disponibilizado
para a Educag@o nao corresponde a real necessidade que o Plano
de Educagdo aponta para que, de fato, o processo ensino-apren-
dizagem, assim como a politica de formagao dos profissionais da
educacdo sejam eficazes.

Art. 2° S@o diretrizes do PNE:

I - erradicacdo do analfabetismo;

II - universalizagao do atendimento escolar;

III - superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promogao da cidadania e na erradicag@o de todas as formas de
discriminagao;

IV - melhoria da qualidade da educagao;

V - formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase
nos valores morais ¢ éticos em que se fundamenta a sociedade;
VI - promogao do principio da gestdo democratica da educagdo
publica;

85% no ano de 2017. Fonte: http://portal.mec.gov.br/component/tags/
tag/32816
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VII - promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica
do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos pu-
blicos em educag@o como propor¢do do Produto Interno Bruto
- PIB, que assegure atendimento as necessidades de expansao,
com padrao de qualidade ¢ equidade;

IX - valorizag@o dos (as) profissionais da educagio;

X - promogao dos principios do respeito aos direitos humanos,
a diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

As diretrizes acima apresentadas pertencem ao Plano Nacio-
nal de Educagdo e no item VII fica expresso a aplicag@o de recursos
publicos para a educacdo, com énfase a propor¢ao do PIB. Esta di-
retriz ndo ¢ meramente um informe, mas sim uma meta a ser busca-
da para que a educagdo tenha recursos publicos que proporcionem
a efetivacao de Politicas Educacionais:

Meta 20: ampliar o investimento publico em educacdo publica
de forma a atingir, no minimo, o patamar de 7% (sete por cen-
to) do Produto Interno Bruto - PIB do Pais no 5° (quinto) ano
de vigéncia desta Lei e, no minimo, o equivalente a 10% (dez
por cento) do PIB ao final do decénio (BRASIL, 2014, anexo
do Plano Nacional de Educagao)

Ressalta-se que Plano Nacional de Educagao também preveé
0 monitoramento para verificar a sua incidéncia, assim como ava-
liagdes periddicas a fim de analisar e, se necessario, propor politi-
cas publicas que assegurem a implementacdo das estratégias em
busca das metas estabelecidas.

Entretanto, em tempo em que educagdo tem sido motivo de
emendas constitucionais e reformas, esse monitoramento e tdo pou-
co a implementacao das agoes, estdo sendo comprometidos; e os
menos favorecidos sdo os sujeitos que mais tem sofrido nesse atual
cenario politico e social do Brasil que através das tltimas medidas
constitucionais reafirmam que existe um abismo entre o direito a
educagdo e as desigualdades sociais.
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Educacido como processo de afirmacao social

Em um pais em que a desigualdade ¢ um dos principais fa-
tores de exclusdo ¢ comum que pessoas com os mesmos ideais se
organizem em grupo para buscar solugdes que as favorecam, tanto
no processo de organizacdo do grupo, quanto na luta de forma or-
ganizada, pois ndo basta ir as ruas, faz-se necessario uma formagao
que possibilite esse grupo a se empoderar ao maximo de informa-
¢oes que garantam os seus direitos, € os levem a entrar na luta para
cobrar a efetivacdo desses direitos e, também, propor discussao da-
queles direitos ainda ndo conquistados e/ou legislados.

Todavia, esse processo nao € tao simples, pois em uma socie-
dade onde a desigualdade impera, o individualismo também vem
acompanhado, e consequentemente o processo de luta se enfraque-
ce. Dai a necessidade de se retomar as experiéncias passadas, a
qual motivou a sociedade a buscar através das lutas os seus direitos
sociais.

No final da década de 1970 e na década de 1980 o movimen-
to pelos direitos sociais foi extremamente importante, pois o Bra-
sil estava saindo de periodo ditatorial e a Constituicdo Federativa
aprovada em 1988 estava sendo elaborada. Foi nesse contexto que
0s movimentos sociais, constituidos por diversos coletivos, que na
atualidade sdo denominados de minorias, se colocaram em marcha
e entraram na luta por direitos sociais para todos, que em certa me-
dida, foram garantidos na constituicao.

A luta pela educagdo no periodo da constituinte, segundo
GOHN (2006), foi realizada pelo Forum Nacional de Luta pela
Escola Publica, o qual foi constituido por pessoas de varios movi-
mentos sociais, ¢ abragada pelo sindicato de professores e outros
profissionais da educacdo dentro e fora da escola, em vista de que
os direitos educacionais fossem garantidos em sua totalidade.

A pratica de declarar direitos significa, em primeiro lugar, que
ndo ¢ um fato débvio para todos os homens que eles sdo porta-
dores de direitos e, por outro lado, significa que ndo ¢ um fato
obvio que tais direitos devam ser reconhecidos por todos. A de-
claragdo de direitos inscreve os direitos no social e no politico,
afirma sua origem social e politica e se apresenta como objeto
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que pede o reconhecimento de todos, exigindo o consentimen-
to social e politico (CHAUI, 1989, p. 20).

Foi no anseio de buscar reconhecimento de direitos, bem
descrito pela autora Marilena Chaui, que os movimentos sociais,
também entendidos como coletivos, se organizaram. Atualmente
esses coletivos tem agido de forma muito individual, os movimen-
tos de lutas em busca pela efetivagdo e garantia de direitos, tem de
sua maneira e de forma muito limitada levantado a sua bandeira de
luta.

Esses coletivos, constituidos por mulheres, criangas, idosos,
negros, gays, entre outras minorias, as quais Arroyo (2010) deno-
mina de “desiguais”, vivem no abismo entre os processos que ge-
ram a desigualdade e a produgdo da subcidadania. E mesmo com
um avango na compreensdo das desigualdades, essa situacdo nao
tem sido levada em consideracdo na formulacdo e nos procedimen-
tos de intervencao de politicas publicas, principalmente em relagao
as politicas educacionais.

Portanto, “a relagdo educagdo-desigualdades, tdo abstrata e
genérica, exige ser recolocada na concretude dos coletivos feitos
desiguais, reagindo as desigualdades e se apresentando e afirmando
como sujeitos politicos, de politicas, de afirmagdes positivas” (AR-
ROYO, 2010, p.1385).

A relagdo dos coletivos na sociedade capitalista tem dificul-
tado o enfretamento da relacdo educacao-desigualdades sociais,
pois sdo muitos grupos com linhas de atuacdo préoprias e cada um
propoe acdes especificas que levem a superagdo das desigualdades
sociais. Nesse bojo de busca por direitos a educacdo ¢ mais uma
das inimeras politicas sociais que precisam ser (re)pensadas, (re)
configuradas no contexto da sociedade brasileira.

Faleiros (1991, p. 211) define politicas sociais como “[...]
formas e mecanismos de relacdo e articulagdo de processos politi-
cos e econdmicos”, e que embora seja um processo complexo, de
intensas disputas na sociedade de classes, devem ser entendidas
como um processo social resultado das lutas travadas pelos movi-
mentos sociais. Todavia, o Estado se favorece desse controle politi-
co e econdmico, fazendo uso das politicas sociais como mecanismo
de controle, uma vez que nessa sociedade capitalista os sujeitos
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empobrecidos sdo os mais vulneraveis.

Frente a essa situa¢do e sem desconsiderar os avangos edu-
cacionais ora conquistados, os movimentos sociais € os diversos
coletivos, tém um papel de lutar por novas relagdes de educacao e
de superacdo das desigualdades sociais, pois somente com politi-
cas educacionais de afirmag¢do social chegaremos a uma sociedade
menos desigual e com os direitos sociais garantidos.

[...] a politica educacional ¢ uma politica publica social, na
medida em que busca a redugdo das desigualdades, volta-se
para o individuo — ndo como consumidor, mas como cidadao,
detentor de direitos, e uma politica setorial, uma vez que se
refere a um dominio especifico. O financiamento da educag@o
¢ um componente desta politica setorial, um instrumento de
sua realizacdo, mas ao mesmo tempo ¢ também uma politi-
ca publica setorial, que merece espago proprio de estudo [...]
(MARTINS, 2010, p. 499).

A educacgdo sendo parte dessa politica setorial precisa superar
a ideia de que para os desiguais tudo pode ser de qualquer forma,
ou seja, faz-se necessarios politicas educacionais que respondam
as reais necessidades sociais, € isso deve estar em sintonia com 0s
aspectos culturais da realidade do sujeito e seus coletivos. Situacao
que ndo ¢ tdo simples, mas necessaria, pois todo sujeito brasileiro
tem o mesmo direito: a uma educagdo de qualidade, mesmo que
este o seja negado.

A historica visdo negativa desses coletivos e de seus filhos e
filhas marcaram e continuam marcando a lenta garantia de seus
direitos a educagdo, a escola ¢ a universidade. A historia dos
tempos insatisfatorios na garantia do direito a educagdo coin-
cide com a historia dos tempos insatisfatorios do reconheci-
mento positivo dos coletivos populares. Uma injusti¢a social
que precisa ser denunciada e combatida (ARROYO, 2015, 17).

Para uma sociedade democratica de direito os sujeitos sociais
precisam fazer parte da luta, mesmo que essa sociedade negue os
direitos sociais ja conquistados, dentre eles a educagdo. Sujeitos
esses que sdo frutos de processos que de agdes autonomas reali-
zadas por movimentos sociais que buscavam o direito a educacgao,

104



Capitulo 6 — Educagio e desigualdade social

através de processos de formagdo politica e também educacional,
uma vez que muitos movimentos sociais como o Movimento Sem
Terra (MST) foram pioneiros na educacgao popular no Brasil, a qual
garantiu que os desiguais pudessem ter acesso a educagao formal.

A educacdo ¢ uma pratica social que tem o objetivo de con-
tribuir, direta e intencionalmente, no processo de construgdo
historica das pessoas, e nesse sentido, 0s movimentos sociais,
como praticas socio-politicas e culturais constitutivas de su-
jeitos coletivos, tem uma dimensdo educativa, a medida que
constroem um repertério de agdes coletivas, que demarcam in-
teresses, identidades sociais e coletivas que visam a realizagdo
de seus projetos por uma vida melhor e da humanizag@o do ser
humano (SILVA, 2006, p. 62).

No que concerne a educacdo na Amazodnia brasileira, regiao
marcada pela diversidade cultural, desafios sociais e territoriais,
haja vista que realidade geografica dessa regido possui carateris-
ticas muito peculiares, esse contexto amazonico nem sempre €
considerado na formulacao dos processos educacionais. As cidades
dessa regido do Brasil possuem os piores indices educacionais e de
desenvolvimento humano (IDH).

As pessoas que residem em locais mais afastados da zona
urbana sdo as mais afetadas pela falta de politicas sociais. As esco-
las ndo dispdem de uma estrutura minima estabelecida pelos docu-
mentos educacionais; professores sem processos de formagao con-
tinuada; merenda escolar fora das normas nutricionais; transporte
escolar sem seguranca exigida pelos 6rgdos competentes; entre ou-
tros problemas que afetam a garantia do direito a uma educagao de
qualidade.

Frente a essa realidade a educacdo surge como um mecanis-
mo de libertacdo que possibilita a afirmagao social dos considera-
dos desiguais, pois, somente, através do conhecimento socioecono-
mico e cultural em que o individuo esta inserido, ele sera capaz de
se colocar como um sujeito de direito, tornando-se agente na luta
pela transformacdo da realidade.
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Consideracoes finais

Diferentes sdo as formas de exclusdes e desigualdades so-
ciais que afetam milhares de pessoas e familias de nosso pais, e
um dos fatores que contribui para isso ¢ a falta de investimento em
politicas sociais. Nesse contexto, a educagdo ¢ tanto vitima desse
processo de desigualdade como meio pelo qual essa realidade pode
ser transformada.

Entre outras violéncias, nossa historia ¢ marcada por gravis-
simos crimes contra a humanidade, como o genocidio indigena ¢ a
escravidao. Esses dois fendomenos ocorridos no Brasil tornaram-se
fundamentos de um tipo de relacdo pautada na violéncia e no poder
que ainda continua presente em nossa cultura.

E como consequéncia historica de toda essa violéncia a desi-
gualdade social ¢ resultado desse processo de opressao e exclusao
social. E quando ela - desigualdade social- ¢ relacionada ao tema da
educacdo, este apresenta lacunas e rupturas que dificultam o aces-
so ao conhecimento, ferramenta indispensavel para que as pessoas
possam se libertar daquilo que as oprimem, excluem e as colocam
a margem da sociedade.

Este artigo, portanto, nos permitiu refletir sobre alguns pon-
tos que dificultam o Direito a Educagdo, haja vista, que mesmo
sendo considerado um dos direitos fundamentais para todo cidadao
brasileiro, ele ndo ¢ garantido em sua plenitude, conforme esta-
belecido na Constitui¢do Federal; pois as minorias, os desiguais,
ainda sao excluidos desse direito social que foi fruto de luta dos
movimentos sociais e de diversos seguimentos da sociedade, e sem
o qual qualquer processo de transformacgao social se torna inviavel.

E, mesmo com a implantacdo das Leis de Diretrizes ¢ Ba-
ses da Educagdo Nacional (LDB) e suas emendas constitucionais,
assim como, o Plano Nacional da Educa¢do (PNE) que deu mais
flexibilidade para os municipios para elaborarem os seus planos de
educacdo, infelizmente o processo educacional implementado no
Brasil, que ndo considera a diversidade regional, cultural e histori-
ca, esta longe de abolir com a desigualdade social.

Diante dessa reflexdo que colocou alguns desafios da educa-
¢do no contexto de desigualdade social no Brasil, concluimos esse
trabalho acreditando que somente através de um processo educa-
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cional que respeite a realidade social, e que de fato abranja todos
os filhos e filhas desse pais, sera possivel formar uma sociedade
que exerca verdadeiramente sua cidadania e seja autbnoma em seu
processo de libertagdo e de afirmagao social.
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Introducao

A tematica de estudo deste trabalho surgiu da iniciativa da
camara municipal de Cametéd através de requerimento do verea-
dor José Flavio' que proporcionou a comunidade em geral, em es-
pecial a entidades governamentais, representagdes de pescadores
artesanais locais e municipios vizinhos, institui¢des de pesquisas
e académicas e de toda a sociedade civil organizada discussoes
acerca do tema: “As consequéncias ambientais da pesca predatoria
na regido do baixo Tocantins”. Haja vista, a escassez de o pescado
atingir toda a sociedade a preocupacao com os estoques pesqueiros
que tem ocorrido em ritmo acelerado a fim de suprir o consumo
alimentar humano tem desencadeado uma série de discussoes que
refletem também nas pequenas atividades de pesca como a pratica-
da por pescadores e pescadoras artesanais.

A audiéncia proporcionou a todos os participantes pensar
questdes sob diferentes Oticas, uma vez que, a pesca predatoria é
também pensar responsabilidades e alternativas de vida e ndo so-
mente em instrumentos de pesca ou puni¢des como suficientes para
tais problematicas. Visto que, a pesca artesanal tem se estruturado
sobre pressupostos do capital que influencia diretamente nas prati-
cas de pescadores direcionando a exploracao desenfreada e incon-
sequente dos recursos pesqueiros, desencadeando a pesca predato-
ria.

Essa situagdo ¢ considerada muito preocupante e vem sendo
tema de inimeros debates, isto porque influencia diretamente na
organizacao das comunidades de pescadores responsabilizando-os
por uma situacao que nao fora gerada por eles. Nesse sentido, as
organizagdes associativas em parceria com o6rgaos de fiscalizacao
como o IBAMA? promoveram processos educativos e estratégias
de trabalho nas comunidades ribeirinhas que nao foram suficientes
para coibir a pesca predatoria, mas que também tem gerado uma
ressignifica¢do nas praticas e saberes desses trabalhadores e traba-
lhadoras.

! Vereador eleito pelo partido dos trabalhadores para legislar no municipio
de Cameta/PA.
2 Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis.
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Partindo desses principios os processos educativos até aqui
desenvolvidos ndao conseguem se articular aos interesses dos traba-
lhadores da pesca artesanal quando se volta para as relagdes de tra-
balho, pois o que se verifica ¢ que algumas comunidades que vivem
em regime familiar tem um maior compromisso com a questao am-
biental, enquanto que outros pescadores que vivem mais intensa-
mente a dindmica do capital como os donos de pugas continuam a
desrespeitar as leis da propria natureza retirando do meio ambiente
mais do que ele consegue repor.

Nessa concep¢ao hd um desprezo pelas subjetividades que
sdo constituidas ao longo dos processos educativos, assim como
pelo contexto que fazem parte, e pela historia de luta e de reconhe-
cimento que esses trabalhadores carregam consigo, porque elas se
apresentam desconectadas de outros aspectos e por isso nao conse-
guem se consolidar enquanto pratica efetiva desses trabalhadores
e trabalhadoras e, portanto, ndo os atingindo significativamente,
como deveria. Conduzindo dessa forma o trabalhador a atender
aos anseios do sistema de producao.

O texto compde-se além desta introducdo, de uma aborda-
gem sobre as agdes predatorias que permearam praticas na Ama-
zOnia, e no contexto atual nos voltamos para a captura do mapara
e o periodo de defeso, e em seguida nos focamos nos processos
educativos como uma responsabilidade mais ampla também desen-
cadeado pelos acordos de pesca.

1. Pesca predatdria: acio humana inconsequente

Ao propor uma discussdo sobre a pesca predatoria, inicia-se
sem duvida, um debate sobre o meio ambiente, as condigdes de
trabalho e de vida das populagdes que tem essa atividade como
principal base econdmica.

De acordo com Barra (2013, p. 66), “a medida que o homem
foi se distanciando da natureza e passou a encara-la como uma
gama de recursos naturais disponiveis a serem transformados em
bens consumiveis, comegaram a surgir problemas socioambientais
e a ameaga da sobrevivéncia no nosso planeta.
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A esse respeito, Verissimo (1970) nos chama a atencgao para
algumas praticas que consequentemente representariam danos de-
sastrosos para a fauna da regido amazonica. Praticas relacionadas
as exigéncias de mercado como foi o caso do pirarucu que ocupava
o primeiro lugar na pescaria amazonica e também a questdes cul-
turais por ser também a base da alimentagao do povo dessa regido.
Assim também ocorreu com a pesca do peixe- boi, aproveitando-se
tanto de sua carne para a alimentacao quanto de sua banha usada na
iluminacao e na cozinha. Sobre a pesca da tartaruga este mesmo au-
tor sustenta o argumento de que dois aspectos sdo determinantes na
captura do animal um relacionado ao periodo que varia com o feno-
meno da enchente e da vazante da maré que esta ligado a desova e
desenvolvimento do animal, e outro, consequéncia do primeiro, diz
respeito as estratégias e instrumentos a serem utilizados na captura.

Tal cenario provocou danos irreparaveis a regido, pois mui-
tos desses animais hoje se encontram em pequenas quantidades po-
dendo ser vistos somente em museus ou areas protegidas.

As situagdes apresentadas por Verissimo nos alertam a repen-
sar a atividade de pesca artesanal dentro da Amazonia Tocantina®
em decorréncia de algumas praticas persistentes e inconsequentes
associadas a outras situagdes que podem contribuir a curto ou em
longo prazo com um triste cenario para o meio ambiente e para a
vida da populagao.

Diante da exploragdao dos recursos pesqueiros Manescky
(2000, p.83) apresenta o conceito de pesca responsavel associando
desenvolvimento e reponsabilidade®. Entao, “o direito de pescar é
inseparavel do dever de ordenar e de conservar os recursos, para
as geracoes presentes e futuras” (FAO, 1995, p.7). Tal discussao
apresentada pela autora se assemelha a falas propostas por pesca-
dores durante audiéncia quanto ao cumprimento com as leis que
protegem o meio ambiente sem, no entanto, discutir as condigdes
e politicas publicas destinadas aos trabalhadores e trabalhadoras
da pesca. Neste sentido, ¢ que nos reportamos a Manescky (2000,
p-83) quando afirma que:

* Regido formada pelos aglomerados urbanos de Cameta, Abaetetuba e
Tucurui.com um conjunto
* Sobre isso verificar Codigo de Conduta para a pesca responsavel elaborado
sob os auspicios da FAO.
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[...] permanece o inconveniente de enfatizar tdo somente a pro-
tecdo dos recursos e do meio ambiente. [...] Esquece-se que as
comunidades pesqueiras artesanais sdo as principais responsa-
veis pelo abastecimento interno com produtos pesqueiros se
utilizando de tecnologias de baixo impacto ambiental e com-
pletamente desassistida pelo poder pubico. E ainda que a maior
parte dessa populagdo desenvolve a atividade como forma de
subsisténcia, de conseguir alimentos.

Portanto, o cendrio sobre pesca predatoria na Amazonia nos
provoca a pensar a tematica na Amazonia Tocantina tendo como
elementos desencadeadores para tal problematica a construgcdo da
hidrelétrica de Tucurui, ao pouco ou nenhum investimento na pesca
artesanal, bem como a falta de politicas publicas para as comu-
nidades pesqueiras, incluindo o descaso com a educagdo, saude,
entre outras areas que seriam estruturantes necessarios para a pre-
servacdo das espécies e para a melhoria de vida de pescadores e
pescadoras.

1.1 A pesca predatoria do mapara: uma questdo cultural a ser dis-
cutida

As discussdes apresentadas voltam-se principalmente na
acdo predatoria de uma das mais apreciadas espécies da regido o
Hypophthalmus edentatus popularmente conhecido como mapara
(figura 1) que ao ser capturado irregularmente por estar em periodo
de desova com técnicas ou instrumentos ndo permitidos pelo IBA-
MA arrasta consigo outras espécies também proibidas.

Antes, porém, ¢ preciso considerar que a pesca predatoria ¢
propiciada por um comercio ilegal, acompanhado de uma cultura
que aprecia o mapara em tamanho miudo (fifiti®), vendido tanto
para a populagdo de maneira geral quanto pela rede de bares e res-
taurantes. Fato este que provocou em pescadores e demais partici-
pantes de audiéncia um consenso quanto a proibir a comercializa-
¢do deste peixe inclusive com puni¢a@o a bares e restaurantes. Outro
ponto destacado € o transporte fluvial que também ¢ responsavel
pela polui¢@o dos rios com descarte de lixo e dleo.

SRuido que este peixe provoca quando preparado frito.
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Nesse contexto Rodrigues (2012, p. 246), destaca que o ca-
pital com suas consequéncias negativas foram “[...] conduzindo os
pescadores a ressignificarem um saber tacito® quando do uso dos
recursos pesqueiros enquanto regra de preservagao para uma esfera
da legalidade [...]”, ou seja, isto contraria, por exemplo, a pesca
de subsisténcia praticada especialmente em regime familiar. Entao
volta-se a discussdo de que a preservagao da espécie de peixes e do
meio ambiente torna-se mais importante do que a propria preserva-
cdo da vida das comunidades pesqueiras, ainda que a primeira lhes
seja indispensavel.

Diante de tal constatacao ¢ possivel afirmar que essa rede de
ilegalidade contribui cada vez mais com a diminuicao desse peixe
e de outras espécies que ficam presas aos instrumentos de trabalho
que sdo utilizados, pois retira do meio ambiente de forma desor-
denada mais do que ele consegue repor, mesmo porque tal espécie
se tornou escassa desde a construgdo das eclusas de Tucurui’ que
o aprisionam. A populagdo da Amazonia Tocantina restou buscar
alternativas que garantam a sobrevivéncia da espécie e das comu-
nidades ribeirinhas através dos acordos de pesca.

Figura 1 — Mapara, espécie muito apreciada em tamanho miudo.

¢ Ver Rodrigues (2012)
7 Sobre isto verificar Rodrigues (2012).
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Os trabalhadores da pesca artesanal consideram a fiscaliza-
cao pelos 6rgaos do governo como fundamental para a sobrevivén-
cia das espécies, entretanto, levar em consideragdo os modos de
vida das populagdes ribeirinhas ¢ também importante ja que vivem
em sua grande maioria excluida de politicas publicas e quando a
conseguem como no caso do seguro defeso esperam meses para re-
cebé-lo o que causa endividamento de muitas familias, isso quando
ndo ha a suspensdo do beneficio estendendo o tempo de espera.

E consenso ainda que haja necessidade de uma fiscalizagdo
orientadora e ndo somente punitiva, pois em muitas ocasioes in-
clusive para a alimentacdo, as familias de pescadores se arriscam
ao pescar em desacordo com a lei, o que leva a apreensdo de seus
instrumentos de trabalho, Unicos bens que na maioria das vezes
possuem.

As discussdes nos encaminham a outro ponto, pois ndo ha
como punir de maneira igual os pescadores que tem como base ali-
mentar a pesca e aqueles grupos de trabalhadores que pescam em
escala maior para a comercializagdo, que se utiliza de materiais que
dizimam os peixes, como rede de arrastdo, rede, espinhéis.

Ficou claro que € preciso pensar a pesca predatorio dentro
de um contexto que ndo seja somente punitivo, mas de incentivo
e de formagdo para o trabalho e para a cidadania, pensar sobre a
sobrevivéncia das familias durante o periodo de defeso quando as
chuvas estdo mais frequentes e intensas e boa parte da alimentacao
fica escassa, como ¢ o caso do acai®.

Entendemos que ¢ preciso maiores orientacdes a respeito dos
instrumentos que sao utilizados no periodo de defeso, pois o que
vimos sao contradi¢des sobre o que realmente as redes, por exem-
plo, acabam aprisionando. Pois, compreendemos que ndao ha con-
senso entre os pescadores sobre as consequéncias do uso do puca
o que nos leva a entender de que faltam processos educativos que
de acordo

Questdes foram recorrentes quanto ao papel do Estado ao
elaborar leis que se por um lado garantem a preservagdo das es-
pécies, mas por outro ndo oferece as minimas condigoes de so-

8 Outro alimento importante na economia da Amazonia Tocantina e na base
alimentar da regido.
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brevivéncia das comunidades ribeirinhas aquelas que se dedicam a
atividade de pesca.

Por fim fator importante ¢ apresentar uma politica de cons-
cientizacdo da populacdo evitando a compra de peixes com ta-
manho inferior ao considerado e aceito pela lei e das espécies
ameacadas, isto requer muita fiscalizacdo atrelada ao respeito
pela questao cultural e de identidade dessas comunidades.

1.2 O periodo de Defeso ¢ responsabilidade de todos

Um dos pontos mais sensiveis nas discussoes sobre a pesca
predatoria esta focalizado no periodo de defeso que € um tempo es-
tabelecido em decorréncia da reprodu¢do de determinadas espécies
com o objetivo de preserva-la (figura 2). Nesse periodo os pescado-
res artesanais recebem do governo, proventos em dinheiro durante
a época em que nao podem obter renda da pesca por impedimento
legal.

Figura 2 — cartaz com orientagdes de espécies em periodo de reproducao.

DEFESO

AJUDE VOCE TAMBEM A PROTEGER OS NOSSOS PEIXES!

A PESCA DESTAS ESPECIES ESTA PROIBIDA:

Pirarucu - durante o ano

todo. Permitida a pesca nas
e areas manejadas, desde que

Pirarucu (Arapaima glges) autorizadas pelo IBAMA.

Tambaqui - de 01/10 a 31/03. @

Aruané, Caparari, Surubim, Matrinxa, Mapara, Pacu,
Pirapitinga, Sardinha - no periodo de 15/11 a 15/03.

Surubim Mapari Caparari
wep) rigrinum)

R S LT »>r
o e ._a>
e, D

Pirsphings
(Plarsctus Brachypomus)

Fotm Peam Cormms o emmn - SP4TH

Arv Sardinha
(Oateoghonsum bicihosum) (Priportheus sop)

ATENCAO
N&o compre peixe ilegal. Exija do comerciante o certificado de origem
do produto que vocé esta adquirindol

Disque deniincia IPAAM: 21236729 | [BAMA Linha-verde: 0800 61 8080

==

~mmi @, S Faass W el

Fonte: Internet.
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O seguro nao ¢ suficiente para manter as familias de pes-
cadores e nem suprir todas suas necessidades o que provoca um
“desrespeito” a reproducdo de algumas espécies. Nesse sentido,
argumentos que enfatizam a punicdo a pescadores artesanais sem
a devida sensibilidade com as condi¢des de subsisténcia precisam
ser repensados.

E possivel notar uma preocupagdo dos pescadores em
relacdo a agdes que ameagam a vida das espécies, como também
a vida das comunidades, pois se espera respostas condizentes com
a institucionalizagdo de uma pratica através do periodo de defeso.

Outros questionamentos foram levantados e precisam am-
pliar a discussdo. Entre os quais estdo: até que ponto a pesca arte-
sanal’ pode ser tdo devastadora para o meio ambiente se a grande
maioria dos trabalhadores vive em regime familiar'® pescam em
sua grande maioria para subsisténcia? Nao seria exagero culpabi-
lizar os pescadores por um problema que esta associado a outros
aspectos? Como pode o estado cobrar dos pescadores se pessoas
que o representam compactuam com a pesca predatoria''?

Todas as colocagdes levantadas pelos participantes da au-
diéncia especialmente pelos pescadores nos mostram um desem-
penho argumentativo quando da imposicao feita pelo estado atra-
vés do periodo de defeso.

2. Pesca predatoria: negociando responsabilidades

Muitas sdo as propostas apresentadas para o combate a pes-
ca predatoria entre as quais elencamos de acordo com os debates
durante a audiéncia: maior fiscalizagdo com efetiva punigdo, pro-
cessos educativos por parte de diferentes instituicoes, incentivo as
atividades associadas a pesca.

° Pesca artesanal praticada diretamente por profissional, de forma autonoma,
com meios de producdo proprios, sozinho, com o auxilio de familiares ou em
regime de parceria com outros pescadores, com finalidade comercial.

10 Entende-se como regime de economia familiar a atividade em que o
trabalho dos membros da familia ¢ indispensavel a propria subsisténcia ¢ é
exercido em condigdes de mutua dependéncia e colaboracdo, sem a utilizagdo
de empregados.

" Denuncia realizada por pescador durante audiéncia publica
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2.1 Por um processo educativo amplo

O processo educativo que vem se consolidando via educacao
nao formal em espacos coletivos cotidianos como as comunidades
de pescadores no compartilhamento de experiéncias de trabalho!?
resultam de “[...] escolhas ou sob certas condicionalidades, ha in-
tencionalidades no seu desenvolvimento, o aprendizado nao ¢é es-
pontaneo, nao ¢ dado por caracteristicas da natureza, ndo ¢ algo
naturalizado”. Entdo, as experiéncias de trabalho decorrem de pro-
blemas que afetam diretamente as condi¢des de vida de pescadores
e pescadoras, tornando essas comunidades, enquanto estensao das
organizagdes associativas'® espacos educativos que enfatizam as
trajetorias de vida desses sujeitos.

Ainda que os pescadores tenham se constituido sujeitos de
uma praxis politica voltada para a manutenc¢ao da vida em decor-
réncia dos efeitos causados pela hidrelétrica de Tucurui (RODRI-
GUES, 2012), ndo podemos negar o importante papel que a escola
pode desenvolver em meio a essas comunidades como provoca-
dora de debates frente aos problemas relacionados a preservacao
ambiental. Esta instituicdo ndo pode estar ausente a discussoes tao
importantes quando se pensa sobre a pesca € 0 meio ambiente espe-
cialmente aos estudantes de areas ribeirinhas, seja por conviverem
desde cedo com o trabalho na atividade de pesca, seja pela relacao
natural que mantem com as aguas.

Assim como, a articulacao de saberes cientificos desenvolvi-
dos pelas universidades e institutos superiores de educacao através
de pesquisas aos saberes populares produzidos nessas comunida-
des. A Universidades cabe a responsabilidade em pensar sobre os
problemas sociais da Amazonia e contribuir com nossas reflexdes
pautadas pelo didlogo com o outro.

A intencionalidade sob a discussdo e propostas de interven-
¢do na pesca predatoria como participagdo, troca de experiéncias
e de saberes gerado por essa audiéncia publica enquanto processo
educativo também traz as vozes que sdo silenciadas (de homens,

12 Além dos acordos de pesca destacamos ainda as reunides para orientag¢do
do periodo de defeso.

3 Aqui nos referimos a sindicatos, associagdes e entidades representativas
de classe.
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mulheres, meninos € meninas que trabalham na pesca) bem como
os possibilita a se tornarem cidadaos, pois os educa de acordo com
seus interesses e necessidades. Os pescadores que ali estavam dian-
te de pesquisadores, autoridades do legislativo, judicidrio, executi-
vo, ¢ demais institui¢des, mantiveram-se firmes em suas propostas
mostrando que o problema da pesca predatéria € responsabilidade
de todos, entdo, o processo educativo precisa ser muito mais amplo
e significativo do ponto de vista da conscientiza¢do desencadeando
uma aprendizagem significativa e ndo somente punitiva.

2.2 Os acordos de pesca: Alternativa de sobrevivéncia

Os acordos de pesca surgiram em decorréncia dos impac-
tos ambientais causados pela construcao da hidrelétrica de Tucurui
que modificou a vida de muitos pescadores, pela diminuicao dos
estoques pesqueiros obrigando muitas familias a mudarem para as
cidades e consequentemente o aumento da pobreza e da exclusao
social, responsabilizando-os pelas suas condigdes de existéncia
(RODRIGUES, 2012). Esses impactos sdo uma constante que esta-
beleceram para os pescadores e pescadoras artesanais uma respon-
sabiliza¢do quando se volta para o discurso da preservagdo ambien-
tal por meio dos acordos de pesca.

Inicialmente esses acordos desenvolvidos em Cameta pela
colonia Z-16 em parceria com o IBAMA através de acdes de
orientagdo como: nao pescar no periodo de defeso, ndo utilizar
apetrechos de pesca como o pugd, bem como autonomia para as
comunidades estenderem algumas normas e procedimentos para a
preservacao. Sob a perspectiva dos pescadores, os acordos trazem
beneficios para a populagdo em geral, mas infelizmente a falta de
apoio de autoridades inclusive da propria secretaria de meio am-
biente, ndo esta alinhado aos desafios enfrentados pelas comunida-
des que aderiram a essa experiéncia: invasao das areas preservadas,
principalmente no periodo noturno ou mesmo ameagas a vida.

A abertura da pesca (figura 3) como consequéncia dos acor-
dos tem sido um momento positivo pela quantidade produzida, mas
também tem provocado grandes desafios para essas comunidades,
pois muitas pessoas que nao contribuiram para a preservagao aca-
bam buscando se beneficiar deste momento como se fosse um fe-
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ndémeno natural quando na verdade foi uma mudanga na pratica e
saberes dessas comunidades. Em decorréncia dessas situacdes con-
turbadas que acontecem em tal ocasido algumas comunidades tem
inclusive adiado a abertura da pesca que tem como data oficial o
dia 01 de marco.

Figura 3 — Abertura da pesca com destaque para a captura do mapara

Fonte: Internet.

Quanto a essas praticas e saberes dos pescadores como efeti-
vacao dos acordos de pesca, Rodrigues (2012) apresenta o ndo cor-
te dos aturias' e a intocabilidade da bacia do po¢o como exemplos
importantes na reproducdo das espécies de peixe.

Portanto, o que os pescadores exigem ¢ o reconhecimento
dos acordos de pesca como alternativa viavel tanto para a preserva-
cdo das espécies de peixes quanto para a melhoria de vida de suas
comunidades, mas para isso politicas mais efetivas precisam ser
implementadas, entre as quais estdo: o crédito para atividades pes-
queiras como a construgdo de tanques € pogos, 0 manejo de acai-
zais, a criacao de galinhas, etc. sem, entretanto, dificultarem nem o
acesso nem o pagamento através de juros exorbitantes associada a
orientacdo técnica e juridica.

4 Espécie de vegetacdo presente nas margens de rios e igarapés.
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Consideracoes finais

As vérias discussOes tracadas durante audiéncia publica in-
dicam que os pescadores e pescadoras artesanais, os que trabalham
em regime familiar s3o os que mais sofrem puni¢des em decor-
réncia da apreensdo do unico e maior bem que possuem que ¢ o
seu instrumento de pesca. A falta de alternativas que possam lhes
garantir ndo somente a sobrevivéncia, mas o direito de uma vida
digna e com qualidade provoca em muitos casos uma ilegalidade
que poderia ser combatida com praticas educativas desenvolvidas
por escolas, organizagdes associativas, secretarias de Estado e de-
mais organizacdes sociais articuladas, levando a compreensdo de
que a pesca predatoria ndo ¢ um problema somente dos pescadores
e pescadoras, mas de toda a sociedade que se beneficia da atividade
de pesca e que em decorréncia de falta de estrutura das cidades
acabam por poluir as aguas e florestas. Portanto, as normas sio
apenas medidas autoritarias do estado que servem muito mais para
punir mostrando suas fragilidades, o despreparo e desrespeito para
lhe dar com os trabalhadores e trabalhadoras da pesca tao carentes
de politicas publicas.

E preciso pensar também sobre o que tem sido positivo entre
as alternativas encontradas por esses pescadores aqui voltamos a
enfatizar os acordos de pesca, os pocos e tanques para criagao de
peixes, atividades comerciais a fim de serem fomentadas tanto em
termos de financiamento quanto de orientagdes técnicas e juridicas
que correspondam as demandas do capital, mas que permitam a
esses trabalhadores uma relagcdo harmonica com o meio ambiente
que ¢ de onde retiram o produto de seu trabalho.

E indispensavel um trabalho de educagio em questdes
ambientais, dirigidas as geragdes jovens como adultos, para expandir
as bases de uma opinido publica bem informada e propiciar uma
conduta dos individuos, das empresas e das coletividades, inspirada
no sentido de responsabilidade quanto a prote¢do e melhoria do
meio em toda sua dimensao humana.

Mesmo que a pesca predatoria seja reconhecidamente res-
ponsavel pelo desaparecimento de diversas espécies nas comunida-
des pesqueiras, outras situacdes precisam estar articuladas a pesca
responsavel como: o incentivo e orientagdo (técnica e juridica) a
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outras atividades associadas a pesca e a manutengdo das familias
principalmente em periodos de desova de determinadas espécies.
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1. Introducao

Este texto ¢ produto de pesquisa em andamento no mestrado
em Gestdo e Organizagdo do Trabalho Pedagogico na Escola Bési-
ca pelo Programa de Pds-Graduacdo em Curriculo e Gestao da Es-
cola Bésica- UFPA-Belém-Para que tem como titulo “TRABALHO
E EDUCACAO BASICA: Um estudo sobre formagdio e producdo
de saberes investidos/desinvestidos em avaliacdo educacional do
professor da educag¢do basica em exercicio da profissdo, egresso
do curso de Pedagogia PARFOR Cameta, Para”. Dele, extraiu-se
elementos para a producdo deste artigo, tem como objetivo analisar
a contribui¢ao da formagao dos professores egressos do Parfor Pe-
dagogia na dimensao avaliagdo na perspectiva da educagdo eman-
cipatdria. Problematiza Como os saberes dos professores egressos
do Curso de Pedagogia Parfor na perspectiva da avaliagdo contri-
bui para uma educagao emancipatoria?

Analisar saberes de professores, requer compreendermos
que suas experiéncias laborais produzem saberes sobre avaliacao
que os ajudaram em sua pratica pedagoglca desenvolverem expe-
riéncias articuladas entre saberes experienciais e académicos pro-
duzido em suas relagoes de estudos e trabalho.

A categoria Avaliacdo, torna-se norte nessa analise, porque
mostra como o programa trabalhou a integragdo de saberes a par-
tir de sua dimensao “Curriculo Ensino e Avalia¢ao” que no PPC*
de pedagogia se constituem oito disciplinas que sdo: Psicologia da
aprendizagem e do desenvolvimento, Concepgdes filosoficas da
educagdo, Fundamentos da didatica, Teoria do curriculo, Corpo-
reidade e educagdo, Fundamentos da educacdo especial, Avaliagdo
educacional e Tecnologias, informatica e educagdo. Dessas, sele-
cionamos apenas a avaliacdo educacional como fundamentos desse
estudo. O processo de investigagdo utilizou-se o método qualita-
tivo, sustentado pelo Materialismo Historico-Dialético. Na coleta
de dados analisamos documentos como: o Decreto n® Decreto n.
6.755, de 29 de janeiro de 2009 e o Projeto Pedagogico de Pedago-
gia Cameta-Pard. Para o tratamento dos dados utilizamos a Analise
de Contetdo baseado em Bardin (2012). Os principais referenciais
teoricos desta pesquisa sao Marx (2008, 2010), Vazquez (1977)
Gramsci (1988), Lukacs (2013).

* Plano Pedagdgico de Curso de Pedagogia. (UFPA, 2014, p. 2).
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A pesquisa esta organizada em seis partes: introdugdo, trés
se¢oes, consideragdo final e referencias, na introducdo, expomos
de onde partiu esse texto, trazendo a sintese do que diz o Decreto e
o Projeto Pedagodgico do Curso de Pedagogia-Parfor. Na primeira
secdo trouxemos a integracdo, saberes e avaliacdo a partir do De-
creto e PPP de Pedagogia de Cameta-Para. Nessa secdao definire-
mos a categoria saber experiencial, em seguida discutindo o saber
e a avaliacdo a partir do Decreto do Parfor e do PPP de Pedagogia.

A segunda secdo trata-se do trabalho em Marx, mostrando
que o trabalho € produto formador e educador humano. Na terceira,
“a praxis criadora em avaliagdo nas experiéncias de professores
egressos de pedagogia Parfor conceituando-a e afirmando que o
trabalho docente ¢ produto dessa praxis.

Nas consideragdes finais, os resultados apontam que os do-
centes egressos do Parfor, ainda ndo estdo preparados para avaliar
alunos na perspectiva da emancipacao. Construir uma proposta de
avaliag@o na emancipagao, requer mudanca no modelo de educacao
desenvolvido no contexto historico brasileiro.

2. A integracio, saberes e avaliacdo a partir do decreto e
projeto politico Pedagogico de pedagogia de Cameta-Para

2.1 Saber

A palavra saber ¢ um “substantivo verbal; A¢ao de saber, de
conhecer, de estar informado sobre. O significado do Saber nos ver-
bos: “transitivo direto, transitivo indireto e intransitivo ¢ conhecer;
ter conhecimento; ficar ou permanecer informado” (DICIONARIO
ONLINE DE PORTUGUES, 2009, p. 777 grifos nossos). Essa de-
fini¢do nos permite a afirmar que o saber ¢ uma forma de conhe-
cimento a algo ou a alguma coisa. O sindonimo de saber no plural
(saberes) baseado nesse Dicionario (2009).

Nessas analises definimos que o saber no plural sdo saberes e
que saber no plural ¢ conhecimentos, logo, definimos saberes como
conhecimentos que provem de variados saberes. Conhecimento ¢
uma unidade baseado em Santos (2000). Assim, explicitaremos o
saber construidos na experiéncia para podermos debater o objeto
dessa investigagdo que € os professores egressos do curso de Peda-
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gogia do Parfor e os saberes experienciais que eles constroem em
situagdo de trabalho ¢ na academia na dimensdo Avaliacdo, esse
saber entra na dimensdao Conhecimento, pelo fato de identificar-
mos saber como conhecimento® ¢ que na analise marxista para se
ter conhecimento ¢ necessario entender o mundo da préaxis. Nessa
perspectiva, Semeraro (2006), em seus estudos sobre a vida e obra
de Gramsci, afirma que o pensamento de Gramsci se voltava para
um novo tipo de filésofo, o “filésofo democratico” em que o sujeito
esta sempre conhecendo, aprendendo dialeticamente com o meio,
ou seja, a vida € o mestre do saber, como afirma o proprio autor

do filésofo democratico” que consciente de que “todo mestre
¢ sempre aluno e todo aluno é mestre” instaura uma relagéo
dialética entre cidadania e vida, entre conhecimento e a¢do, en-
tre filosofia e politica. Imbuido destra estreita relagdo, o novo
intelectual opera de tal modo a modificar o ambiente do qual
faz parte e percebe que o proprio meio, a “realidade objetiva”
que o cerca “funciona como mestre” enquanto o obriga a um
continuo aprendizado e uma incessante superagdo do proprio
saber. (SEMERARO, 2006, p. 16-17).

Nessa perspectiva de andlise, o conhecimento em Gramsci se
da em uma relacao dialética entre cidadania e vida, ou seja, entre a
relacdo humana e o processo cultural em que vivem esses “interlo-
cutores”, entre os saberes construidos nessa relacdo humana com as

3 Significado de Conhecimento substantivo masculino Saber; entendimento sobre
alguma coisa: conhecimento de leis. A¢ao de entender por meio da inteligéncia, da
razdo ou da experiéncia. [Por Extensao] A¢ao de dominar uma ciéncia, uma arte,
um método, um procedimento etc. Ele tinha grande conhecimento de historia.
[Por Extensdo] Agdo de se relacionar com uma ou mais pessoas; manter uma
relac@o por amizade ou por conveniéncia: pessoas do nosso conhecimento. [Por
Extensao] Informagdo. Circunstancia ou situagdo em que se toma consciéncia
de: o presidente ndo tem conhecimento da real situagdo do pais. Reunido das
referéncias e/ou informagdes guardadas pela humanidade. [Comércio] Recibo; o
que ¢ utilizado para confirmar uma venda. [Filosofia] A¢ao ou capacidade que faz
com que o pensamento consiga apreender um objeto, através de meios cognitivos
que se combinam (intui¢do, contemplagdo, analogia etc.). Etimologia (origem
da palavra conhecimento). Conhecer + mento. (DICIONARIO ONLINE DE
PORTUGUES, 2009, p. 777).
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acoes dos homens e mulheres em busca de meios pela sobrevivén-
cia, entre os conhecimentos da vida humana e da politica desenvol-
vida para a transformagao vital humana e que esse conhecimento ¢
inacabado e que tende sempre sua superacao.

Semeraro (2006) afirma ainda que Gramsci, ao ser encar-
cerado, sentia a necessidade de relagdo com a “vida real” com a
relacdo com outras vidas humanas, com a natureza, com as acoes
concretas de vida.

[...] quando se lembra que Gramsci, no carcere, sentindo-se
longe da “complexidade molecular da vida real”, confessara
que a falta de contato direto e pessoal com interlocutores reais
se transforma com dificuldade cognitiva, quase na impossibi-
lidade de pensar e escrever devido a distancia da impressao
imediata, direta, viva, da vida de Pedro, Paulo de Jodo, de es-
pecificas pessoas reais sem entender as quais ndo ¢ possivel
compreender o que ¢ universalizado e generalizado”. (SEME-
RARO, 2006, p. 17).

Gramsci percebe a limitagdo e fragmenta¢do de seu conhe-
cimento, por ndo poder se relacionar e conviver com a vida de in-
terlocutores reais e isso afetou significativamente sua cognigao im-
possibilitando-o de fazer suas leituras, entender e escrever devido,
como menciona Semeraro (2006, p. 17), a “distancia da impressao
imediata, direta, viva, da vida”. Ou melhor, é na relagdo dialética da
vida e acdo humana que sdo construidos saberes, e ¢ nessa relagdo
que se compreende a produgao dos saberes que professores, ao bus-
car formagdo e ao envolver-se em grupos, em movimentos, estao

também construindo saberes por isso um saber técito.

Enfim, o conhecimento tacito ¢ adquirido pelo trabalhador tan-
to no processo de trabalho quanto na sua atividade social em
geral. E um processo continuo e essencial ao andamento coti-
diano do trabalho. E dificilmente codificavel, o que dificulta
a sua sistematizacdo, mas ¢ extremamente dindmico, estando
presente em, praticamente, todos os processos de trabalho co-
nhecidos no capitalismo”. (ARANHA, 1997, p. 3).

O saber experiencial produzido historicamente ¢ também um
saber tacito. Tacito no momento do saber-fazer, esse saber permite
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que o trabalhador modifique ferramentas e o proprio processo de
trabalho e propdem solucdes ao trabalho preescritos. E nessa ana-
lise que temos a convicgdo que os professores da educacdo basi-
ca produzem saberes e também formam-se nessas relagdes sociais
através do trabalho.

E nessa relagio como a vida laboral que os docentes egres-
sos do Parfor Pedagogia Cameta-Pard, utilizam os saberes da ex-
periéncia ou o saber informal “trivial e instintivo” Freitas; Costa;
Miranda (2014, p.1), para avaliar os discentes. Com sua formagao
formalizada no Programa, eles utilizam novas concepcdes de ava-
liacdo que para Marinho—Aratjo; Rabelo (2015, p. 444) “Avaliar ¢
um processo que envolve concepgdes, crengas, valores, principios,
teorias, conceitos, metas, desejos, trajetorias; quando tal processo
tem como foco a educagdo torna-se potencialmente mais comple-
xo0, gerando intrincados desafios a sua verificagdo e registro”.

Em relagdo ao mundo do trabalho, Lima, Petrus ¢ Cunha
(2013, p. 322) “O mundo do trabalho no qual estamos inseridos, no
que se refere a producdo de saberes necessarios para a realizagao da
atividade de trabalho, determina exigéncias diversas de formacao
e qualificacao dos sujeitos, em ambito profissional, pessoal e cole-
tivo. E através dessa discussdo dessa “vida mestre” produtora de
saberes que o Parfor propde formar os docentes da educacao basica
integrando os saberes que professores constroem na vida laboral
com o saber formalizado na academia “(...) conhecimento ¢ utili-
zado quando se quer referir ao saber cientifico ou ao saber formali-
zado socialmente legitimado. (FRANZOI; FISCHER, 2015, p. 2).

Diante do exposto acima vimos que o saber ¢ produzido his-
toricamente na vida laboral e os professores da educagdo basica
utilizam esse saber para ensinar e avaliar os discentes nas praticas
da sala de aula € nessa visdo esta o Parfor que prop0s articular esses
saberes com a formacao PPP do Curso de Pedagogia.

1.2 O saber e a avaliag@o educacional a partir do Decreto do Par-
for Pedagogia de Cameta-PA

Baseado no Decreto (2009) o Plano Nacional de Formagao
de Professores da Educacdo Basica -PARFOR surgiu em 2009 com
objetivo de formar, em nivel superior, na modalidade presencial,
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professores da educacgdo basica: “[...] o PARFOR ¢ lancado em
2009, como um programa emergencial, criado como uma politica
publica para educacdo [...] artigo 11, inciso III Decreto n° 6.755, de
29 de janeiro de 2009 que institui a Politica Nacional de Formagao
de Profissionais do Magistério da Educagdo Bésica”. (ANDRADE,
2015, p. 94).

Segundo Ferro (2013), o plano foi implantado em regime de
colaboracdo com a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), que o organiza e financia; estados, muni-
cipios e o Distrito Federal, por meio do Plano de A¢des Articuladas
(PAR), surgindo com o propdsito de articular os quatros Planos
Estratégicos da Formagao Inicial e Continuada, com base em arran-
jos educacionais acordados nos Foruns Estaduais Permanentes de
Apoio a Formagao de Professores.

Santos (2015) traz para o debate a historicidade de politi-
cas publicas desenvolvidas para atender a demanda de formacao
de professores, elencando a trajetoria dos debates para a forma-
¢do de professores baseado no parecer do CNE; “[...] o parecer n.
009/2001, do Conselho Nacional de Educaciao (CNE), que institui
através da resolu¢ao numero 01, de 18 de fevereiro de 2002, as
Diretrizes para a Formagao de professores da Educacao Basica em
cursos de Nivel Superior, [...]”. (SANTOS, 2015, p. 50), além de
outros decretos que foram sendo implantados: “Também o Plano
de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), instituido pelo Decreto
6095 de 24 de abril de 2007, que, assim como os demais, pretendia
melhorar a qualidade da formagdo docente, para atender as neces-
sidades da conjuntura”. (SANTOS, 2015, p. 50).

Nas palavras de Santos (2015)

O Plano PARFOR pode ter um carater construtor e reconstru-
tor da identidade profissional dos professores, na medida em
que oportuniza a diplomagao e um status a nivel social impor-
tante que ¢ a formagdo universitaria, levando-o a alcangar um
grupo restrito de pessoas que possuem esse grau de instrugdo.
Mas, acima de tudo, a formagdo por meio do PARFOR deve
ser totalmente comprometida com as melhorias de condi¢des
de trabalho na Educagdo Bésica, para que esses beneficios, su-
postamente trazidos pela Universidade, contribuam para a me-
lhoria da qualidade de vida dos alunos egressos desses cursos,
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mas, fundamentalmente, dos que estdo na ponta do sistema da
Educagdo Basica, ou seja, os alunos das escolas publicas mu-
nicipais ou estaduais. (SANTOS, 2015, p. 54).

O Plano Parfor como promotor da formacao docente deve-
ria estar totalmente comprometido com as melhorias de condigdes
também de trabalho para a educagdo basica no sentido de contribuir
com o ensino e aprendizagem dos alunos da escola basica.

Ao analisar o Decreto n. 6.755/2009 verificamos que ha va-
rios principios que norteiam esse plano e ¢ importante a considera-
¢do na formagdo desse profissional e aqui serdo mencionados ape-
nas quatro desses principios Art 2°, itens II, V VI e XI (BRASIL,
2009)°:

O principal motivo de utilizar esses trés principios por si tra-
ta da formagao inicial dos docentes da educagdo basica e que estao
em exercicio profissional. Além de trazer ao debate a formagao na
perspectiva da emancipac¢do de individuos e grupos sociais e a for-
macao para integrar diferentes saberes e a experiéncia do trabalho
docente: Entendemos saberes do trabalho como aqueles produzidos
mobilizados e modificados em situacao de trabalho.

Buscando entender a formagao inicial desses profissionais da
educacdo basica mencionados no artigo 2 do Decreto 6.755/2009
verifica-se que o programa garante formac¢do ao docente como
compromisso social, politico e ético que contribua na consolidagao
de uma na¢do democratica, justa, inclusiva, igualitaria e emanci-
padora em que individuos e grupos sociais possam ser educandos
como construtores de conhecimento.

¢ 1I - a formagdo dos profissionais do magistério como compromisso com
um projeto social, politico e ético que contribua para a consolidagdo de uma
nagdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipagio
dos individuos e grupos sociais; V - a articulag@o entre a teoria e a pratica
no processo de formagdo docente, fundada no dominio de conhecimentos
cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao; VI - o reconhecimento da escola e demais institui¢cdes
de educagdo basica como espacos necessarios a formagdo inicial dos
profissionais do magistério... devendo integrar-se ao cotidiano da escola e
considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente. (BRASIL, 2009,

p.-1).

130



Capitulo 8 — Trabalho, saberes e praxis criadora na dimensao avaliagdo...

A formacao através do PARFOR deve estar comprometida com
uma qualificacdo que possibilite ao egresso do curso intervir na
sua realidade de forma efetiva e compromissada com um fazer
pedagdgico atrelado a dimensdo social, politica e ideoldgica.
Acreditamos que as Universidades cujos principios ancoram-
-se na triade ensino, pesquisa e extensdo, possibilitardo uma
formagao plena. (BASTOS 2017, p.75).

Bastos (2017), afirma que a formacdo através do Parfor deve
estar comprometida em formar os professores da educagdo basica
a intervir na realidade em que este sujeito esta inserido. Intervi na
realidade significa que o Docente pos- formado no Programa, utili-
ze o saber formal, produto da formacao cientifica para a solugdo de
problemas na escola ou entorno dela. Na avaliac¢do a intervencao ¢
a partir da dimensdo dos saberes construidos historicamente e pro-
duzidos também na universidade, Placco os definem como:

Esta dimensdo abrange: o conhecimento que os professores
tém sobre seus alunos, sobre sua origem social, sobre suas ex-
periéncias prévias, sobre seus conhecimentos anteriores, sobre
sua capacidade de aprender, sobre sua inser¢do na sociedade,
suas expectativas ¢ necessidades. Abrange ainda o conheci-
mento sobre as finalidades e utilizagdo dos procedimentos di-
daticos que sejam os mais Uteis ¢ eficazes para a realizagdo da
tarefa didatica que devem desempenhar. (PLACCO, 2014, p.
14).

E de acordo com o Art. 2° 0 V principios diz que essa forma-
¢do deve se articular entre a teoria e a pratica, fundada no dominio
de conhecimentos da Ciéncia da Educacao e Didatica, ou seja, essa
formacdo deve se dar entre a articulagdo do saber no cotidiano da
Escola em que esse profissional atua e o conhecimento cientifico
construido no curso de Pedagogia.

1.3 O Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia do PARFOR
UFPA, Cameta, Para e a integracdo com saberes

O Projeto de Pedagogia do Parfor ndo foi elaborado exclusi-
vamente para a demanda do Plano, ele foi uma adaptagdo do PPP
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do Curso Normal de Pedagogia numa tentativa de adapta-lo para
atender as necessidades do programa, especificamente, a formacao
dos professores da Educagdo Basica e que estdo em exercicio da
profissdo, atuando na Escola Bésica.

1.3.1 Projeto de Pedagogia do Parfor

A investigacdo leva a analisar também o Projeto Politico-Pe-
dagogico de Pedagogia do Parfor a partir da Resolugdo n. 4.477, de
22 de janeiro de 2014, para verificar o que ela diz sobre os saberes
em avaliagdo proposto a formacao dos alunos-docentes da educa-
¢do basica e nessa Resolug@o no artigo primeiro’institui o PPP:

Verifica-se nessa resolu¢do que o Plano de Pedagogia do Par-
for na Universidade Federal do Para (UFPA) Campus Universitario
do Tocantins Cametd, ndo foi elaborado exclusivamente para aten-
der as necessidades de formagao de alunos-professores em exerci-
cio da docéncia ofertado pelo Parfor e ndo menciona claramente
sobre os saberes que vem da vida cotidiana e que envolvem a di-
mensao avaliagdo que professores constroem em situacao de traba-
lho. “O Projeto Pedagdgico de um determinado Curso ou Programa
nao deve ser considerado tdo somente como um mero documento
formal, mas sim, constituir-se como uma organizacao que traduz
concepgoes de homem, de educagao de formagao humana”. (BAS-
TOS, 2017, p. 64).

O PPP ndo ¢ um simples documento, ele norteia toda ativi-
dade pedagodgica formativa de uma instituicdo. E principalmente
o PPP do Parfor deveria ser um projeto exclusivo para a formagao
académica a categoria de professores da educagdo basica.

Entendemos que o Projeto Pedagodgico dos Cursos do PAR-
FOR, deve atender a dimensdo pedagdgica, politica e ideolo-

7 ART. 1° Fica aprovado o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, adaptado para o Plano Nacional de Formagdo de Professores
da Educagdo Basica — PARFOR, de interesse do Campus Universitario de
Cameta da Universidade Federal do Para, de acordo com o Anexo (paginas 2
—17), que ¢ parte integrante e inseparavel da presente Resolugdo. Art. 2° Esta
Resolugdo entra em vigor na data de sua publicag@o. Reitoria da Universidade
Federal do Para, em 22 de janeiro de 2014. (BRASIL, 2014, p.1).
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gica capaz de assegurar aos professores-alunos uma formagao
que possibilite extrapolar o cotidiano escolar e que extrai dos
alunos professores suas experiéncias, uma vez que 0s mesmos
ja sdo professores, ja atuam em sala de aula, ¢ a partir des-
sas experiéncias os professores-alunos consigam efetivamente
compreender o ato de ensinar ¢ que possam refletir sobre as
politicas publicas educacionais e seus locus de trabalho. Os
Projetos devem estar comprometidos com a formacgao politica
dos docentes muito mais que uma formagdo eminentemente
técnica, a qual se exige hoje no mercado de trabalho. (BAS-
TOS, 2017. p. 64).

Esse projeto foi uma adaptacao a partir do Plano Pedagégi-
co de Pedagogia Cursos normais da Universidade Federal do Para
(UFPA), esse projeto atende uma diversidade de alunos que nao
se caracteriza com os alunos-professores que foram formados pelo
Parfor. “Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Peda-
gogia, adaptado para o Parfor, Campus Universitario de Cameta”
(UFPA, 2014, p. 2). Por tanto, o PPP de Pedagogia do Parfor deve-
ria ser planejado democraticamente com o apoio e participagao dos
professores que estdo no exercicio da sala de aula.

O PPP em seu artigo 2° tende a nos mostrar o perfil do egres-
so desejado pelo Parfor

Art. 2° o perfil do egresso desejado pelo Curso de Pedagogia
- PARFOR ¢ de um profissional avido de criticidade, criati-
vidade, consciéncia politica e ética com soélida formagdo
tedrico-pratica e interdisciplinar para desenvolver proposta
devidamente contextualizada no campo educacional, (...) con-
siderando a educagdo formal e informal. (UFPA, 2014, p. 1).

O plano de pedagogia para a formagao docente deixa insti-
tuido que o perfil desejavel ¢ de um profissional que construa um
saber critico, criativo, €tico, consciente da realidade vigente, ainda
com a formagdo da praxis e além disso, que tenha uma formacgao
interdisciplinar para desenvolver propostas contextualizada.

A formagdo dada aos docentes egressos baseado no (PPC/
PARFOR/UFPA, 2014), foi produzido conhecimento tedrico-pra-
tico acerca da avaliagdo educacional e suas abordagens, pressu-
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postos, “Os pressupostos expressam agdes que, implementadas em
sintonia com os fundamentos das func¢des educativa, criativa e de
controle, oferecem condic¢des para formagao do educando e de su-
jeitos avaliadores”. (PIRES; PIRES, 2002, p.2).

Entendemos por fungdes da avaliagdo, estratégias que ddo vida
ao processo avaliativo, de forma a identifica-la como compo-
nente integrante da pratica pedagogica. Sem elas a avaliagdo
permaneceria no plano teérico como categoria pedagogica,
necessitando de direcionamento para as ac¢des pratica. Desta
forma, as fun¢des assumem um papel de relevancia na pratica
docente, como um mecanismo de agdes sistematica que incide
diretamente sobre o ensino e aprendizagem dos alunos. (PI-
RES; PIRES, 2002, p.3).

Os conceitos sdo as atribuicdes dadas a avaliagdo conforme
diz Kraemer (2006), Luckesi (1997) Libaneo (1994) que analisa as
avaliagoes em diferentes perspectivas e as estratégias de avaliacao
sdo maneiras que o professor procura para fazer com que as provas
consigam abarcar os conteudos que foram trabalhados no decorrer
de cada periodo e que comprove se o alunado aprendeu realmente o
assunto proposto e que contribuiu para o processo da avaliagdo do
ensino e aprendizagem de discente da escola basica.

3. O trabalho como formag¢ao/produgio de saberes de pro-
fessores egressos do Parfor

Discutir formagao/ producao de saberes no processo de ava-
liagdo que professores egressos do Parfor constroem tanto na vida
laboral quanto na academia ¢ entender a forca motriz que rege essa
construgdo que ¢ o trabalho. O ser humano se origina e se modifica
pelo trabalho numa relagdo social com a natureza a partir da utiliza-
¢do dos bens para uso pessoal, a dimensao do trabalho na formacao
humana e essa formagao que modifica o ser e o transforma pela sua
acdo ¢ analisada por Marx (2008, 2010) como teleoldgico. Teleolo-
gico pelo fato do ser humano ser o tnico ser que pensa, projeta em
sua mente algo antes de praticar. Ou seja, o ser humano ¢ o unico
no mundo que tem a posicao teleologica.

O trabalho no capitalismo estd voltado para atender o mer-
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cado consumidor que utiliza o saber principalmente do professor
para melhorar a producdo capitalista, utilizando o saber docente
para formar os discentes apenas para o mercado de trabalho, Tonet
(2012), utilizando seus saberes para propaga¢do do seu poder, o
trabalho, nesse sentido, ¢ entendido como produtor de crescimento
econdmico, propenso a todas as suas formas, inclusive a utiliza-
¢ao dos seres humanos para o trabalho escravo transformando-os a
“uma miseravel mercadoria” Marx (2010, p. 79).

O trabalho na sociedade vigente esta associado a emprego
como meio de sobrevivéncia, e a formagdo para o mercado do tra-
balho tem o “homem como mercadoria” Marx (2010). Neste siste-
ma, o empregado nunca esta qualificado, preparado para atender a
demanda da produgdo, ¢ um trabalho que explora, aliena, desquali-
fica e que ndo possibilita aprendizagem e nem valoriza os saberes
como formacdo e sim apenas para o aumento produtivo das coisas.

Por outro lado, trabalho como formag¢ao humana e principio
educativo ¢ entendido como promocao de direitos humanos que
considere no caso aqui categoria docente, estes, como construtores
de saberes e formadores de consciéncia ¢ entender o trabalho como
formacdo para a vida, ¢ buscar na Historia, o conceito de Trabalho
e a0 mesmo tempo, de Educacdo. (MARX, 2009; PISTRAK, 2011;
GRAMSCI, 1988). O trabalho humano ¢ uma dimensao-chave para
entender o principio da totalidade, essa anéalise demonstra que a
formagao humana, ¢ produto das construgdes sociais. E o docente
ndo se distancia dessa analise pois constroem saber e se educa por
meio do trabalho, Ramos etal (2017) dizem que

na categoria trabalho docente emerge como campo em formu-
lacdo, complexo e diverso, atravessado por situagdes politicas
e pelo reclamo dos docentes por melhores condigdes de tra-
balho no contexto das reformas educacionais e sua incidéncia
nas mudangas relativas a organizagao laboral. (RAMOS; CHA-
VES; MAIA, 2017, p. 1).

Esses autores defendem o trabalho como formagao integral
humana e que na relagdo humana com a natureza, em busca de
meios de subsisténcia para sua sobrevivéncia, homens ¢ mulheres
produzam saberes em um processo de educagdo e ainda, por meio
da cultura geral, que va se educando.
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Nas palavras de Arroyo (2003, p. 53): “O trabalho foi desco-
berto como a grande matriz de nossa condicdo humana e ndo so-
mente de nossa condi¢do docente”, o autor argumenta que o docen-
te constrdi um saber e que se pode projetar algo e, nesse processo, €
que o magistério de nivel superior e da educacao basica foi pensado
para um publico que também constroi um saber.

Isso permite afirmar que, conhecendo nossa propria historia,
nosso saber, a historia e o saber de nossos discentes eles se afir-
mam como sujeitos reais, concretos, avaliam alunos como sujeitos
produtores de conhecimento de histéria, de vida. O trabalho € visto
como formagdo humana, como processo educativo e a escola deve
se guiar por essas propostas

O trabalho como principio educativo deriva do fato de que
todos os seres humanos s3o seres da natureza e, portanto, tem a
necessidade de alimentar-se, proteger-se da intempérie e criar
seus meios de vida. E fundamental socializar, desde a infancia,
o principio de que a tarefa de prover a subsisténcia e outras es-
feras da vida pelo trabalho, ¢ comum a todos os seres humanos,
evitando-se desta forma criar individuos ou grupos que explo-
ram ¢ vivem do trabalho de outros. (FRIGOTTO, 2008, p. 2).

O trabalho como principio educativo permite aos docentes
entender que o trabalho ¢ o fundamento da vida humana e nesse
fundamento possam organizar suas aulas e suas avaliagdes a partir
de principio que também ¢é educativo. O trabalho ¢ o principio da
formacdo humana e, portanto, teleoldgico em Lukcs (2015) carre-
gada de intencionalidade e dele vem a educacao.

4. A praxis criadora em avaliacdo nas experiéncias dos pro-
fessores egressos do curso de Pedagogia-Parfor

Marx ao analisar a praxis em Aristoteles, ele diz que “Aristo-
teles insiste em que num sentido rigoroso o termo praxis s6 deve-
ria ser aplicado aos seres humanos” (BOTTOMORE, 2012, grifos
nossos, p. 431). E ainda diz que, apesar que a praxis ¢ designada
como toda a atividade humana,

136



Capitulo 8 — Trabalho, saberes e praxis criadora na dimensao avaliagdo...

Aristoteles sugere que a praxis deve ser considerada apenas
como uma das trés atividades basicas do homem (as outras
duas sdo a theoria e a poiesis). A sugestio ¢ feita no contexto
de uma divisdo das ciéncias ou do conhecimento, de acordo
com a qual ha trés os tipos basicos de conhecimento, o teorico,
pratico e da poiesis (o produtivo), que se distinguem pela sua
finalidade ou objetivo: para o conhecimento teérico, o objeti-
vo ¢ a verdade; para o conhecimento da poiesis, a produgio
de alguma coisa, e, para conhecimento pratico, a propria agao.
Este tlltimo ¢ por sua vez ¢ subdividido em econdmico, ético e
politico. (BOTTOMORE, 2012, p. 431).

Essas atividades se diferenciam no sentido de que a teoria se
baseia na verdade, o pratico se fundamenta na agdo e a poiesis na
producdo de coisas. A pratica que € a propria agao esta subdividida
em econdmico, €tico e politico. Nessas analises a avaliacdo educa-
cional mais especificamente a avaliagdo do ensino e aprendizagem
¢ realizada pelas praxis humanas. A avaliagdo como ensino e apren-
dizagem de alunos principalmente das séries inicias por ser a base
da aprendizagem deve ser formadora, transformadora e integradora
com os saberes experienciais (PERRENOUD (1998). Pensar nes-
sa possibilidade de forma¢ao humana ¢ necessario haver formagao
para professores também nessas dimensdes que abarque a totalida-
de formativa nos cursos formativos e que considere o sistema de
avaliagdo e as praticas dos docentes, de modo que sdo os docentes
que estao todos os dias avaliando os discentes em sala de aula.

Nenhuma inovagao pedagogica maior pode ignorar o sistema
de avaliagdo ou esperar contorna-lo. Conseqilientemente, ¢ ne-
cessario em qualquer projeto de reforma, em qualquer estra-
tégia de inovacdo, levar em conta o sistema e as praticas de
avaliacdo, integra-los a reflexdo e modifica-los para permitir a
mudanca. (PERRENOUD, 1998, p. 3).

Para ensinar e avaliar os discentes esse profissional vai bus-
cando metodologias facilitadoras para que os alunos possam en-
tender os conteidos da melhor forma possivel. Isso significa que
o processo de ensino-aprendizagem de resultados melhores e com
qualidade social, dependem de uma boa formacao de quem con-
vivem com os educandos todos os dias na escola e nas salas de
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aula, o professor. Partindo desse conceito observamos que a “pra-
xis criadora” nos possibilita entender a realidade da formacao e do
trabalho docente. A préaxis para Marx (2010) ¢ um termo util a vida
humana e que Bottomore afirma que ¢ agao, atividade®.

Para Marx (2012, p. 430) a praxis ¢ de origem grega ¢ basea-
do em “Lobkowicz, refere-se a quase todo tipo de atividade que o
homem livre tem possibilidade de realizar; em particular, a todos os
tipos de empreendimentos e de atividades politicas”. Praxis criativa
que também Vazquez a chama “criadora” ¢ a praxis que tem um
enfoque nos estudos desse autor como a teoria “criagdo artistica”
praxis

A préxis criadora, entretanto, ndo se dd apenas no ambito da
arte, mas também no ambito da inovacdo teoria e das praxis
revolucionaria enquanto transformadora da realidade; uma no
nivel conceitual e a outra no nivel da organizacao social, sdo
exemplos de praxis criadora na medida que mostram a unidade
do objetivo e do subjetivo ao longo do processo pratico, assim
como porque produzem algo unico e irrepetivel, e que era im-
previsivel no inicio da atividade. (VAZQUEZ, 2011. p. 17).

A praxis criadora para Vazquez (2011) se contrapdem ao mo-
delo fordista taylorista do trabalho humano, o que ele chama de
“praxis reiterativa” em que nesse modelo a atividade intelectual
se dissocia da pratica. No modelo fordista e taylorista essas praxis
sdo imitativas, ¢ um trabalho de repeticdo “nos quais a atividade
intelectual criativa se dissocia da mera execucdo mecanica, fazen-
do a mdo humana perder seu cardter criador € poético em sentido
etimologico” (VAZQUEZ, 2011, p. 17).

A mao humana tem uma importancia fundamental nas ativi-
dades da vida humanas, ela inicia o trabalho pratico em toda situa-
¢do de vida humana, nossos antepassados liberaram inicialmente

8 A expressdo praxis refere-se, em geral, a agdo, a atividade, e, no sentido
que lhe atribui Marx, a atividade livre, universal, criativa e auto criativa, por
meio da qual o homem cria (faz, produz), e transforma (conforma) seu mundo
humano e historico ¢ a si mesmo; atividade especifica ao homem, que se
torna basicamente diferente de outros todos os outros seres. (BOTTOMORE,
2012, p. 430).
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as maos ao ficarem de pé, dependendo de cada situagdo ela forma
e também se deformam. “Quando nossos ancestrais puseram-se em
pé, liberaram as maos, que de alguma maneira formam-se e defor-
mam-se gracas a inteligéncia. Em trabalhos como os artesanais,
persiste a simbiose de mao e consciéncia, que se divorciam, na pro-
ducdo em bando”. (MAYORAL, 2007, p. 6). Essa analise ¢ impor-
tante para mostrarmos que os saberes dos professores perpassam
pela formagao historicamente construida. E um saber experiencial
que ganha sentido no trabalho.

Os docentes utilizam seus saberes para desenvolver sua ativi-
dade. Dessa atividade desenvolvida gera um produto o que Botto-
more (2012) chama poiesis. Mas, essa inteligéncia fora negada na
sociedade de classe a capitalista.

A grandeza das maos foi menosprezada desde a perspectiva so-
berba das classes dominantes, quando esqueceram que as maos
vencem a resisténcia de um material, tocam, exploram, escre-
vem, expressam com desenhos ou sons, criam objetos € sdo
o inicio dos instrumentos e das tecnologias e maquinas mais
sofisticadas. (MAYORAL, 2007, p. 6).

Dessa forma a mao na sociedade capitalista perde seu ca-
rater criativo, poético como diz Vazquez (2011), essa mao perde
seu encanto filosofico, transformador, passando a imitacao, repeti-
cdo das atividades praticas e reproducao de saberes, desintegrando
dissociando dos saberes intelectuais criador emancipador. “Na so-
ciedade grega, rigorosamente dividida em classes, as “manualida-
des” foram colocadas em um nivel inferior a teoria”. (MAYORAL,
2007, p. 6).

Em uma nova sociedade o sentido de praxis ¢ uma atividade
transformadora, criadora e formadora. Os sujeitos sdo formados a
utilizarem seu saber, no sentido de recriar possibilidades para de-
senvolver suas atividades laborais. Em prol de valorizagdo de seu
saber de seu trabalho como principio educativo e de defender suas
caracteristicas humanas individuais entram em um processo de
contradicdo Melo (2006), criam organizagdes e buscando nas lutas
de movimentos sociais, politicos, uma esperanca pela sua eman-
cipagdo humana Frigotto (2008). Dessa forma, os professores ao
buscarem no PARFOR a sua formagao, acreditam que podem mo-
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dificar suas praticas. E o Programa se propds a fazer essa forma-
¢do para esses professores. A avaliacdo na perspectiva da logica da
burguesia e a sua ciéncia, que nos dizeres de Lukacs (2013, p. 35)
“eles separam sujeito e objeto de modo rigido e mecéanico” e que

Com base nos conceitos de objetivagdo e ancoragem, ¢ possi-
vel verificar que os docentes possuem, arraigada em seu imagi-
nario, uma forte representagao social do sistema de avaliacdo,
relacionando-o a um momento especifico, em que se faz uma
prova, a fim de obter uma nota. Além disso, predomina uma
forte tendéncia de colocar o professor como centro do proces-
so de ensino-aprendizagem, detentor de todo o conhecimento
e o aluno como aquele que ndo pode errar, desconsiderando,
assim, o “erro construtivo” defendido por Piaget (1998) e por
Hoffmann (1993, 1998). (MELO, 2006, p. 60).

As autoras acima citadas esclarecem que a avaliagdo para a
classe burguesa ¢ apenas para o aluno obter uma nota e o processor
¢ aquele que ¢ dono do saber e o aluno apenas decora o saber dito
pelo professor. Na visao marxista defendida por Lukacs (2013, p.
35) os sujeitos e objeto no sentido do pensar e do fazer € tinica se
interacionam [...] sua identidade consiste em serem fatores de um
unico € mesmo processo dialético” a praxis.

Nessa perspectiva, o sentido de trazer essa discussao das pra-
xis criativas para relacionar com a avaliag@o ¢ entender que a mao
humana nao estar dissociada do corpo humano e da categoria de to-
talidade, a mao humana ¢ fundamental na acdo da produ¢ao como
meio de subsisténcia na agdo tedrico pratica do trabalho docente.
Pensar em avaliacdo sem integrar teoria e pratica ¢ considerar a
avaliagdo meramente técnica, reprodutivista, classificatoria.

5. Consideracoes finais

Concorda-se com o trabalho como principio educativo e com
uma formagdo para além desse sistema de alienagdo classificagao
dos sujeitos e também que os saberes sejam valorizados no sentido
praxis em que o intelecto humano nao seja separado de sua dimen-
sdo corporea humana. Na perspectiva dialética, os sujeitos devem
ser avaliados por inteiros e valorizados como produtores e constru-

140



Capitulo 8 — Trabalho, saberes e praxis criadora na dimensao avaliagdo...

tores de saberes e que ndo sejam avaliados nesse sistema, que de-
sintegra corpo e intelecto, desarticula e desmoraliza os saberes. Os
resultantes apontam que os docentes egressos do Parfor, ainda nao
estdo preparados para avaliar alunos na perspectiva da emancipa-
cdo. Construir uma proposta de avaliagdo na emancipacao, requer
mudanga no modelo de educagdo desenvolvido no contexto his-
torico brasileiro. Avaliagdo na perspectiva emancipatoria também
¢ significativa para avangar em termos de saberes no sentido de
praxis e esta ¢ uma atividade transformadora, criadora e formadora
na atividade laboral dos docentes.
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1. Introducao

O campo tem sido um espaco de movimento, de luta pela
afirmacdo e reafirmacdo das culturas e identidades de seus sujei-
tos que organizados enfrentam as forcgas ideologicas e politicas, da
hegemonica do poder capitalista. A sociedade camponesa vem se
organizando tendo em vista a garantia de seus direitos, a fim de
serem reconhecidos enquanto sujeitos de direitos.

Assim sendo, o direito a educacdo pensada a partir desses
sujeitos tem sido também uma bandeira de luta. Entretanto, a edu-
cacdo que os movimentos do campo vém defendendo parte de uma
tomada de consciéncia de classe, em que os camponeses entendem
que € necessario criar um modelo de ensino que venha a romper
com o tipo de educacido classista e excludente ofertada e pensada
pela elite dominante detentores dos meios de produgao.

Outrossim, objetiva-se fazer uma reflexao acerca de diversas
literaturas sobre educacao e educag¢do do campo, para compreender
como ¢ que vem se tecendo as relagdes de luta de classes no campo,
e como a educagao torna-se uma alternativa para a conscientizagao
desse processo.

No primeiro momento, discute-se 0 campo enquanto um es-
paco de luta, que possui de um lado, os capitalistas na defesa de
um modelo econdmico desenvolvimentista, porém, excludente e
predatorio para o homem e a natureza. De outro, os trabalhadores
camponeses que lutam pela permanéncia na terra, pois entendem
que podem produzir e viver dela com base em desenvolvimento
sustentavel e solidario a partir da organizagao dos sujeitos. Faz-se
uma abordagem dessas relagdes a partir das transformagdes econd-
micas que afetam o campo e exigem um modelo de formacao da
classe trabalhadora imposta pela classe dominante, onde o Esta-
do como um agente dessa dominagdo, oferta educagdo publica de
acordo com os interesses da burguesia.

Em um outro momento, busca-se dialogar com as bases teo-
ricas que discutem a educacdo dentro de uma perspectiva transfor-
madora e que va de encontro com a educacao para o capital que
busca formar mao de obra para o mercado de trabalho. Em con-
sonancia com a educagdo transformadora, se busca uma reflexao
para a educagdao do campo, onde se tem um ideal de educacao hu-
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manizada, pautada na valorizacdo dos sujeitos e de seus processos
educativos que acontecem também fora da escola.

Por fim, conclui-se, que, para garantir a efetivagdo de um
projeto de educagdo do campo para a classe trabalhadora, ¢ ne-
cessario romper com o modelo de educagdo imposto pela ordem
vigente e ajustar toda a sua proposta de acordo com o tipo de socie-
dade que queremos e que requer a constru¢do de uma nova escola
pensada na coletividade.

2. O campo enquanto espaco de disputa

O Campo tem se tornado um espaco de conflitos; luta pela
terra, por direitos sociais, politico entre outros. Tais conflitos tém
acontecido com mais frequéncia onde hé interesses economicos
em jogo, onde de um lado, ha os que vivem de uma relagdo “har-
monica” com a natureza e dele tiram os sustentos de suas familias
e produzem em propor¢des menores € mais conscientes. Mas no
campo, hd também os que exploram pessoas, desapropriam fami-
lias inteiras, defendem a produgdo em larga escala e lidam com a
monocultura. Incluem—se nesses grupos as grandes empresas que
veem 0 campo como um espago a ser explorado para que possam
gerar a acumulacdo do capital, apresentamos o campo de diferentes
relagdes sociais (FERNANDES, 2008).

Esses conflitos t€ém posto o campo em movimento, tornan-
do-o um espago constante de luta dos trabalhadores camponeses e
dos produtores rurais, em que a primeira se pde em posicionamen-
to antagdnico a0 modo de producdo e exploracdo capitalista, e a
outra classe estd fortemente ligada ao padrdo desenvolvimentista
imposto a ordem econdmica em que se torna destaque o modo de
producdo do agronegocio. Segundo Fernandes (2008, p. 48) “O
agronegdcio ¢ uma construcao ideoldgica para mudar a imagem
latifundialista da agricultura capitalista [...]” o que ndo melhora em
nada a vida dos pequenos camponeses, por que a estrutura conser-
vadora da antiga oligarquia se mantém no poder, nesse movimento
ha o embate ideologico das classes.

Assim, pode-se destacar que o campo tem sofrido fortes im-
pactos em decorréncia das atividades produtivas em fungao do ca-
pitalismo. Os grandes proprietarios de terras t€ém priorizados mode-
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los de produgao pautado na mecanizagao na agricultura, mudando
as formas de vidas em funcdo da moderniza¢do do setor ¢ com
1sso “a agricultura € travestida pela produtividade do agronegocio”
(CARVALHO. 2011, p.24).

Esses processos tém mobilizado os sujeitos sociais do campo
a lutarem contra essa l6gica do capital de transformar as atividades
produtivas do campo. E nesse momento de unido dos trabalhado-
res que os mesmos tomam a consciéncia de sua classe. Ao lutarem
por seus mais diversos direitos, levantam a bandeira da resisténcia,
com isso afirmam a identidade de classe.

Esse movimento dialético da classe trabalhadora de resistén-
cia, promove a unifica¢do dos trabalhadores os fortalece-os ainda
mais enquanto classe, e passam a se reconhecer nessa luta Marx e
Engels (2012). Em condig¢@o de oprimidos buscam de forma mais
organizada alcancar seus ideais.

Os movimentos sociais do campo, tem lutado nem sé por
mais terra, mas também, por melhores condigdes de vida, por mais
politicas publicas, por direitos politicos, econdmicos, sociais, cul-
turais, civis entre outros. Conforme Arroyo (2009, 2009, p.73) en-
fatiza:

O movimento social no campo representa uma nova conscién-
cia do direito a terra, ao trabalho, a justica, 4 igualdade, ao
conhecimento, a cultura, a satide ¢ a educacdo. O conjunto de
lutas e agdes que os homens e mulheres do campo realizam, os
riscos que assumem, mostram o quanto se reconhecem sujeitos
de direitos.

Depreende-se desse processo que quanto mais cresce os in-
teresses da burguesia em expansdo do capital os movimentos de
bases também vao surgindo (MARX & ENGELS, 2012). A classe
trabalhadora, se movimenta em resposta ao crescente movimento
que o setor empresarial tem causado no campo, principalmente em
funcdo da expansao do agronegdcio. Esse setor tem se organizado
inclusive para ocupar o parlamento, onde travestido de legislador
atuam em defesa de seus interesses.

Esse segmento empresarial, aliado ao capital, busca implan-
tar no campo o modelo de produgdo totalmente subordinado ao sis-
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tema capitalista. Com isso, visam proletarizar os camponeses, em
consequéncia acabar com a agricultura de base familiar, submeten-
do o trabalhador do campo a produg@o em larga escala. Pretendem
mecanizar suas praticas sociais e culturais, assim como levar os
camponeses a serem “trabalhadores assalariados”. Passariam as-
sim, a vender suas forcas de trabalho, e a entrar na l6gica do capital
em que se mantém a relagdo explorador e explorado. Para Fernan-
des (2008, p. 43)

Esse problema ¢ criado pela logica da reprodugdo ampliada
do capital que provoca o desenvolvimento desigual por meio
da concentragdo de poder expresso em diferentes formas, por
exemplo propriedade de terra, dinheiro e tecnologia.

Percebe-se nessa relagao a dominagao ideoldgica, das falsas
promessas de melhorias de vida dos trabalhadores, a partir da mo-
dernizagdo do espaco e do trabalho no campo, pois, esse discurso
de interesse hegemonico da classes dominantes vem os firmar no
poder, pois de acordo com (FERNADES, 2008, p.48) essa moder-
nizagdo vir “ocultar o carater concentrador, predador, expropriato-
rio e excludente para dar relevancia somente ao carater produtivo”
em larga escala que ndo beneficia diretamente o trabalhador.

Na contramao dessa ideologia, o que de fato acontece ¢ que
as familias que tem suas terras como Unico meio para manter sus-
tento familiar, na tentativa de acompanhar tais transformacdes aca-
bam por se endividar para a compra de maquindrios modernos que
facilitariam a produgdo, ¢ quando ndo ddo conta de arcar com as
dividas acabam sendo obrigados a se desfazerem de suas proprias
terras. Essa € s6 uma das diversas formas que os grandes empreen-
dedores do campo possam agir e aumentar os latifundios e sub-
metendo o trabalhador ao modelo de produ¢do hegemonico, pois
para Fernandes (2008) o agronegocio ndo deixa de ser o latifindio
que mantém a concentragdo da terra, as tecnologias e o meio de
produgao.

Contrario a esse movimento, tem-se 0S camponeses que se
organizam enquanto classe para lutar contra esse modo de produ-
cdo capitalista, esses (camponeses) defendem o campo como um
espaco de vida e de cultura, por isso lutam pela terra, por ser na re-
lagdo e com ela que o camponés produz sua subsisténcia e cria sua
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identidade e fortalece suas relacdes sociais Fernandes & Molina
(2004) e constroem nessa relagdo uma contra ideologia.

Ressalta-se de acordo com Arroyo (2009), os movimentos
sociais como formas de resisténcias ao modo capitalista de produ-
¢do, e nesses movimentos os sujeitos do campo vao se fortalecendo
e constituindo uma classe organizada, buscando romper com estru-
turas que tornam o campo como o espaco da exclusdo, e construin-
do assim um novo paradigma de campo, tornando esses espagos de
relagdo social em educativo.

De acordo com Fernandes (2008), percebe-se nessas relacdes
a reprodugdo do sistema capitalista, em que pese a venda da forca
de trabalho, a exploracdo de mao de obra barata, alienagao dos su-
jeitos para se construir o perfil de mao de obra desejado e com isso
tem-se a negacdo de direitos sociais historicamente construidos ¢
que devido a demanda da logica acaba-se por negar.

Dentro de uma for¢a de dominagdo ideologica, tem-se tam-
bém a dicotomia campo cidade em que o Estado pode estar re-
for¢ando essa dominagdo com sua auséncia em estabelecer poli-
ticas publicas mais consistentes para o campo tornando visivel a
sua condigdo de classe quando este “representa aos interesses das
cidades” (CARMO, PRAZERES & GEMAQUE, 2016, p. 155). O
que deixa claro a necessidade da organizagao dos trabalhadores do
campo para lutar em defesa de seus direitos e se reconhecerem en-
quanto sujeitos que os possuem.

E nesse complexo, surge entdo dentro dessa perspectiva de
classes uma outra forca ideologica reforcada (CARVALHO, 2011)
de imposicdo e preservagdo de identidade dos sujeitos do campo,
em que as criangas e jovens sao levados a minimizar suas identi-
dades e alargar seus horizontes em buscas de vidas “melhores” nas
cidades, onde entre essas opgoes estdo a de ir em busca de escola-
rizagao.

Sim, as escolarizagdes dos sujeitos do campo também en-
tram nessa disputa ideoldgica classista, nesse debate entre campo-
-cidade, uma vez que, dentro desse discurso a educagao surge nesse
meio como uma proposta para adequacao ao desenvolvimento, sen-
do necessario que os sujeitos tenham que buscar a formagao escolar
para se encaixarem ao modelo desenvolvimentista e acompanhar o
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“progresso” e “as popula¢des do campo incorporam em si uma vi-
sd0 que ¢ um verdadeiro circulo vicioso: sair do campo para conti-
nuar na escola, e ter escola para poder sair do campo” (CARDART,
2009, p. 110-111).

Em contradicao a isso, surge dentro dos movimentos sociais
a necessidade de romper com tal discurso, onde ha a luta para tor-
nar a educagdo um direito, mas que nao fique apenas nos docu-
mentos que se faca acontecer esses, pois, nesses contextos o que
se oferecem padrdes de escolas que ndo atendem aos interesses da
classe trabalhadora. Essas transformac¢does levam a escola a se tor-
nar o espaco de lutas hegemonicas (FRIGOTTO, 2010).

Pois, sdo ofertadas pelo Estado escolas publicas para os tra-
balhadores do campo aos moldes do interesse da classe dominante,
oferecem-se escola pobres para pobres. O que fica claro é que existe
um Estado classista e que atende aos interesses de uma classe, que
tem oferecido politicas publicas pouco consistentes para o campo
e secundarizando os direitos que lhes sdo garantidos. De acordo
com Frigotto (2010) na sociedade brasileira isso, se constitui pelas
metamorfoses das oligarquias, enfatizadas pelo tipo de educagdo
ofertado para a classe trabalhadora, para atender as transformacgdes
do mercado.

No entanto, no Brasil mantém-se no poder a elite do atraso,
que se apodera mais uma vez do “discurso da modernidade e defe-
sa da educacdo basica de qualidade, da agdo efetiva destas elites”
(FRIGOTTO, 2010, p.168). No qual pregam um ideal de escola
que nao condiz com as necessidades da classe trabalhadora, tao
pouco com o um projeto de escola do campo, onde “ndo podemos
tratar os educandos como mercadorias a serem vendidas no mer-
cado de trabalho. Isto ¢ desumanizar e eles e a nos todos” (CAL-
DART, 2009, p.105).

Ainda o referenciado autor nos chama atengao para as trans-
formagdes ocorridas em ambitos economicos que ddo uma nova
centralidade para o processo de formagao humana. No qual o co-
nhecimento passa a ser o principal recurso (FRIGOTTO, 2010),
embrenhando nesse tipo de discussdo apologética uma falsa ideolo-
gia de acesso a educagdo. Dentro dessa perspectiva o neoliberalis-
mo em ajustes transforma o proletariado em “cognitariado”.
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Para os sujeitos do campo esse discurso vai assumindo um
papel politico ideoldgico para o capital quando os maquinarios do
agronegdcio vao surgindo para a monocultura, e exigindo um novo
perfil de trabalhador no campo, o perfil que se impde ¢ de mais
escolarizado, ¢ quando se garante também escolas para formar que
a maos-de-obra do capital “essa expansdo tem como ponto central
o controle do conhecimento técnico cientifico” (FERNANDES,
2008, p. 48). Que nao garante a formagao necessaria, para a forma-
c¢do plena dos sujeitos.

A proposito a educagdo de modo geral ofertada a classe tra-
balhadora tem sido tratada como uma forma de reprodugao do sis-
tema, € a escola nessa otica tem servido como formadora de méo
de obra para o capital, pois, educacao capitalista “embora seja limi-
tada a poucos anos de vida dos individuos a dominagdo ideoldgica
da sociedade prevalece por toda a sua vida” (MESZAROS, 2008,
p-81).

Para contrariar essa logica ¢ que discutiremos a seguir pro-
postas de resisténcia da classe trabalhadora contra esse ideal de
educacdo, o que os movimentos sociais organizados em condicao
de classe vém buscando alcangar entre tantas se tem a luta por uma
educacdo do campo em que esta ndo seja e excludente, uma edu-
cacdo pautada em formagdo que ocorra de forma plena e integral,
onde o0 homem seja visto como humano e nao como forga geradora
da perpetuagdo de exploragdo de um sob o outro, “basta também
desta visdo estreita de educagdo como representacao de mao-de-
-obra e a servico do mercado” (CALDART, 2009, p. 151).

3. A educacio do campo e as bases que fundamentam o
ideal de educacio para os trabalhadores

Nesse momento, busca-se fazer um didlogo com as bases
teoricas que sao fundamentais para a constru¢do do ideal de edu-
cacdo do campo. O que propomos aqui ¢ uma educacio pautada
para a formagdo educativa dos filhos e filhas de trabalhadores do
campo, visando a humanizacdo dos camponeses, a qual tem sido
a bandeira de luta dos movimentos sociais. A educagdo do campo
que aqui defendemos vai além daquela que ¢ ofertada nas escolas
(ARROYO, 2009). Que lidam com o ensino e aprendizagem, de
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um modelo de educagdo universalista, e deslocada da realidade das
criangas que vivem no campo, na contra hegemonia dominante, por
tanto a educagdo que possa estar a servi¢o da classe trabalhadora.

A escola do campo pela qual se defende, ¢ aquela que traga
em seu projeto pedagogico o ideal de luta contra as imposigdes
hegemonicas do capital, que veja os sujeitos do campo dentro de
uma perspectiva de vida e ndo apenas como mao de obra a ser
explorada. O que teoricamente vem se defendendo ¢ a escola do
campo que:

Assume nesse momento uma forma de reagdo desse movimen-
to continuo que assola o pais e também o mundo inteiro, de
fortalecer o capitalismo como sistema econdmico hegemoni-
co ¢ o mercado como regulador das relagdes de sociabilidades
existentes (HAGE & CRUZ S/d. p. 13).

Desse modo, o0 movimento por uma educagao do campo tem
ganhado destaque nesse embate contra hegemonico, por vir defen-
der um ideal de escola que visa a superacao dessa estrutura vigente
e que por sua vez nao atende as necessidades da classe trabalhado-
ra, pois, 0 que se propoe é:

A transgressao do modelo de escolarizagao elitista, discrimina-
torio, excludente e mercantilizado, que referéncia predominan-
temente o sistema educacional brasileiro, como referéncia de
intervencdo capaz de possibilitar a emergéncia de alternativas
dialogicas, transformadoras e emancipatorias dos sujeitos e
da realidade educacional nos territorios do campo (HAGE &
CRUZ. S/d p. 14).

Pois, pensa-se uma educacdo que visa romper com essa 1o-
gica excludente que existe entre campo e cidade, essa logica com a
qual se exclui sujeitos do campo. Pelo contrario deseja-se um pro-
jeto pedagodgico que leve os individuos a entenderem que ha uma
relag@o de interdependéncia entre campo e cidade (FERNANDES
& MOLINA, 2004), que esses projetos sejam pensados pelos su-
jeitos do campo e para o campo, em que a educacdo seja integrada
com as praticas cotidianas de seus frequentadores, com as especi-
ficidades do lugar e com a cultura, que € produto do trabalho dos
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sujeitos em que eles se constroem e reconstroem. Assim se propde
uma nova escola que questione as contradigdes internas existentes
no modelo elementar (PISTRAK, 2011).

Ou seja, o projeto pedagogico pensado para o campo visa
romper com essa estrutura vigente e pde em discussdo um ideal
social de formagao, pautado na humanizagao dos sujeitos. Na cons-
tru¢do de identidade, onde possa-se ensinar para além das letras e
nimeros. Mas que se trabalhe para o entendimento de sociedade,
para que as criangas possam compreender as coisas, interpretar o
mundo e transforma-lo, e pensar sobre essa logica € contribuir para
a superacdo dessa relacdo de cultura de alienante e alienado (FREI-
RE, 1987).

Para isso, faz-se necessario a constru¢do de uma pedagogia
que liberte as escolas do legado de reprodutora da velha ordem
dominante (FREIRE, 1987) para que possa essa ser transformadora
de vidas e de sociedades, romper com essa estrutura ideologica e
alienante, em que o conhecimento, possa ser um instrumento im-
portante dentro da escola, “Pois ela deve possibilitar ao homem sua
emancipagdo, assim como deve estar vinculada ao seu trabalho.
Do contrario continuarad sendo uma forma de reforgar as divisdes
sociais e de classe” (CARMO, PRAZERES & GEMAQUE, 2016,
p. 163).

Aqui se defende a escola “Interessada” para as criangas para
seu desenvolvimento cultural, que garanta a essas, uma formacgao
mais humanistica conforme expressa Nosella (2010) ao falar da
escola de Gramsci, Parte-se de uma ideia de educacdo voltada da
realidade do educando, e ndo vinda de fora dela. A esse modo pen-
sa-se a educacdo do campo, que tenha seu principio pedagogico
dentro do movimento, pensada a partir desses por eles para eles
conforme expressa, ela deve ser pensada de forma que se leve em
consideragdo os sujeitos do campo, seus tragos suas identidades,
seus saberes, e suas especificidades.

Nesse aspecto Gramsciano € que almeja-se no projeto de edu-
cacdo do campo “ a visao mais rica do conhecimento e da cultura,
uma visdo mais digna do campo, o que sera possivel se situamos a
educacdo, o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a cultura como
direito [...] (ARROYO,2009, p. 82). O sistema escolar deveria ser
expandido aos trabalhadores como o lugar da instrumentalizagdo
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na cultura escrita, contas, e da superagao de preconceitos da velha
ordem, o lugar do educativo por exceléncia” (ARROYO, 2012, p.
120).

Nessa proposta, se percebe a educagdo nao apenas dentro da
escola, mas sim, como mais um processo formativo da vida huma-
na, entendemos esta como uma extensao da vida, e que, portan-
to, deve estar em conexdo com as diversas atividades e modos de
como as criangas vivem “A vida em geral, a acdo, a experiéncia
individual e coletiva sdo elementos que completam a escola” (NO-
SELLA, 2010, p. 103).

Por isso que ideal de ensino para as criangas do campo parte
do movimento social, de onde ja se tem a no¢do de que a unido
da classe trabalhadora ¢ importante para superar o antagonismo de
classe onde os povos do campo estao sempre em condicdo de classe
dominada pela burguesia capitalista (FREIRE, 1987). A tomada de
consciéncia dessa superacao que acontece no movimento, leva a
massa popular a lutar pela educacdo para o campo voltada para a
humanizagao.

Queremos que nossos educandos possam ser mais gente ¢ nao
apenas sabedores de conteudo ou meros dominadores de com-
peténcias e habilidades técnicas. Eles precisam aprender, a fa-
lar, a ler, a calcular, a confrontar a dialogar, debater, duvidar,
sentir, analisar, relacionar, celebrar, saber articular o pensa-
mento proprio, sentimento proprio (CARDART, 2009, p. 106).

E tudo isso em sintonia com a concepgao historica de luta
de seu grupo, portanto, a escola que se pensa para a massa, deve
ser aquela que va além do ensinar, contetudos ela deve trabalhar os
diversos aspectos da vida, as diversas dimensodes do desenvolvi-
mento da crianga. Ela propde romper com as estruturas construidas
pela burguesia, ela devera se transformar desde as formas de como
trabalhar as praticas pedagogicas cotidianas as estruturas e organi-
zagoes curriculares (PISTRAK, 2011). Para que ela leve em conta
o conjunto de dimensdes da formagao humana. Assim o educando
podera ter uma compreensao da sociedade como um todo ¢ a partir
de entdo problematizar a realidade questiona-la. Sendo assim, ela
se torna uma importante arma ideoldgica para a massa (Idem).
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Sob esta mesma oOtica, encontramos em Paulo Freire (1987)
o pedagogia do oprimido para a formacdo da massa popular, que
deve justamente romper com essa logica de uma educacdo opres-
sora, que se pauta no depdsito e no acumulo de conhecimento cujo
qual chama de “bancario”, propondo o método dialégico em con-
traposi¢do ao acumulo de conhecimento, com isso o método pro-
posto pelo autor tem como objetivo ampliar a consciéncia que o
educando deve ter da realidade social.

Com base nessa proposta de educacdo popular, Caldart
(2009) argumenta que a escola do campo ¢ um importante agente
de tomada de consciéncia desses sujeitos, para que eles possam
entender que ¢ necessario transformar a realidade social, partin-
do de um projeto de formagao popular que esteja em consonancia
com seus interesses de luta para que suas criangas consigam se ver
incluida em sociedade, e possam se reconhecer enquanto parte de
uma histoéria, dentro de um processo de luta e saberes. “Por que nao
ha escolas do campo sem formacao dos sujeitos sociais do campo,
que assumem ¢ que lutam por esta identidade e por um projeto de
futuro” (Idem, p. 110).

Consoante a isso, pensa-se na educa¢do do campo, que traga
metodologias em seus planos, que seja também a identidade dos
sujeitos do campo, e ndo apenas politicas compensatorias para su-
prir as necessidades basicas de um determinado contexto historico
social. Ou seja, pensa na educagdo protagonizada pelo coletivo dos
sujeitos do campo (HAGE 2011 p. 8). E por isso, idealiza-se um
sob concepcdes de cunho politico e pedagogica, em que os educan-
dos do campo possam ter uma escola que lhe dé direitos a vida ao
pensar criticamente sobre ela e ter a oportunidade de poder trans-
forma-la.

4. Consideracoes finais

Neste texto fizeram-se algumas reflexdes sobre o campo e das
ralacdes de classe nesse espago bem como da educagdo do campo,
partindo de uma perspectiva do materialismo historico dialético,
que subsidiou no entendimento das leituras e discussdes tracadas
nos embates de uma sociedade historicamente classista, em que o
campo se encontra enquanto palco de disputa de classe e tem se
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tornado alvo de interesse € ambi¢ao do capital monopolista, e tam-
bém de um espaco de luta e resisténcia por parte dos trabalhadores,
contra as imposigoes do sistema.

Sistema esse, que ideologicamente, tem criado uma dicoto-
mia entre campo e cidade, no qual se evidenciou que nessa separa-
¢do ha duas forgas ideoldgicas que expulsam os sujeitos do campo
e pdem a cidade em sobreposi¢cao ao campo, tais discursos de bases
puramente sustentados por ideal capitalistas, onde o primeiro poe
o campo como espago da ruralizagdo e do atraso tornando-o pre-
carizado das mais diversas formas possiveis, onde se aliena pelas
relagdes de trabalho e através deste também se explora. A segunda
¢ o falso discurso de melhoria de vida via escolarizagdo, em que a
educacdo ¢ tida como capital humano e embasado nisso, os sujei-
tos principalmente os mais jovens, buscam sair do campo para ter
acesso a mais escolarizagdo, ou a escolas melhores. Isso em efeito
dialético causa transformagdes do no campo enquanto territdrio,
uma vez que vai ficando vazio, e ocasiona também o inchago das
cidades.

Nessa logica, podemos afirmar que ha duas vertentes de de-
senvolvimento e duas classes, de um lado a expansao do capitalis-
mo no campo via aumento de latifundio e expansao do agronegdcio
tendo a exploragdo dos sujeitos do campo como uma sustentagao
dessa. De outro os camponeses lutam para defender suas terras e
nela poder trabalhar na base da agricultura familiar ¢ de um de-
senvolvimento sustentavel, ajustado na organizagao dos sujeitos do
campo.

Nessa logica, o Estado tem um papel fundamental na perpe-
tuacdo do capitalismo que agora sob as amarras do neoliberalismo
tem se feito minimamente presente no que diz respeito a oferta e
garantia de politicas publicas para o campo, dentre essas formas
estd oferta da educacdo interessada ao capitalismo. E por ser esta
uma representagao da classe dominante essa educagao ainda ¢ ofer-
tada de forma precaria, classista e excludente, por nao atender aos
anseios e necessidades da classe trabalhadora.

Percebe-se entdo, que nesse embate quando os trabalhadores
se organizam tomando consciéncia de sua classe esses passam a
lutar pela melhoria de seus direitos, e por melhores condi¢des de
vida assim, como pelo direito a escola do campo, dessa forma eles
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abrangem forc¢as necessarias para a constitui¢ao e o fortalecimento
de um movimento, como ¢ o caso do “movimento por uma educa-
¢do do campo” que busca ndo quer apenas uma representacdo de
escola urbanocéntrica e desarticulada de seu cotidiano.

A defesa de melhorias na escola do campo, ndo ¢ para que os
jovens possam fixar-se eternamente no campo, mais sim, para que
eles possam compreender essas relagdes, e ter o direito de escolher
consciente se devem ou nao sair, € nao ter que sair por um processo
de exclusdo e entrar em uma outra realidade também excludente.

O ideal de escola que se pretende alcancgar para os trabalha-
dores do campo parte de principios de vidas desses, e que este-
ja atrela sobre do em seus saberes, suas identidades, culturas, que
possibilite as criancas uma educacdo dialogica, que possa superar
a ideia de escola como o espago apenas de instrumentalizagdo para
as letras e numeros, e formadora apenas de mao de obra barata
para atender as necessidades do mercado. Superando isso, pode-se
alcancar a materialidade de uma escola do campo pensado no cole-
tivo dos sujeitos, no interior dos movimentos sociais, levando-os a
emancipa¢do de um capital excludente.
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As politicas educacionais e os tensionamentos no cenario educacional no Brasil e na Amazdnia

1. Introducao

A tematica do financiamento da educacdo publica no Bra-
sil tem assumido importante papel na compreensdo da organiza-
¢do e da gestdo da educacdo, particularmente a partir de estudos e
analises que exploram a relag@o entre o financiamento, as politicas
educacionais e o Estado brasileiro, ganhando destaque também no
subcampo da economia da educagdo, Gemaque (2011), Martins
(2010).

Esse debate constitui-se em tarefa complexa, tendo em vista
das condi¢des materiais em que o financiamento se efetiva no pais,
envolvendo os diferentes entes federados (Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios) e a esfera privada. Apesar da complexida-
de da tematica, a compreensdo de como esta estruturada as bases
do financiamento da educacgdo e o carater ideologico implicito nas
entrelinhas dos discursos, coloca-se como uma necessidade para a
academia e toda a sociedade, devendo envolver, especialmente, os
gestores educacionais, os profissionais da educagdo, e a comunida-
de local.

A organizagdo do sistema educacional brasileiro, segundo
a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacgdo Nacional (LDB/96), caracteriza-se pela divisao de com-
peténcias e responsabilidades entre a Unido, os Estados e Munici-
pios, o que se aplica também ao financiamento e a manutengao dos
diferentes niveis, etapas e modalidades da educagado e do ensino.

Nesse sentido, compreender o financiamento da educagdo
basica no Brasil implica conhecer o processo or¢gamentario e sua
execucao, analisar a responsabilidade dos entes federados, o regime
de colaboragdo e o papel desempenhado pelos fundos destinados a
educacdo basica, assim como as fontes adicionais de recursos.

1. Questdes legais sobre o financiamento no Brasil

Segundo Martins (2010), a questao do financiamento da edu-
cacdo ingressou na agenda das politicas ptblicas pela acao da Esco-
la Nova, em consonancia com o ideario do Manifesto dos Pioneiros
que me 1932 ja propugnavam que a educagado fosse essencialmente
publica e reivindicavam autonomia e meios para realiza-la.
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Embora a proposta de vinculagdo de recursos a educagdo ja
fosse discutida desde a década de 1920, com a Conferencia Interes-
tadual do Ensino Primario, realizada no Rio de Janeiro em 1921,
por convocacdo do Ministério da Justica, foi a Escola Nova que
assumiu o papel de, no dizer de Martins (2010), “empreendedor
politico” para viabilizar propostas e obter sua positividade na Carta
Magna de 1934.

Com a Constituicao Federal de 1934, iniciou-se a vinculagao
constitucional de recursos para a manutencao e o desenvolvimento
do ensino. No artigo 156 ficou disposto, pela primeira vez, que a “A
Unido e os Municipios aplicardo nunca menos de dez por cento, e
os Estados e o Distrito Federal nunca menos de vinte por cento, da
renda resultante dos impostos na manutencao e no desenvolvimen-
to dos sistemas educativos”.

Essa vinculagdo quase ndo se concretizou de fato, pois com
a implantacdo do Estado Novo, a Constitui¢do de 1937 a ignorou.
Ap6s intensos debates, 1945, a sociedade brasileira se reorganiza
em defesa da democracia e a partir da Constituicao de 1946 e pos-
tulada a vinculagdo de recursos para a educagao, conforme disposto
no artigo 169 “Anualmente, a Unido aplicard nunca menos de dez
por cento, ¢ os Estados, o Distrito Federal e os Municipios nunca
menos de vinte por cento da renda resultante dos impostos na ma-
nutengdo ¢ desenvolvimento do ensino”.

A Lei de Diretrizes e Bases 4024/61, por sua vez, elevou o
percentual da unido, de 10%, estabelecido pela constitui¢do, paia
12% de aplicagdo na manutencdo e¢ no desenvolvimento do ensi-
no. Ap6s o golpe de 1964, foi elaborada a Constituicao de 1967, a
qual vai revelar o verdadeiro descompromisso do Estado para com
a educagdo publica. Essa Carta Magna, por sua vez, suprimiu os
percentuais a serem aplicados em educagdo pela Unido, Estados e
Distrito Federal e mantem a obrigatoriedade da aplicagdo somente
para os municipios.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases 5692/71, conhecida como a re-
forma do ensino de 1° e 2° graus, seguindo as determinac¢des cons-
titucionais, ndo deixou claro os percentuais a serem aplicados pela
Unido e Estados na educagdo. De acordo com Germano (2005),
essa Lei ampliou o principio privatista ao admitir amparo técnico e
financeiro a iniciativa privada e omitiu os percentuais minimos que
a Unido deveria destinar obrigatoriamente a educacao.
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Na década de 80, com o processo de abertura politica, o con-
gresso nacional aprovou a Emenda Constitucional 24/83, conheci-
da como emenda Calmon, que estabeleceu a seguinte vinculagao:
Unido 13%, Estados, Distrito Federal ¢ Municipios 25%. No en-
tanto, essa emenda so se efetivou em 1986. A constitui¢ado de 1988,
por sua vez, estabeleceu novos percentuais: “A Unido aplicara,
anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita
resultante de impostos, compreendida a proveniente de transferén-
cias, na manuten¢ao e desenvolvimento do ensino”.

Essa Constitui¢do Federal preceitua ainda que compete a
todos os entes federativos legislar sobre a educagdo, conforme o
(artigo 24, IX). A Unido cabe, privativamente legislar sobre as di-
retrizes e bases da educacdo nacional (artigo, 22, XXIV). O artigo
211, por sua vez, estabelece as competéncias entre os entes fede-
rativos no que concerne a responsabilidade pelos niveis e etapas
da educacdo escolar: § 2° Os Municipios atuardo prioritariamente
no ensino fundamental e na educacao infantil. § 3° Os Estados e o
Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino fundamental e
médio. § 4° Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido,
os Estados, o Distrito Federal ¢ os Municipios definirdo formas de
colaboracdo, de modo a assegurar a universalizagdo do ensino obri-
gatorio. § 5° A educagdo basica publica atendera prioritariamente
ao ensino regular (BRASIL, 1988).

Corroborando com o dispositivo legal mencionado no para-
grafo anterior, a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 salienta em seu
artigo 69, § 5° que o repasse dos valores referidos neste artigo do
caixa da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
ocorrera imediatamente ao Orgdo responsavel pela educacdo,
observados os seguintes prazos: I - recursos arrecadados do
primeiro ao décimo dia de cada més, até o vigésimo dia; II - recursos
arrecadados do décimo primeiro ao vigésimo dia de cada més, até
o trigésimo dia; III - recursos arrecadados do vigésimo primeiro
dia ao final de cada més, até o décimo dia do més subsequente. O
§ 6° dispde ainda que o atraso da liberagdo sujeitara os recursos a
corre¢ao monetaria e a responsabilizagdo civil e criminal das auto-
ridades competentes.

Diante do exposto, verifica-se que a necessidade de se com-

164



Capitulo 10 — A politica de financiamento da educagio ptiblica basica no Brasil...

preender trajetéria do financiamento da educacdo, de onde parti-
mos, onde chegamos e para onde pretendemos ir. Entender como
isso ocorre ao logo do tempo, os interesses econdmico, politico e
ideologico que se escondem nas entrelinhas do debate, ¢ um exer-
cicio indispensavel para futuras analises sobre o tem em questao.

2. Sobre as transferéncias estaduais e federais para os mu-
nicipios

Segundo uma pesquisa realizada pelo Tesouro Nacional em
2016, grande parte dos municipios brasileiros possuem uma am-
pla dependéncia dos estados e do governo federal para fechar as
suas contas. As transferéncias estaduais e federais representam
aproximadamente 60% do total de recursos disponiveis para as
prefeituras. De acordo com esse mesmo estudo, em 2016, essas
transferéncias corresponderam a mais de trés quartos do orgamento
dos municipios em 82% dos casos, conforme demostra o quadro
abaixo:

Mapa 1: nivel de dependéncia dos Estados Brasileiros ¢ do Distrito Federal
referente as receitas orcamentarias de transferéncias.

Nivel de dependéncia dos estados brasileiros e do
Distrito Federal referente as
receitas orgamentarias de transferéncias

.

Bl Abaixo de 25%
Emtre 25% e 30%
B Entre 50% e 73%

Fonte: Tesouro Nacional, Balango do Setor Publico Nacional de 2016
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Nessa perspectiva, torna-se de suma importancia compreen-
der como acontecem as transferéncias estaduais e federais para os
municipios e quais os critérios utilizados para a distribui¢do.

De acordo com a legislacdo brasileira, temos basicamen-
te dois tipos de transferéncias: as transferéncias obrigatdrias e as
transferéncias voluntarias. Dentre as obrigatorias temos uma sub-
divisdo em: constitucionais e legais. As transferéncias Constitucio-
nais sdo aquelas que ndo exigem nenhum condicionante, ou seja, o
beneficiario ndo necessita de nenhuma formalidade ou contraparti-
da para auferir este recurso. Como exemplo ¢ o Fundo de Partici-
pacao dos Municipios — FPM?.

As transferéncias Legais, por sua vez, podem ser condicio-
nadas ou ndo, ou seja, dependendo da legislagcdo o beneficiario pre-
cisa cumprir algum requisito legal para acessar o recurso. A titulo
de exemplo, temos: O Programa Nacional de Apoio ao Transporte
Escolar (PNATE), o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar
(PNAE), o Salério Educacdo, o Programa Dinheiro Direto na Es-
cola (PDDE).

J& nas Transferéncias Voluntarias o cenario € outro, por natu-
reza essas transferéncias sdo condicionais, pois exigem contrapar-
tida dos municipios, além de ter que cumprir algum requisito legal
para formalizar essa transferéncia via contrato, ou algum tipo de
convenio entre os entes federados. Um grande exemplo de transfe-
réncia voluntaria é o Plano de Acdes Articuladas- PAR.

No que tange a captacdo de recurso, as transferéncias mais
relevantes para os municipios ocorrem através de diversos progra-
mas e linhas, sendo que os mais relevantes sdo: a cota parte [CMS*,

3 O Fundo de Participagdo dos Municipios (FPM) é uma modalidade de
transferéncia de recursos financeiros da Unido para os municipios, previsto
no art. 159, inciso I, alinea “b”, da Constitui¢ao Federal, que dispde: Art. 159.
A Unido entregara: I - do produto da arrecadacdo dos impostos sobre renda e
proventos de qualquer natureza e sobre produtos industrializados, quarenta e
sete por cento, na seguinte forma: b) vinte e dois inteiros e cinco décimos por
cento ao Fundo de Participagdo dos Municipios.

* A Constituicdo federal estabelece que 25% da receita de ICMS de um Estado
- usualmente conhecida como cota-parte do ICMS - deve ser transferida aos
municipios daquele Estado. A Constituigdo estabelece também que 75% da
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o Fundo de Participagdo dos Municipios - FPM e o FUNDEB. Nes-
te momento, pretende-se dar maior énfase ao ultimo.

1. FUNDEB: limites e possibilidades

Antes de iniciarmos qualquer discussao sobre o Fundeb, fa-
z-se necessario explicitar alguns elementos importantes sobre o
Fundo que lhe deu origem, o Fundef.

O Fundo de Manuten¢ao e Desenvolvimento do Ensino Fun-
damental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF) foi instituido
pela Emenda Constitucional n° 14, de setembro de 1996, e sua re-
gulamentacao estd na Lei 9.424, de 24 de dezembro do mesmo ano,
e no Decreto n° 2.264, de junho de 1997. O Fundef caracterizou-se
como um Fundo de natureza contabil, com o mesmo tratamento
dispensado ao Fundo de Participa¢do dos Estados (FPE) e ao Fun-
do de Participacdo dos Municipios (FPM). Isso significa que seus
recursos seriam repassados automaticamente aos Estados ¢ Muni-
cipios, de acordo com coeficientes de distribui¢ao estabelecidos e
publicados previamente. As receitas ¢ despesas, por sua vez, deve-
riam estar previstas no or¢amento ¢ a execucao, contabilizada de
forma especifica.

O Fundo constituiu-se, basicamente, por recursos dos pro-
prios Estados e Municipios, origindrios de fontes ja existentes,
acrescidos de uma parcela de recursos novos, originarios da Unido.
A Lei n°® 9.424/96 estabelece no § 1° (art. 1°) que o fundo se com-
punha de 15% dos seguintes recursos: Fundo de Participacdo dos
Estados — FPE; Fundo de Participagdo dos Municipios — FPM;
Imposto sobre Circulagdo de Mercadorias e Servigos — ICMS; e
Imposto sobre Produtos Industrializados, proporcional as exporta-
¢oes — [PIexp. Além da parcela a titulo de compensacao financeira
decorrente da Lei Kandir/1996.

De acordo com Martins (2010), o Fundef teve um impacto
importante para a universalizacdo do ensino fundamental e intro-
duziu a preocupacdo com a equidade, ao nivelar as disponibilida-
des de recursos para serem despendidos para os alunos das redes

cota-parte deve ser distribuida proporcionalmente ao valor adicionado no
municipio e 25% com base em critérios estabelecidos em lei estadual.
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estaduais e municipais no ambito de cada Estado, porém deixou a
desejar em outros aspectos.

Cuidou-se, assim, das desigualdades intraestaduais, mas nao
das interestaduais, que poderiam ter sido minimizadas se fosse
cumprida a regra referente ao valor minimo nacional por aluno
equivalente & média nacional, que implicaria em maior aporte
de recursos via complementagdo da Unido. Nao dotou as de-
mais etapas da educacao basica de mecanismo de financiamen-
to. (MARTINS 2010, p. 507).

Essa questao do valor minimo por aluno trouxe a tona, recen-
temente, o tdo comentado precatério do Fundef. Os municipios ale-
garam que o calculo deveria ser feito com base em todos os alunos
do pais e ndo apenas os de seus estados, conforme o entendimento
do autor acima citado.

Algumas prefeituras, entdo, resolveram entrar com processo
contra o Governo Federal pedindo a diferenca de repasse de ver-
bas. Com isso iniciou-se uma batalha juridica que perdurou por
cerca de 10 anos, desde o final do programa até a decisdo final. Em
setembro de 2017 o Supremo Tribunal Federal entendeu da mesma
forma que os municipios e condenou a Unido a indenizar os estados
e municipios prejudicados.

Gemaque (2011), salienta que o Fundef foi criado com a pro-
messa de que revolucionaria a educagao ao promover justica social,
equidade no gasto aluno, descentralizagdo do ensino e redugao das
disparidades regionais. Porém, de acordo com a mesma, esse fundo
caracterizou-se:

[...] como uma politica focalizada, visto que priorizou exclusi-
vamente uma etapa da educagao basica - o ensino fundamental.
Ancorou-se na logica de que o problema central do financia-
mento da educagdo residia no seu gerenciamento, decorrente
da incompatibilidade entre o atendimento as matriculas e a ca-
pacidade fiscal dos entes federados. Caracterizou-se, portanto,
como um Fundo de gerenciamento e ndo de captacdo de novos
recursos para financiar “novos” programas implementados no
Ensino Fundamental, pois era constituido da subvinculagdo dos
recursos ja vinculados a educagdo (GEMAQUE, p. 92, 2011).
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Nesse sentido, muito embora o argumento justificador da
institucionaliza¢do do Fundef tenha sido o de universalizar o ensi-
no fundamental e valorizar o magistério, a real intensao da Unido,
no dizer de Gutierres e Rolim (2016) foi:

[...] promover a municipalizacdo das matriculas, adotando o
recurso financeiro como estratégia para atrair adesao dos muni-
cipios, haja vista que a autonomia politica passa também como
pela ndo intervengdo e pelo respeito nas relagdes intergovena-
mentais. A caréncia de recursos financeiros e as possibilidades
de aumentar as receitas municipais foram as principais motiva-
¢des para se vivenciar um processo acelerado de municipaliza-
¢do das matriculas (p. 155).

O Fundef teve vigéncia durante o periodo de dez anos (1996-
2006), apos esse periodo estudos que avaliaram os impactos desse
fundo na educacdo, apontam que o cendrio permaneceu pratica-
mente 0 mesmo:

[...] o atendimento do Ensino Fundamental ndo foi universa-
lizado; os professores ndo foram valorizados e a qualidade
do ensino ficou ainda mais comprometida, as possibilidades
restringiam-se aos limites or¢amentarios dos estados ¢ muni-
cipios. Os desafios e responsabilidades dos municipios foram
ampliados visto que o maior déficit de atendimento escolar é
na Educagdo Infantil — etapa de ensino que demanda maiores
aportes de recursos financeiros. Além disso os municipios as-
sumiram o compromisso de valorizar o magistério, por meio
do Plano de Cargos e Carreira ¢ Remuneragdo (PCCR) e de
assegurar remuneracdes condignas (GUTIERRES E ROLIM,
2016, p. 155).

Gouveia e Souza (2015) concluem que:

[...] como o fundo ndo era nacional, a diminui¢ao da desigual-
dade entre os Estados da Federacao s6 ocorreu muito precaria-
mente com a complementagdo da Unido aos cinco estados que
ficavam, em média, abaixo do valor minimo anual decretado
pela Presidéncia da Reptiblica. Isto ¢, o Fundef provocou uma
redistribuicdo de recursos internamente a cada estado e seus
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municipios, distribuindo a riqueza ou a pobreza ali presente, ¢
sendo, raramente, alavancado pelos recursos federais somente
quando a condi¢do de redistribuigdo era de extrema pobreza
(p.53-54).

Conforme esse autor, parte desses problemas foi tematizada
durante a tramita¢do do novo fundo, o Fundeb, como a necessidade
de maior participagdo financeira da Unido nos fundos estaduais e
a inclusdo de todas as etapas e modalidades da educagdo basica,
entre outros fatores, como veremos a seguir.

O FUNDESB foi aprovado por meio da Emenda Constitucio-
nal n° 53 de 20 de dezembro de 2006 e regulamentado pela Lei n°
11.494 de 20 de junho de 2007. As principais modificacdes consti-
tuiram-se na amplia¢cdo da abrangéncia do fundo para toda a edu-
cacdo basica; dos percentuais de vinculagao de recursos, de 15 para
20%; no volume de recursos; na participa¢do da Unido para o equi-
valente a 10% do total do Fundo; dentre outras.

De acordo com a Lei n°® 11.494, de 20 de junho de 2007, que
regulamenta o Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da Edu-
cacdo e de Valorizagao dos Profissionais da Educagdo — FUNDEB,
trata-se de um fundo de natureza contabil, ambito estadual, onde
existem 27 fundos que se destinam a manutencdo e ao desenvol-
vimento da educacdo basica e a valorizacao dos trabalhadores em
educacdo, incluindo sua condigna remuneragdo, observando o dis-
posto nessa lei (BRASIL, 20017).

Desse modo o Fundeb ¢ composto por 20% das seguintes
fontes de receita: I- Imposto sobre Transmissdo Causa Mortis e
Doacgao de quaisquer bens ou direitos (ITCMD); II - Imposto sobre
operagdes relativas a Circulagdo de Mercadorias e sobre Presta-
coes de Servigos de Transportes Interestadual e Intermunicipal e
de Comunicagdo (ICMS), incluindo os recursos relativos a deso-
neracdo de exportacdo de que trata a Lei Complementar n°® 87/96;
[T - Imposto sobre a Propriedade de Veiculos Automotores; (IPVA)
IV - parcela do produto da arrecadagao do imposto que a Unido
eventualmente instituir no exercicio da competéncia que lhe ¢ atri-
buida; V - parcela do produto da arrecadagdo do Imposto sobre
a Propriedade Territorial Rural, relativamente a imoveis situados
nos Municipios (ITR); VI - parcela do produto da arrecadacdo do
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imposto sobre renda e proventos de qualquer natureza e do imposto
sobre produtos industrializados devida ao Fundo de Participagdo
dos Estados e do Distrito Federal; — (FPE) VII - parcela do produto
da arrecadagdo do imposto sobre renda e proventos de qualquer
natureza e do imposto sobre produtos industrializados devida ao
Fundo de Participa¢do dos Municipios; — (FPM) VIII - parcela do
produto da arrecadacdo do imposto sobre produtos industrializados
devida aos Estados e ao Distrito Federal (IPI) e IX - receitas da
divida ativa tributéria relativa aos impostos previstos neste artigo,
bem como juros e multas eventualmente incidentes.

Grafico 1: composi¢do do Fundeb 2017 — Brasil (estimativa).

COMPOSICAO DO FUNDEB 2017 - BRASIL (ESTIMATIVA RS
141,4 BILHOES )
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Fonte: FNDE/MEC.

O grafico acima apresenta uma estimativa da composicao do
Fundeb para o ano de 2017, onde fica evidente que o seu principal
financiador ¢ o ICMS. Outro ponto que merece destaque, diz res-
peito a complementacao da Unido, como se pode perceber, se com-
paramos as demais fontes, trata-se de um valor pouco significativo.

Conforme o art. 4° da Lei de criacdo desse Fundo, a Unido
complementard os recursos dos Fundos sempre que, no ambito de
cada Estado e no Distrito Federal, o valor médio ponderado por
aluno nio alcancar o minimo definido nacionalmente.

§ 1° O valor anual minimo por aluno definido nacionalmente
constitui-se em valor de referéncia relativo aos anos iniciais do
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ensino fundamental urbano e sera determinado contabilmente
em fun¢do da complementacdo da Unido. § 2° O valor anual
minimo por aluno sera definido nacionalmente, considerando-
-se a complementagdo da Unido apds a dedugdo da parcela de
que trata o art. 7° desta Lei, relativa a programas direcionados
para a melhoria da qualidade da educagdo basica (BRASIL,
2007).

Os estados que recebem essa complementacao estdo, auto-
maticamente, sujeitos a fiscalizacdo do Ministério Publico Fede-
ral e do Tribunal de contas da Unido. Conforme Gemaque (2011),
além da complementacdo da Unido ser limitada a 10% do total do
Fundo, esse valor ndo pode exceder os 30% dos 18% destinados
a manutenc¢do ¢ desenvolvimento da educagdo basica. Com isso,
avalia-se que:

[...] as possibilidades de garantir qualidade de ensino por meio
do Fundeb sdo reduzidas, tendo em vista que atualmente os
maiores gastos efetivados com educacdo basica, neste pais, sao
praticados pelos estados e municipios e estes ultimos vém se
destacando nos gastos em funcao do processo de municipaliza-
c¢do do ensino (GEMAQUE 2011, p. 104).

Diante disso, questiona-se sobre como garantir o direito a
qualidade do ensino, considerando-se que as matriculas da educa-
¢do basica estdo concentradas nas redes municipais, por conseguin-
te, no ente federado menos beneficiado financeiramente, uma vez
que a complementagdo da Unido ja estabeleceu seu limite maximo.

No que concerne a distribui¢do dos recursos vinculados ao
Fundo, esta ¢é feita com base no nimero de alunos matriculados na
educacdo basica publica presencial, conforme os dados do Cen-
so Escolar do ano imediatamente anterior. Um ponto importante
e que merece ser destacado, trata-se sobre o fato de que na distri-
bui¢ao dos recursos sao consideradas as matriculas efetivadas no
ambito de atuagdo dos entes federados. Desse modo, os municipios
rebem os recursos de acordo com base no niimero de alunos da
educacdo infantil e do ensino fundamental e os estados com base
nas matriculas do ensino fundamental e médio efetivadas na rede
estadual, observando os fatores de ponderagdo. Esses sao fixados
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anualmente pela Comissdo Intergovernamental de Financiamento
para a Educacao Basica de Qualidade, instituida pela Lei do Fun-
deb conforme a tabela abaixo.

Tabela 1: Evolucao das pondera¢des — 2007 a 2018

Evolugdo das ponderagdes do Fundeb — 2007 a 2018

19 Etapas e modalidades e

Lo
parcial

1. Creche conveniada de
tem

re-escola parcial
ré-escola integral

integral 125 125 125 125 130 130 130 130 130 130 130 130
120 120 120 120 1.20 120 120 125 125 125 125 125
1,25 125 125 125 1,25 120 120 120 120 1,30 130 130
130 130 130 130 130 130 130 130 130 1,30 130 130
130 130 130 130 130 130 130 130 130 130 130 130
1,20 120 120 120 1,20 120 120 120 120 1,20 1,20 120
1,20 120 120 120 1,20 120 120 120 120 1,20 1,20 120

aquilombola

7. Cducagho de jovens

adultos com avaliago no 070 070 080 080 0,50 0,80 080 080 080 080 0,50 080

processo

8. Educagio de jovens e

adultos integrada & educagdo

e < 070 070 100 100 120 120 120 120 1.20 120

profissional de nivel medio, 120 1,20
com avaliag&o no processo

Fonta: FNDE/MEC. Elsboracio CNM

Fonte: FNDE.

Conforme os dados da tabela acima, verifica-se que ha uma
estabilidade nos valores de cada etapa e modalidade de ensino, re-
velando uma lenta evolucao nos valores dos fatores de ponderacao
desde a cria¢do do fundo até o ano atual. De acordo com Gemaque
2011 os fatores de ponderag@o nao sao definidos com base em estu-
dos que informem sobre os gastos reais que se efetivam com o tipo
de ensino, embora isso seja estabelecido em lei.

Outro aspecto importante que merece ser mencionado, trata-
-se sobre a forma como ¢ realizado o calculo para a distribuigao da
complementagdo da Unido, contida em nota explicativa da Lei n°
11.494/07, o que o diferenciaré este fundo do Fundef. O célculo ¢
realizado em quatro etapas:

1) célculo do valor anual por aluno do Fundo, no ambito de
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cada Estado e do Distrito Federal, obtido pela razao entre o total de
recursos de cada Fundo e o nimero de matriculas presenciais efe-
tivas nos ambitos de atuacao prioritaria, multiplicado pelos fatores
de ponderagdes aplicaveis;

2) dedugdo da parcela da complementacdo da Unido de que
trata o art. 7° da Lei;

3) distribuicdo da complementacdo da Unido, conforme os
seguintes procedimentos:

3.1) ordenagao decrescente dos valores anuais por aluno ob-
tidos nos Fundos de cada Estado e do Distrito Federal; 3.2) com-
plementacao do ultimo Fundo até que seu valor anual por aluno se
iguale ao valor anual por aluno do Fundo imediatamente superior;

3.3) uma vez equalizados os valores anuais por aluno dos
Fundos, conforme operacao 3.2, a complementagao da Unido sera
distribuida a esses 2 (dois) Fundos até que seu valor anual por alu-
no se iguale ao valor anual por aluno do Fundo imediatamente su-
perior;

3.4) as operacoes 3.2 e 3.3 sdo repetidas tantas vezes quantas
forem necessarias até que a complementagdo da Unido tenha sido
integralmente distribuida, de forma que o valor anual minimo por
aluno resulte definido nacionalmente em funcao dessa complemen-
tacao;

4) verificag@o, em cada Estado e no Distrito Federal, da ob-
servancia do disposto no § 1° do art. 32 (ensino fundamental) e no
art. 11 (educagdo de jovens e adultos) desta Lei, procedendo-se aos
eventuais ajustes em cada Fundo.

Segundo Gemaque 2011, com esse mecanismo t€ém-se a ma-
terializacdo do argumento utilizado na criacdo do Fundef, a viabi-
lizagdo do possivel. No dizer dessa autora, parece que o possivel é
determinado pela disponibilidade da Unido em colaborar financei-
ramente com a manutenc¢ao ¢ desenvolvimento da educacgdo basica,
em detrimento do que ¢ disponibilizado para o pagamento da divi-
da publica e também para salvaguardar o capital privado.

Quanto a utilizagdo dos recursos, a Lei estabelece que 100%
dos recursos devem ser aplicados a Educacdo Basica Publica, ob-
servada a responsabilidade de atuag@o do ente governamental, onde
pelo menos 60% deve ser aplicado na remuneracdo dos profissio-
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nais do magistério e da educacdo basica em efetivo exercicio na
rede publica e até 40% em outras acdes de Manutencdo ¢ Desen-
volvimento do Ensino - MDE (previsto no art. 70 e 71 da LDB).

De acordo com Martins 2010, o Fundeb:

Amplia os niveis de ensino a serem atendidos, compromete a
Unido com recursos para o financiamento da educagdo basi-
ca, estabelece coeficiente de diferenciagdo para a destinagdo
de recursos entre os diferentes niveis e modalidades de ensino
— complementa aspectos do fundo para o ensino fundamental,
respondendo a criticas que haviam sido feitas na década ante-
rior. Mas a qualidade da educacao, embora anunciada por seus
formuladores, continua submetida a razdo contabil instituida
pelo FUNDEEF (p. 11).

Corroborando com esse autor, Gemaque 2011 afirma que:

No que concerne ao Fundeb avaliamos que apresenta alguns
avancos em relagdo ao Fundef no que concerne a ampliagdo
do atendimento para toda a educagao basica; aumento do gas-
to-aluno ano; e, ao aumento de recursos financeiros advindos
da Unido. Todavia, o limite em assegurar o direito a educagio
passa também pelo quantitativo de recursos disponibilizados

(p.110).

Segundo essa autora a politica de fundos na educacdao nao
consiste na ampliagdo dos recursos financeiros. Todavia, ndo se
pode negar a importancia desse fundo, principalmente, no que tan-
ge aos municipios pequenos e de muita pobreza, pois, embora a
amplitude dos recursos mobilizados nos fundos estaduais seja de-
finida pela capacidade fiscal dos mesmos ¢ a “complementagdo da
Unido”, ndo seja o bastante, de certa forma, pode-se dizer que ame-
niza os problemas educacionais, porém nao resolve.

Em relagdo aos dois fundos mencionados, uma caracteristica
especifica frequente € preocupante ¢ a provisoriedade, trata-se de

um fundo que vigorou por 10 anos — Fundef — ¢ foi substitui-
do por outro fundo — Fundeb —, que vigorara por 14 anos, ou
seja, a cada década temos que reinventar a regra. Ainda que
possa haver um aspecto positivo de se fazer um balango dos

175



As politicas educacionais e os tensionamentos no cenario educacional no Brasil e na Amazdnia

limites da politica, essa provisoriedade tem efeitos perversos
em termos de instabilidade para definir planos de carreira do
magistério, por exemplo, que exigem previsdo a longo prazo
de um patamar de recursos suficiente a valorizagdo dos traba-
lhadores, questdo central no desenvolvimento dos sistemas de
ensino (GOUVEIA E SOUZA 2015, p.60).

Desse modo, uma questdo central que merece ser destacada,
tem relagdo com a insuficiéncia de recursos financeiros para a edu-
cacdo.

[...] mesmo com a redistribui¢do dos recursos vinculados sen-
do necessaria — e, ao que parece, o Brasil ndo tem como sobre-
viver sem ela, pelo menos até a aprovacao de uma grande re-
forma tributaria —, o Pais ainda carece de mais dinheiro para a
educagdo publica. Temos uma divida social elevadissima para
com a educagdo, tanto no que tange a ampliagdo do acesso e
as condi¢des de permanéncia quanto em relagdo a qualidade
educacional (GOUVEIA E SOUZA, 2015, p. 59).

De acordo com o exposto, a literatura aponta que ainda que
melhorando a gestao dos recursos disponiveis e, com isso, amplian-
do o seu potencial de uso, o salto educacional que o Pais precisa
dar transcende enormemente os valores redistribuidos pelo Fun-
deb. Em suma, analisar a trajetoria do financiamento da educacao
no Brasil evidencia um processo de rupturas e continuidades que
refletem uma intensa luta social pela materialidade do direito a edu-
cacao.

Consideracoes finais

O financiamento da educagdo basica auxilia-nos na com-
preensao do tratamento que ¢ dado a educagdo publica no brasil.
No que se refere a politica de fundos, Gouveia e Souza 2015 apon-
tam que Fundef e Fundeb sdo um continuo: a forma contabil, au-
tomatica e que se sustenta em uma redistribui¢ao de recursos entre
entes federados subnacionais instituiu-se em 1996 e ¢ vigorosa no
desenho do Fundeb que operara até 2020. De modo geral, obser-
va-se que a politica de fundos via Fundef e Fundeb tem impacta-
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do significativamente na educagdo, principalmente, no que tange
a municipios de pequeno porte. Entretanto, verifica-se que no que
concerne a estrutura dos mesmos, predomina-se a focalizacdo na
sua aplicagdo, uma vez que o Fundef se direcionou ao ensino fun-
damental e o Fundeb na educagdo basica. De acordo com Gemaque
2011, ndo se trata de fundos canalizadores de novos recursos e sim
de gerenciamento, cuja a tarefa foi concedida a Unido que o criou
€ 0 gerencia.

Nao obstante, faltando pouco mais de dois anos para o ter-
mino da vigéncia do Fundeb, um dos grandes questionamentos
no campo da pesquisa tem sido em relacao a qualidade no ensino.
Outro aspecto tensionado trata-se da complementacdo da Uniao,
no sentido do risco de se manter as desigualdades ou indugdo de
praticas de gestdao que responsabilizam estados e municipios a cus-
tear a educacdo. Atualmente, tramitam duas propostas de Emenda
a Constituicao (PEC) no Congresso Nacional —uma no Senado Fe-
deral e outra na Camara dos Deputados- de forma a regulamentar
um novo Fundeb, que seja permanente e cuja a complementacao
da Unido passe dos 10% atualmente previstos pelo fundo. Quais os
pressupostos desse novo fundo?
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1. Introducao

O processo de aprendizagem deve constituir-se a partir das
experiéncias vividas pelos educandos, porém como realiza-la de
forma satisfatoria se a formagao do curriculo promovido pela esco-
la é centrada basicamente no desenvolvimento cognitivo da crian-
ca aliada apenas a situacdes especificas de aprendizagem? Nessa
perspectiva uma forga alternativa seria conhecer a realidade dos
educandos, procurar compreender a respeito de sua vida, suas ex-
periéncias, sua historia, sua familia e assim identificar os conheci-
mentos prévios que os cerca diariamente.

Segundo Delizoicov (apud MIRANDA, BRAIBRANTE;
PAZINATO, 2015 p. 103), a inser¢ao de situagdes significativas
como ponto de partida para a elaboragdo de programas escolares
pode possibilitar que o aluno construa seu proprio conhecimento,
e assim favorega sua percepcao critica dos problemas relativos ao
contexto no qual estdo inseridos. Desse modo a pratica pedagogica
torna-se mais que eficiente, significativa.

Precisa-se ultrapassar o comum, o convencional, ¢ fazer-se
compreender de modo que o conhecimento ali exposto faga sentido
ao publico ao que ¢ voltado, impedindo sua real contribui¢ao. Por-
tanto promover praticas educacionais de liberdade, ou libertadoras,
em sua dialogicidade ndo comega apenas quando os educandos-e-
ducadores em simples contato no ambiente escolar tradicional, mas
quando o educador se pergunta em torno do que vai dialogar com
estes. (FREIRE apud FURLAN et al., 2017 p. 03)

Costuma-se incorporar culpados, mais comumente os docen-
tes, por desisténcias ou reprovagdes de alunos em sua formagao,
porém como atribuir causa local se o que contetdo ¢ estipulado
para esse profissional € algo comum a nivel nacional. Deste modo
como podemos tornar os conteudos de forma significativa. Nessa
concepgao critica e progressiva da educagdo, resulta num proces-
so de ensino-aprendizagem pouco significativo tanto a educandos
quanto a educadores. (FURLAN et al., 2017)

Para favorecer as abordagens Furlan (2017 p. 7) propdem
que selecione-se elementos da estrutura social e cultural que me-
lhor explicam a problematica local, os quais sdo classificados sim-
bolica e estruturalmente na rede tematica em aspectos fisicos (ou
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materiais), aspectos socioculturais e aspectos de organizagdo social
em ambitos local, regional e macro social. Desse modo deve-se
ouvir, ver e sentir o que cerca a pratica educacional e assim buscar
favorecer, tanto o processo educacional quanto a vida social dos
educando.

A busca dessa abordagem diferenciada e circundante fomen-
ta a concepcao da Licenciatura em Educagdo do Campo de forma
a proporcionar a formacao tendo em vista as diferenciadas carac-
teristicas sociais, ambientais e culturais em que os mesmos estao
inseridos. Vai entdo contra a visdo de camponés e de rural como
sinénimo de arcaico e atrasado, a concepcao de educagao do cam-
po valoriza os conhecimentos da pratica social dos camponeses e
enfatiza o campo como lugar de trabalho, moradia, lazer, sociabi-
lidade, identidade, enfim, como lugar da construcdo de novas pos-
sibilidades de reproducao social e de desenvolvimento sustentavel.

Nesse sentido € urgente analisarmos, no contexto historico
e das perspectivas e a¢des curriculares que os educadores atuam,
de que se forma e constitui-se o curriculo. Como os educadores
lidam com esses e suas complexas e interessadas dinadmicas, que
hoje definem de forma potente a qualidade e a natureza das opgdes
formativas e educacionais.

2. Curriculo como provedor de hegemonia e liberdade

Antes de pensarmos em como o curriculo pode ser melhor
organizado de forma a atender as necessidades atuais € necessario,
porém entendermos como o mesmo se desenvolveu e como este foi
e é utilizado nas escolas e, deste modo, conceituar o mesmo. O cur-
riculo, como o conhecemos, foi entendido por muito tempo como
algo fixo/imutéavel, apegado o método que fazia dos educando me-
ros espectadores, receptores desprovidos de quaisquer saber € man-
tendo o tradicional método, lousa-giz-livro. (MORENO, 2014)

Na década de 1970 na visao de Apple, segundo Gandim
(201, p. 18), a escola era vista como uma mera instancia de ideolo-
gia dominante. Desse modo a mesma nao recolhesse o papel que os
sujeitos (e ndo meros objetos) tem na mediagdo e luta contra a do-
minagdo ideologica e material. Porém, mesmo estando em meio a
muitos conflitos locais, um conhecimento se estabeleceu como ofi-
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cial, relegando todas as outras formas de conhecimento a periferia.

Para cada situagao de aprendizagem, contudo, ¢ importante
fazer o resgate das concepcdes prévias, problematizagdo, sistema-
tizacdo do conhecimento, sintese, pratica e verificagdo do conheci-
mento, estratégia que favorece a aprendizagem por torna-la préxima
dos educandos. Possibilitando assim a aplica¢ao do conhecimento
e avaliacdo, e criando categorias especificas que servirdo de su-
porte para a analise e discussao social dos mesmos. (MIRANDA,
BRAIBRANTE; PAZINATO, 2015 p. 107)

Na época em que Apple escreveu suas primeiras obras, a
énfase era dada a formagao de habitos e praticas automatizadas e
ndo conscientes, que pouco ou nada tinham a ver com o conheci-
mento trabalhado nas escolas. Contudo, ¢ preciso, para entender
as dinamicas de reproducdo e produgdo da escola, prestar atengao
a construgdo de estratégias de ajuste. O pesquisador mostrar que ¢
fundamental examinar a intersec¢do das dinamicas de classe social
e género e inovou construindo um referencial tedrico mais comple-
x0 que da conta das multiplas dimensdes do controle do trabalho da
profissao docente. (GANDIN, 2017 p. 22)

As orientagdes curriculares concebidas baseiam-se nas de-
mandas do mercado, da sociedade, da ciéncia, das tecnologias e
competéncias, ou a sociedade da informatica. Os profissionais que
trabalham esses contetidos serdo segmentados, hierarquizados e
valorizados ou desvalorizados na mesma logica segmentada e hie-
rarquizada do mercado. O argumento que logo ¢ apresentado ¢ que
qualquer tentativa de repensar os curriculos superando essas supos-
tas desigualdades sera rebaixar a qualidade da docéncia e da escola.
(ARROYO, 2007)

Raymond William (apud GANDIM, 2017 p. 22) trata a “tra-
di¢do seletiva”, de modo que o curriculo oculto ndo ¢ apenas um
fenomeno presente na geragao de comportamentos, mas também na
reproducdo ndo questionada de conhecimentos escolares declara-
dos como universalmente validos e neutros. Curriculo oculto pode
também ser entendido como os valores e as atitudes que os edu-
candos e educadores trazem para a sala de aula, ¢ 0 modo de como
esse influencia o relacionamento afetivo, a formacao de atitudes e
aprendizado. (MORENO, 2014)
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De acordo com Silva (2010, p. 12) o curriculo ¢ supostamen-
te a especificagcdo precisa de objetivos, procedimentos € métodos
para a obtencao de resultados que possam ser precisamente mensu-
rados. Esse exerce, de forma quase indetectavel um controle maior
do Estado com a elaborag@o de um curriculo nacional que congre-
gue o pais como em torno de uma pretensa cultura comum. Apple
aponta a modernizagdo conservadora um processo que ‘“moderni-
za” o social, mas nao para torna-lo mais justo e igualitdrio, mas sim
para torna-lo mais conservador e reprodutor do status. (GANDIN,
2017 p. 24)

Desse modo afirma que os conhecimento de educandos com
diferengas geograficas, sociais e ambientais terdo os mesmos gral
de conhecimento apds dado periodo de tempo, algo que o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) somente enfatiza. As chama-
das teorias do curriculo estdo recheadas de afirmagdes sobre como
as coisas deveriam ser, porém nao as interpdem sobre a realidade.
O curriculo almejado, portanto, deve ser aquele que esté inextrica-
velmente, centralmente e vitalmente envolvido naquilo que somos,
naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetivi-
dade. (SILVA, 2010, p.15)

Segundo as orientagdes curriculares para o Ensino Médio
(Brasil apud MIRANDA, BRAIBRANTE; PAZINATO, 2015 p.
99) os contetidos escolares devem ser relacionados com o contexto
social dos alunos. Desse modo deve ser promovido um processo de
construgdo curricular, que atue como instrumento de reproducao
cultural e social e provocador de processos emancipatorios. Cons-
truir coletivamente uma visdo diferenciada e, por que ndo dizer re-
novada, sobre a realidade local, tendo em vista o que se pretende
alcangar com a escolarizagdo das pessoas. (MORENO, 2014)

Arroyo (2007) afirma que a organizacdo dos contetidos, os
critérios de enturmagao, as provas, as hierarquias ndo sao inventos
nosso, € sim, apenas a confirmagdo de que a capacidade mentais
dos seres humanos sdo realmente desiguais. Ainda segundo este
os curriculos organizam conhecimentos, culturas, valores, técnicas
e artes a que todo ser humano tem direito. Sendo assim, optar por
uma abordagem qualitativa apoiada nos principios do curso que
assim alcancar a singularidade, dinamicidade e abrangéncia da pra-
tica educativa, compreendida como processo de criagdo, num con-
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texto intersubjetivo de multiplas inter-relagdes entre nosso grupo
de docentes e a proposta politico-pedagogica do curso. (MORE-
NO, 2014)

O curriculo assume uma posi¢ao de centralidade, em fungao
de seus atributos envolverem as disputas pelos saberes e experién-
cias que sdo relacionados e legitimadas para a formagao dos seres
humanos. Busca-se portanto contrapor a ideia de algo estatico e
passando a apresentar um ensino interessante aos educandos. Nao
apenas apresentar conceitos mas proporcionar aos alunos praticas
de contato com o conteudo ensinado. Ora, se estamos falando da
composi¢ao organica dos alimentos por que ndo levar para a sala de
aula espécies nativas que os representam e abordar de modo que os
educando reconhegam esses em seu cotidiano e a aprendizagem se
torne significativa. (MORENO, 2014; HAGE, 2006)

Nesse caminho de mudancas a serem difundidas um persona-
gem essencial € o professor, que em meio ao seu trabalho atuar para
além das salas, mas como? O curso de Licenciatura em Educacao
do Campo, no que se refere a componentes curriculares na interfase
das Ciéncias Agrarias e Naturais, estd pautado em conteudos curri-
culares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interes-
ses dos educandos do campo. (MORENO, 2014)

Deste modo, a formagao promovida por este buscar mem-
bros de comunidades tradicionais/camponesas para formar-se aca-
demicamente na perspectiva de valorizagdo dos saberes que esses
adquiriram no decorrer de suas rotinas didrias. Essa formacao bus-
ca repercutir na a¢do educadora quando esses regressam para suas
localidades de origem e atuam nesta.

3. Atuacio e formacao dos educadores

Para ocorrer a revolugdo social que o pais tanto necessita ¢
preciso que o processo tenha na educacgdo seu ponto de partida e
nesse sentido o professor torna-se um dos principais agentes desse
processo. Um aspecto que deve ser considerado em meio a atuagao
do educador ¢ que, para atuar de modo mais abrangente, os mes-
mos precisam esforcar-se para atuar de forma interdisciplinar em
uma organizacao curricular diferenciada. Porém ocorre a deprecia-
¢do da profissao docente, uma vez que da condig@o de sujeitos de

184



Capitulo 11 — O curriculo e sua influéncia na formagao do educador do campo

sua propria pratica professores sdo convertidos a meros executores
de manuais. (FURLAN et al., 2017 p. 2; MIRANDA, 2015 p. 103)

Segundo Silva (2010, p.21) os educadores de todas as épocas
e lugares sempre estiveram envolvidos, de uma forma ou outra,
como o curriculo, antes mesmo que o surgimento de uma palavra
especializada como “curriculo” pudesse designar aquela parte de
suas atividades que hoje conhecemos com tal. H4, porém, um con-
junto de obstéaculos, como dificuldades e falta de tempo necessario
para o planejamento coletivo entre os diferentes educadores do cur-
so, a formagdo disciplinar e especializada desses mesmos profis-
sionais e a propria incerteza presente na implementacao de novos
processos. (MORENO, 2014)

Arroyo (2007) defende que € preciso repensar os curriculos
pois os educadores perdem autonomia e ficam a mercé das habili-
dades que o mercado impdem e ao repasse de aquisicdes e compe-
téncias que o pragmatismo do mercado valoriza, bem como a efica-
cia no fazer. Busca-se, portanto, relativizar o papel das demandas
do mercado na hora de indagar e orientar curriculos. Reconhecer
que a sociedade cria desiguais e, ndo obstante, como profissionais
do conhecimento e dos processos mentais de aprendizagem, partir
de onde as ciéncias partem: de que toda mente humana ¢ igualmen-
te capaz de aprender.

Nesse ambiente turbulento os profissionais sdo vistos por
muitos, inclusive em nosso estado, como vagabundo por pedir
melhorias estruturais nas escolas que atuam, transporte e meren-
da escolar. Muitos defendem o aumento da responsabilidade dos
professores e professoras, onde os grupos dominantes contribuem
para um processo que gera o contrario da profissionalizagdo, a des-
qualificagdo intelectual. Onde, sem tempo para planejarem suas
aulas nem individualmente, muito menos coletivamente, muitas
professoras acolhem os curriculos prontos e acabados, que funcio-
nam como verdadeiros roteiros da a¢cdo na sala de aula. (GANDIN,
2017 p. 21)

Para Moreno (2014) contribuir na construcao e afirmacao de
valores e da cultura, das autoimagens e das identidades, da diversi-
dade que hoje compdem os povos brasileiros do campo, bem como
e suas cultura e valores, sua maneira de ver de se relacionar com o
tempo, terra, o meio ambiente, seus modos de organizar as familias
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e o trabalho. Deve-se, assim, negar o padrao que ¢ utilizado nas
escolas urbanas e ndo os copiar, pois, dessa forma, iremos garantir
educagdo digna e com qualidade aos sujeitos do campo.

Marques (1999) relata a observagdo de um viajante acerca
de um garoto camponés que, aparentemente sabia de tudo que o
cercava, mais por algum motivo havia perdido a convicgao da fala.
Imediatamente passa na mente deste observador que, em algum
momento, aquele garoto havia aprendido uma forma quieta e sub-
missa de relacionar-se e, a0 mesmo tempo, desconhecendo o pro-
prio lugar onde morava. De algum modo a escola presente naquela
localidade, mas que silenciosa era silenciadora da vida, emudecen-
do quem era sabio de historias, aquietando a mente, silenciando e
negando culturas.

Para Arroyo (2007) tudo na escola € pensado para um padrao
de normalidade ou de aluno desejado. Tem por base a visao dos
alunos como empregaveis sendo, portanto, os docentes treinadores
e preparadores de mao-de-obra habilitada nas exigéncias do mer-
cado. Porém ndo haveria conhecimento cientifico sem os saberes
tradicionais, sem fomentar reflexdes, educacdo contextualizada,
transmissdo e sistematizacdo dos saberes e da cultura regional e
local. (MORENO, 2014)

Pautas de reivindica¢des dos movimentos sociais, como: re-
conhecimento e valorizacdo da diversidade dos povos do campo;
formagdo diferenciada de professores; possibilidade de diferentes
formas de organizacdo do espaco escolar; adequacao dos contel-
dos as peculiaridades locais; o uso de praticas pedagogicas contex-
tualizadas; difusdo por intermédio da escola, do desenvolvimen-
to sustentavel e do acesso a bens econémicos, sociais e culturais.
(MORENO, 2014)

Quando a formacao escolar se torna significativa a sociedade
modifica-se e os conhecimentos se tornam vivos no meio do povo
de forma visivel. Os educandos passam a considerar e aceitar a rea-
lidade, a cultura, os saberes, as identidades, os modos de producao
e as historias que ali existem e até mesmo a observar suas necessi-
dades e a planejar projetos de futuro. (MORENO, 2014)

Dificilmente os profissionais ja atuantes conseguem visuali-
zar tais pratica em seu cotidiano, assim sendo a formagdo dos fu-
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turos profissionais ¢ de suma importancia para que se flexibilize-se
ou adapte-se os curriculos de forma que favoreca cada aluno dentro
de sua realidade. O curso de Licenciatura em Educacao do Campo,
no que se refere a componentes curriculares na interfase das Cién-
cias Agrarias e Naturais, estd pautado em contetidos curriculares
e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
educandos do campo. (MORENO, 2014)

As préticas escolares cotidianas notavelmente aprisionam o
professor em uma pratica repetitiva e pouco significativa para o
estudante. Essa realidade deve ser mudada com uma diferenciada
formacdo do educador que, por conseguinte, atuara de modo favo-
recer ndo apenas seus alunos passarem de ano, mas transformarem
a realidade de si mesmos por intermédio da educagao.

4. Educac¢ao do campo enquanto abordagem curricular

A Educagio do Campo propde uma educagao que tem como
principio fundamental a inclusdo dos diversos atores que vivem no
campo, dentre eles indios, caboclos, quilombolas etc. Um ponto
inicial para a sua realizagdo ¢ a necessidade de reconhecimento
que esses, de forma que se reconhegcam em seu territorio € em suas
praticas cotidianas para que possam primeiramente reconhecer-se
como sujeitos de direitos, depois como protagonistas de seus pro-
cessos educacionais.

Apple (apud GANDIN, 2017 p. 17) incorpora conceitos
como o de ideologia, hegemonia e senso comum para o campo da
reflexdo sobre a educagdo. Relagdes culturais econdmicas determi-
nam diretamente e sem mediagdes a esfera da cultura. Essas popu-
lagdes sdo ricamente ensinadas através de suas praticas diarias e
transmissoes orais, como por exemplo, as camponesas sustentam-
-se nos saberes sobre o tempo, as marés, os igarapés, a terra, a mata,
o periodo de desova das espécies e o periodo de chuva e sol, para

explicar suas praticas sociais, técnicas e racionalidade produtiva.
(HAGE, 2006)

Segundo Arroyo (2007) durante décadas, as inovagdes curri-
culares vém incorporando novos saberes nos curriculos, nas areas
e disciplinas, porém mantendo intactas as rigidas hierarquias, seg-
mentagdes e silenciamentos em que o ordenado curricular se estru-
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tura. Portanto € necessario rever a avaliagdo, seus critérios, chegan-
do a modelos de aprovagdo continua e automatica. Propdem-se um
levantamento preliminar da realidade conversas informais com fa-
miliares e estudantes, fontes documentais em 6rgaos governamen-
tais, visitas e entrevistas com representantes e liderangas locais,
postos de saude e comércio da localidade. (MIRANDA, BRAI-
BRANTE; PAZINATO, 2015 p. 99-100)

Moreno (2014) afirma que essa proposta formativa do campo
representa uma grande salto no conhecimento do homem do cam-
po que, por muito tempo, esteve silenciado e/ou esquecido a até
mesmo sofrendo o desinteresse sobre o rural nas pesquisas sociais
e educacionais. A mesma ¢ inovadora pois apresenta uma interliga-
cdo direta, ampliando suas praticas, aumentando as oportunidades
e avancgando na produtividade ancorados em uma vida mais dig-
na que reconheca e respeite os limites da natureza. Uma formagao
transformadora que recusa uma visao Unica, pois dialoga com uma
diversidade de pontos de vista existentes e pauta-se pela discussao
de identidade de classe. As ideias que fizeram parte do senso co-
mum nao estdo ai porque alguém simplesmente for¢ou a sua entra-
da, mas porque elas fazem sentido para as pessoas nas suas vidas
cotidianas. (GANDIN, 2017 p. 19)

Para Hage (2010) reconhecer o valor das populagdes ama-
zOnicas como protagonistas no didlogo com outros povos, para
edificacdo de novos paradigmas de educacio produgéo e de desen-
volvimento no Pard, na regido e no Brasil. E, portanto, inadmissi-
vel que politicas e praticas curriculares vigentes continuem a se-
rem elaboradas e materializadas apartadas das especificidades que
constituem os modos de existir proprios da Amazonia. Sendo assim
todos, sem exce¢do, podem e devem se envolver na construcao das
politicas e praticas curriculares para a regido.

Objetiva-se uma educacao dialdgica que inter-relaciona su-
jeitos, saberes e intencionalidades e que busca o bem comum. Que
considera as diferengas sociais e as volta a favor de suas praticas.
Tendo como ponto de partida a realidade vivenciada pelos sujeitos
da pesquisa, bem como as etapas da investigagdo tematica desen-
volvidas para a emersdo do tema gerador, apresenta e analisa uma
proposta metodologica para o ensino interdisciplinar. (MIRANDA,
BRAIBRANTE; PAZINATO, 2015 p. 100)
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A Amazonia possui heterogeneidades que precisam ser con-
sideradas por ocasiao da elaboracao de politicas e praticas curricu-
lares. Portanto € necessario proporcionar visibilidade a dinamica
e as tensdes que envolvem as populagdes e movimentos sociais
existentes no meio rural, especialmente, seus interesses, suas lutas,
paradoxos e intencionalidades. Além disso formular e interpretar
politicas e praticas curriculares que, quando assumidas como tare-
fas, propdem politicas e praticas ao lugar dos sujeitos e populacdes
da Amazonia. (HAGE, 2006)

Moreno (2014) afirma que o maior desafio do curso ¢ ga-
rantir que os educandos, com perspectiva inovadora de formagao,
estejam sensibilizados para as questoes de especificidades do curso
e ndo tratam o curriculo das escolas como algo estatico que nao
possa ser acrescentado com conteudos e metodologias instigadoras
que fagam os educandos se interessarem e nao se evadirem da esco-
la por ela ndo representar algo importante do universo de pertenca
deles.

Mais que isso, reconhecam a heterogeneidade dos povos do
campo (ribeirinhos, agricultores familiares, quilombolas etc.), que
inclui diversidade de culturas, identidades, saberes, modos de pro-
dugdo e ecossistemas existentes no espago rural por muito tempo
tratados como categorias sociais invisiveis pela sociedade.

5. Observacao de caso: Escola Benedita Lima Araujo

Nao ¢ sempre que apenas uma estatistica basta para dar um
bom panorama da realidade, especialmente em localidade distantes
dos centro urbanos. Quem observa o ensino médio brasileiro se
depara com uma Unica estatistica que parece sintetizar, de forma
clara, a desastrosa situacao desta etapa da educag¢do com, dentre
outras coisas, elevada taxa de evasao escolar. Nessa perspectiva ha
a necessidade de analisar situagdes e escolher codificagdes pauta-
das em um circulo de investigacdo tematica e o levantamento preli-
minar das realidades. (MIRANDA, BRAIBRANTE; PAZINATO,
2015 p. 100)

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio do Cam-
po Professora Benedita de Lima Aratjo localiza-se na comunida-
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de do Murutinga, a qual faz parte da Zona Rural de Abaetetuba,
localizada na PA 151 em direcdo ao municipio de Igarapé-Miri.
Os moradores s3o, em sua maioria, agricultores, com exce¢ao de
poucos comerciantes e funcionarios publicos, dentre os quais pro-
fessores de ensino infantil. Para atuar na escola o governo atribui,
em sua maioria, profissionais de outras localidades do municipio,
principalmente o centro urbano, quando ndo, de outro municipio.

Observou-se durante o periodo de dois anos que as praticas
pedagogicas da referida escola, apesar de intitulada, nao configura-
-se como voltada para as especificidades da localidade, confirman-
do-se apenas como um titulo diferente. Entre indagagoes feitas aos
professores constatou-se que 0os mesmos nao possuiam conheci-
mento acerca do tema.

Segundo Moreno (2014), a proposta curricular para a Edu-
cacdo do Campo, pautada no reconhecimento das suas necessida-
des especificas como espago social com caracteristicas proprias,
na qual os componentes curriculares estejam estreitamente ligados
com a realidade dos sujeitos. Portanto a Educa¢do do Campo tem
praticas de ensinar diferentes dos outros cursos.

A partir de uma roda de conversa com uma turma de alunos
do 1° ano do turno da tarde da referida escola levantou-se ques-
tdes acerca da realidade a qual pertencem. Quando interrogados a
respeito das vantagens de viver no campo os alunos citaram carac-
teristicas boas como ar puro, contato constante com a natureza e
valorizacao dos relacionamentos familiares, dentre outros. Quanto
a aspectos negativos mencionou-se o dificil acesso a educagdo, o
atendimento de saude, que € precario, e em alguns locais até ine-
xistente.

Comentou-se com orgulho que a vida no campo pode ser
caracterizada pela liberdade, afinal ndo ha a preocupagdo que ¢
comum nas cidades como incidéncias de roubos e outras coisas.
A liberdade ¢ uma grande caracteristica da vida no campo. A boa
alimentacao também ¢ uma marca registrada, afinal, pelo menos na
época, comiamos aquilo que hoje eles chamam de produtos organi-
cos, ou seja, produzidos sem agrotoxicos, bebiamos agua da mina e
respirdvamos ar puro. Para completar, no fator saude, ¢ quase ine-
vitavel que vivendo no campo nao tenha um programa regular de
exercicios fisicos diarios, afinal as atividades rurais sdo na maioria
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voltadas para as agodes fisicas que envolvem caminhadas e movi-
mentacdes o dia inteiro.

O éxodo rural que ¢ um processo de migracdo em massa
das pessoas que viviam no campo para as cidades, processo que
o Brasil viveu e ainda vive. Muitos jovens sdo criados em sitios e
depois migram para a cidade por circunstancias diversas porém,
infelizmente, bem conhecidas. Quanto aos problemas ou dificul-
dades enfrentadas pelos moradores do campo citou-se a caréncia
de atendimento de satde, a distancia e dificuldade de locomogéao
para estudar, falta de atividades de lazer, quase ndo ha comunica-
¢do (como sinal de telefonia e internet) além de pouca perspectiva
de desenvolvimento profissional ¢ humano.

Algumas familias concentraram grandes propriedades rurais,
€ 0S pequenos proprietarios passaram a trabalhar como emprega-
dos para os detentores de terra em cultivos de dendé€ ou criagdo de
gado. E consenso entre os estudantes que a permanéncia no campo
¢ muito dificil de se realizar, pois oferece poucas perspectivas e
para os jovens e para o desenvolvimento familiar.

Segundo Hage (2006) os camponeses tornam-se as vitimas
mas afetadas pela agdo de grandes empresas capitalistas. Contudo
a convivéncia com a diversidade de sujeitos do meio rural, conhe-
cendo melhor seus saberes, culturas, tradi¢des, historias ¢ condi-
¢oes precarias de trabalho, saude e educagdo que vivenciam pode e
deve favorecer a pratica educativa para além dos muros da escola.

Na perspectiva futurista aponta-se a necessidade de escolha
extrema que os alunos vislumbram na conclusdo do ensino mé-
dio, primeiramente de sair do campo para buscar continuidade para
seus estudos, seja para o ensino superior ou técnico, outra alter-
nativa ¢ ficar e colaborar com a familia em seus cultivos. Nessa
perspectiva, Apple (apud GANDIN, 2017 p. 26) insiste que um dos
papéis cruciais da pedagogia critica ¢ transformar a educacao e nao
apenas analisa-la. Ideologia torna-se entdo a parte da cultura vivi-
da, encharcada de senso comum.

Uma escola precisa ser conhecedora das realidades que seus
alunos enfrentam diariamente para melhor atuarem de forma a au-
xiliar os mesmos a almejam o que de melhor possam atingir. Apli-
car seus conhecimentos na realidade local e, sempre que possivel,
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modifica-la. Infelizmente no Brasil, apenas o ensino fundamental
e médio ndo prepara o jovem para o mundo competitivo do mer-
cado, que segue um padrao minimo exigido pelas empresas, o que
acarreta dificuldades até a idade adulta. Esse diagnostico, portanto,
¢ de suma importancia para melhor observar a realidade local e
favorecer a atuagdo do professor dentro das especificidades locais.

6. Consideracoes finais

Abordar a realidade circundante e atuar sobre ela por inter-
médio das praticas do educador ¢ o desafio da educagdo na socieda-
de atual. Deste modo favorece-se os conhecimentos incorporados
aos educandos ao longo de suas atividades diarias e faz com que
os mesmos sejam conhecedores dos fundamentos tedricos que per-
meiam esses, tornando a aprendizagem significativa e colaborativa
no ambito social.

Vale ressaltar, por fim, a importancia da contribuicdo de
Apple para o campo da educagdo por uma sociedade e uma edu-
cacdo mais justa. As abordagens de Hage, Arroyo e Moreno pro-
porcionando uma visdo educacional voltada as especificidades que
permeiam os educandos e educadores. As ideias difundidas devem
fazer sentido, desse modo produzirdo acdes e melhorias de forma
naturalizadas a partir dos conhecimentos obtidos e as relagdes so-
ciais que se desenvolve.
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CAPITULO 12

Materializando o projeto de formacao
para plataforma de sistema integrado de
gestdo de atividades académicas (Sigaa)
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Ribeirinha, Coordenacdao Pedagodgica, formagdo de professores e Educagio
a distancia.
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Introducao

O objetivo deste trabalho ¢ de Informar e capacitar cada
participante, trazendo a tecnologia como sua ferramenta de ensino
aprendizagem contribuindo para a formagao académica do discen-
te; melhoria nas relagdes interpessoais; reconhecimento e valoriza-
cdo das plataformas; desenvolvimento de habilidades e experién-
cias profissionais; inclusdo social e digital; valorizagdo do papel
social da instituicdo que lhe serve. Ensinar os discentes a saberem
utilizar as ferramentas necessdrias que possibilita a informacao
com relacdo ao seu curso e faculdades, ocorrendo uma troca de
informagao necessaria e didlogo entre aluno e instituigdo; Levar
informacdo sobre o Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas (SIGAA), aos novos discentes ¢ aos discentes que ja
fazem parte do Campus Universitario do Tocantins/Cameta, que
por algum motivo ainda ndo tem familiaridade com a plataforma
digital do Campus, com o intuito de levar a inclusdo na plataforma
do SIGAA para os discentes ativos. Tendo como finalidade pedago-
gica o ensino aprendizagem, informacao e tecnologia.

A tematica foi pensada com o intuito de possibilitar esclare-
cimentos aos discentes da Universidade Federal do Para - Campus/
Cametd, sobre a plataforma digital que d4 acesso as informacgdes
académicas, Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Acadé-
micas (SIGAA), que os alunos precisam para se manter ativo ¢
informado em relagdo a sua faculdade ¢ demais atividades do Cam-
pus Universitario do Tocantins. Esta plataforma digital ¢ o que da
acesso as inscri¢des nas disciplinas, manifestar interesse em bolsas
de pesquisas, conceitos, indice académico e demais informacgdes
do proprio aluno em relacdo ao seu curso e das faculdades. Este
projeto tem o objetivo de fazer com que, os discentes conhegam o
sistema e tenham clareza sobre ele, para que assim, possa ter mais
assiduidade com a sua formagao enquanto académico saiba utilizar
a tecnologia ao seu favor e tendo assim mais acesso as informacoes.

O texto esta estruturado de forma simples e linguagem aces-
sivel, contendo um abreve explicagdo sobre o que ¢ o SIGAA, os
objetivos e metodologias usadas no projeto, além das experiéncias
dos discentes do curso de Pedagogia 2018 extensivo matutino do
Campus Universitario do Tocantins Cameta-Pa com relacdo ao pro-
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jeto, esta que foi a primeira turma a participar do projeto e segun-
do seus relatos, foi de suma importancia se apropriar dessas infor-
macgoes e que vao fazer uso delas durante a trajetéria académica.
Seguindo de algumas imagens (prints) das paginas de acesso da
plataforma para que fiquem bem ilustrativas as explicagdes e tenha
uma didatica diferenciada.

Sabemos das dificuldades enfrentadas das secretarias dos
cursos, pois a demanda ¢ muito grande de discentes e o quadro de
funcionario € pequeno com relagao a isso, por exemplo, a secretaria
da Faculdade de Educacdo (FAED), pois a mesma tem um Coor-
denador, a qual somos muito gratos que nos ajudou com a materia-
liza¢do do projeto, o Vice coordenador Prof. Dr. Eraldo Souza e o
secretario Robson para dar conta da instru¢do e demais tarefas da
faculdade sendo que, atualmente estudam cinco turmas de Pedago-
gia somente no Polo de Camet4, e dar conta dessa demanda ¢ uma
tarefa ardua e necessaria. E assim a faculdade vem cumprindo seu

papel.

Justificativa

Atualmente o Campus Universitario do Tocantins, conta com
cerca de trés mil discentes, esses que sdo distribuidos em cinco
Polos sendo: Baido, Limoeiro do Ajuru, Mocajuba, Oeiras do Para
e Cameta. Tendo turmas nas modalidades intensivas e extensivas.
De primeira mao o projeto ¢ voltado para os discentes do Polo de
Cameta com as turmas do ano de 2018, até o momento iniciaram
trés turmas Pedagogia, Historia e Sistemas de Informagdes. Sabe-
mos que o Campus Universitario do Tocantins/Cameta, hoje, esta
crescendo significativamente no que diz respeito aos alunos vindo
das comunidades menos favorecidas, isso ¢ muito importante, por
que, se vé que a universidade esta cumprindo seu papel no pro-
cesso de interiorizagdo, por outro lado, por esses novos alunos vi-
rem de um contexto de poucas oportunidades e uma caréncia no
que diz respeito as novas tecnologias, estes sentem dificuldades de
se relacionar nas plataformas digitais da universidade, sendo que,
uma boa parte dos estudantes vem de uma classe média baixa da
sociedade, filhos e filhas de trabalhadores rurais, ribeirinhos que
por diversos motivos, como: rede de escola que possivelmente nao
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oferecer recursos tecnologicos ndo tiveram oportunidade de acesso
a tecnologia, e muitas vezes se sentem incapazes de permanecer
nos cursos. O projeto tem a possibilidade de se expandir aos demais
polos e turmas do Campus Universitario do Tocantins.

Problematica

Este tema a ser debatido vista levar informacao sobre o Sis-
tema Integrado de Gestao de Atividades Académicas (SIGAA), aos
novos discentes e aos discentes que ja fazem parte do Campus Uni-
versitario do Tocantins/Cametd, que por algum motivo ainda ndo
tem familiaridade com a plataforma digital do Campus, com o in-
tuito de levar a inclusdo na plataforma do SIGAA para os discentes
ativos. Tendo como finalidade pedagdgica o ensino aprendizagem,
informacao e tecnologia. Segundo Albuquerque (2009).

Hoje vivemos em um mundo globalizado onde a tecnologia
se faz presente em todos os momentos de nossas vidas e nos
meios de comunicacao, o estudante universitario precisa cami-
nhar lado a lado com a informagao, ¢ para que isso aconteca
precisa de portas abertas para levar e receber as devidas infor-
magdes sobre a inclusdo digital estd confirmado que nos dias
atuais o estudante precisa sintonizar-se com novas tecnologias,
pois ¢ uma necessidade diaria para conseguir minimamente de-
sempenhar suas atividades académicas, sem depender da ajuda
dos outros. (ALBUQUERQUE, 2009 pag. 15)

De acordo com autor, é necessaria a interagao de aluno e tec-
nologia, pois ¢ fundamental para sua formag¢do, tanto académica
quanto cultural, fazendo uma introdu¢do com um olhar pedagogi-
co, o presente projeto ira ter uma influéncia positiva e significativa
na vida académica dos universitarios de acordo com Kenski (2007).

Podemos também ver a relagdo entre educagdo e tecnologia de
outro angulo, o da socializagdo da inovagdo. Para serem assu-
midas e utilizadas pelas demais pessoas, além de seu criador, a
nova descoberta precisa ser ensinada. A forma de utilizacao de
alguma inovagao seja ela um tipo de novo processo, produto,
servigo ou comportamento precisa ser informada e aprendida.
Todos nos sabemos que a simples divulgagdo de um produ-
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to novo pelos meios publicitarios ndo mostra como 0 usuario
deve fazer para utilizar plenamente seus recursos. Um compu-
tador, por exemplo. Ndo basta adquirir a maquina, precisa de
um auxilio nas necessidades de seus usuarios — Essas novas
aprendizagens, quando colocadas em praticas, reorientam to-
dos nossos processos de descobertas, relagdes, valores e com-
portamentos (KENSKI, 2007 pag. 43)

O Campus tem uma demanda alta de alunos que vem de uma
classe média baixa, e os mesmos, nao tiveram acesso as diversida-
des tecnoldgicas como: computadores, notebooks, celular, internet
entre outros. Por motivos de nao ter condi¢des de obter os mesmos.
A universidade tem o papel fundamental para ofertar esses meios
de comunicagdo para os alunos, pois, a Universidade dispde de um
amplo acesso a computadores e demais matérias de cunho tecnolo-
gicos de boa qualidade. O minicurso vem tratar esta alfabetizagao
em informacao deve criar aprendizes ao longo da vida, Le Coadic
(2004) lembra que:

O montante de informagao na internet leva a que se proponham
questdes sobre as habilidades necessarias para aprender a se in-
formar e aprender a informar, sobre onde adquirir a informagao
e chama a aten¢@o de que essa aprendizagem ¢ totalmente ine-
xistente no sistema de ensino. (LE COADIS, 2004 p. 23-24).

Com isso, os discentes participantes do projeto, irdo saber
utilizar o sistema e utilizar os recursos que a universidade dispo-
nibiliza para os alunos, tendo assim, mais acesso as informacdes.

Referencial tedrico metodologico

Ao fazermos a pesquisa envolvendo tecnologia percebemos
como pesquisadores do campo tecnolégico que os autores citados
em nossas problematicas e discussdes tem tudo haver com o que
querem defender. ALBURQUERQUE (2009) nos trouxe a percep-
¢do de inclusdo tecnoldgica e a relacdo que a universitaria precisam
ter com a tecnologia, pois sabendo usar de maneira adequada ela se
torna uma grande aliada no processo de formacao social enquanto
universitarios criticos e pesquisadores. KENSKI (2007) vem reafir-
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ma a discussdo de ALBUQUERQUE (2009) quando ressalta da in-
clusdo digital, as metodologias inovadoras sempre precisam interli-
gar em um espaco universitario, nds enquanto pesquisadores foram
de imensa satisfagdo trabalhar tecnologias educacionais na visao
de autores renomados no assunto que tem tudo haver com nossa
discussao. LE COADIS (2004) nos faz entender a importancia que
a internet quanto um fator transmissor de conhecimentos bons tem
habilidades competentes de adquirir informagdo e ser aliada no
processo de formagao do académico. A pesquisa nos trouxe uma
percepcao de tecnologia totalmente diferente de nossa forma de
conhecimento sobre ela e aprimorou ainda mais nossas habilidades
nos recursos tecnoldgicos que a universidade nos dispde enquanto
alunos e pesquisadores.

Metodologia

A metodologia se dara da seguinte maneira: levar as faculda-
des informagdes sobre os minicursos e a realizagdo e programacao
do minicurso, avisos para que os universitarios fiquem cientes do
acontecimento do projeto.

O minicurso seré realizado no laboratorio de informatica e
“INFOCENTRO?”, tendo capacidade de comportar 27 (vinte e sete)
alunos, portanto uma parte da turma terd aulas em um hordario e
logo em seguida outra metade dara continuidade da turma com a
finalizacdo pratica do minicurso da mesma.

Aproveitando assim, os espagos que a Universidade tem uma
boa internet, computadores, salas climatizadas uso isso proporcio-
na aos envolvidos uma disponibilidade ¢ um prazer em realizar
projetos como este.

As implicacoes do minicurso para os alunos participantes

Foram criados a partir do prints, para explicar quais foi o
passo a passo do trabalho, fotos, as falas dos alunos. Na tarde do
dia 22 de marco de 2018, foi aplicada a primeira etapa do Projeto
de instrucdo do SIGAA/UFPA, que tem o objetivo de informar os
discentes do Campus Universitario do Tocantins sobre o sistema
SIGAA para Emissao de historico, consultar notas fazer suas matri-
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culas, etc. Tendo como turma inaugural a Pedagogia 2018 que de-
sempenharam um papel excelente em aprender a usar a plataforma
e colaboram com a dinamica do minicurso.

Ao entrevistar alguns discentes do curso de pedagogia 2018,
percebe-se que o minicurso interferiu no processo de ensino apren-
dizado dos participantes, pois houve uma interacdo com as discus-
soes abordadas no projeto e tornou a plataforma SIGAA mais ex-
plorada tendo em vista que o minicurso trouxe na praxis maneiras
viaveis de informacdo e capacitagdo dos discentes como veremos
na fala de alguns.

Fala (01) Discente

O minicurso me trouxe experiéncias e conhecimentos sobre o
SIGAA, me deu a possibilidade de conhecer e aprender a me
comunicar com as tecnologias que a universidade me dispoe,
me passou transparéncia quando preciso ver alguma coisa que
esta relacionada ao sistema SIGAA me lembro de tudo o que
foi repassado e que aprendi na pratica com o minicurso.

Ao analisar a fala de um participante do minicurso perce-
bemos entdo que o projeto estad trazendo bons resultados para os
académicos do campus.

Fala (02): Discente

Ponho em pratica tudo o que eu aprendi na palestra e serviu
muito para meu desempenho académico foi dito coisas bem
aproveitaveis em relacdo a minha participagdo enquanto es-
tudante meus direitos e deveres sobre o SIGAA aprenderam
a manusear a plataforma se ndo fosse por meio de minicurso
como esse eu ndo teria conhecimento sobre a plataforma.

Foi abordado na segunda fala afirmativas que o projeto em si
contribui com o processo de formagdo dos discentes participantes,
tendo €xito no projeto.

Resultados e discussoes

O minicurso ministrado para as turmas extensivas e intensi-
vas que iniciaram no ano de 2018 do Campus de Cameta iniciou-se
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com a turma de Pedagogia 2018 no dia 22 de margo de 2018 das 15h
as 18h no INFOCENTRO que disponibiliza uma sala climatizada
com um total de 27 computadores com acesso a internet e a partir de
entdo se ampliou a formagao para as demais turmas calouras 2018.
Durante o percurso da pesquisa, varias problematicas apareceram
para serem solucionadas através da busca constante pela aprendiza-
gem e conhecimento ¢ uma delas foram algumas modificagdes na
plataforma de Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Acadé-
micas (SIGAA) a presente ferramenta de pesquisa, contudo houve
um reconhecimento por parte da organizagdo do projeto onde pode
ser repassando esses ajustes dando continuidade ao projeto para
as demais turmas. O projeto acontece da seguinte maneira: os re-
presentantes envolvidos com o mesmo apresentam nas faculdades
uma breve introducdo de como se da a materializacdo das oficinas
e a importancia de tal para a comunidade académica a partir de
entdo com a autorizacdo das faculdades os organizadores apresen-
tam para a turma (publico alvo a ser atendido) para com que seja
marcado o dia ea hora exata do minicurso, dai em diante sdo feitos
os memorandos para pedir a solicitacdo formal do INFOCENTRO
ou laboratorio de informatica, o proximo passo ¢ a materializacao
do minicurso sendo discutidas e tirar diividas da problematica em
questdo o ultimo passo ¢ a emissao dos certificados enviados para
o e-mail de todos os participantes.

Com a implantagdo do projeto obteve-se éxito, pois, foram
feitas perguntas para discentes participantes das oficinas ofertadas
e 90% se mostram satisfeitos com o que foi repassado e relataram
que ndo sentem dificuldades para manusear o SIGAA.

No decorrer do ano as aulas de minicurso se expandiram para
as turmas que o projeto tem como meta e todas foram assistidas
com as oficinas assim tendo um bom uso e aproveitamento do pla-
nejamento.

Explorando as ferramentas

Segundo o site do SIGAA (2018) , o Sistema Integrado de
Gestao de Atividades Académicas (SIGAA) é o sistema que os
discentes acessam para efetuarem suas matriculas, funcionando da
seguinte forma: A Secretaria, de posse de toda a documentagao pes-
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soal do discente, realiza o cadastro do mesmo no SIGAA e dispo-
nibiliza o numero de matricula, para que o (a) discente cadastre-se
no seguinte enderec¢o eletronico: https://sigaa.ufpa.br/sigaa/public/
cadastro/discente.jsf Apos esse procedimento, o(a) discente pode-
r4, em outros acessos, digitar seus dados de login e senha. Apds a
inclusdo dos dados, o SIGAA mostrara o vinculo do (a) discente
com a Institui¢do, caso seja aluno desde a graduagdo, aparecerao
todos os cadastros realizados que tenham vinculo com o numero
de CPF.

Logo de inicio o site do sistema (SIGAA), pode ser encontra-
do a sua primeira interface, que contém as informacoes da institui-
¢do, ¢ importe ressaltar que o discente tem a base de informagdes
necessarias que lhe servirdo bem durante o processo de formagao
académica. Podemos ver na imagem abaixo.

=
= SIGAA
T Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas

Institutos/Uni

L

NoTicias £ CoMunICADOS

Néo hé noticias cadastradas

e ———

Fonte: https://sigaa.ufpa.br

Podemos observar que, temos um leque de informagdes ins-
titucionais que vai desde as informagdes de docentes, calendario
académico, e biblioteca virtual até o atendimento de ouvidoria en-
tre outros.

Apos isso, o discente podera fazer seu cadastro, criando uma
conta de usuario e uma senha de entrada no sistema.
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siGAA
(Académico)

Fonte: https://sigaa.ufpa.br/login

Os alunos que ja tem cadastro e s6 entrar com o nome de
usuario e a senha, aos que ainda nao possuem esse cadastro bastam
clicar no link “cadastro” e efetuar com algumas informagdes neces-
sarias. Como veremos a seguir.

Fonte: https://sigaa.ufpa.br/cadastro

Disponibilizando essas informagdes o aluno cria o seu acesso
a plataforma do SIGAA, e fica por dentro das informagdes neces-
sarias o site ¢ bem simples de facil acesso e linguagem, ressaltando
que o numero de matricula o aluno podera solicitar na secretaria

da faculdade, e a primeira matricula e feita automaticamente pela
faculdade.
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O SIGAA permite que vocé tenha acesso as suas notas, possa
realizar a matricula on-line no nosso programa ou em outros pro-
gramas de pos-graduagdo da UFPA, além de poder imprimir seu
atestado de matricula, fazer a consulta de seu historico e declara-
cao de vinculo entre outras atividades, conforme tela a seguir. Os
discentes, apds o cadastro no SIGAA, sdo convidados a explorar
o site, visando absorver todas as funcionalidades do sistema, as
quais facilitardo sua vida académica na UFPA, como mostra o print
abaixo.

UFPA - SIGAA - Sistema Integrado de Gest3o de Atividades Académicas °
NOME DO ALUNO S ETOEIE B Mdulos o = % Abric Chamado
CAMPUS UNIVERSITARIO DO TOCANTINS - CAMETA (11.19) Y [ Jr—— [y,

@ ensino @ Monitoria [8 Estégic % Ambientes Virtuais (@ Outros

N&o ha noticias cadastradas.
Atuslizar Foto e Perfil

FOTO

Meus Dados Pessoais

TURMAS DO SEMESTRE

Nenhume turma neste semestre

Ver turmas anteriores

COMUNIDADES VIRTUAIS QUE PARTICIPA ATUALMENTE

MINHAS ATIVIDADES
Ndo hs atividsdes cadastradas pars os préximos 15 dias ou decorridos 7 dias. Regulamento dos Cursos de Graduacio

Calendiric Acad@mico de Graduacio
FORUM DE CuRSOS Dados Institucionais

Caro Aluno, este forum & destinado para discussdes relacionadas 20 seu curso. Todos os alunos do curse e

© a coordenagdo tem acesse 2 cle. Curso:  LETRAS (LIC EM LINGUA PORTUGUESA)
- CAMETA/CCAME - Camets - N
Hivel GRADUACAG

ovo topico p: ste FSrus r todos os topicos p: ste Forum

Nenhum item foi encontrade

e7s
Men;: 491999 1ECH 1.0
1EPL: 16038  IEA 14,0233

1EAN 78s.068
Detalhar

Fonte: https://sigaa.ufpa.br/sigaa/portais/discente/discente.

Nessa pagina contém todos os dados do discente com seu
nome e dados inseridos o campo que o discente tem mais acesso
e o que fica na margem superior a direita no campo do Ensino,
nessa aba estara todo os recursos que fardo parte da sua trajetoria
académica, pois através dessa aba permite uma série de informa-
¢oes como: consultar as notas, emitir declaracdes de vinculo, emitir
historicos, ver indice académicos entre outros recursos necessarios
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s ou decorridos 7 dias.

Fonte: https://sigaa.ufpa.br/sigaa/portais/discente/discente.

Através dessa aba de ensino que o aluno tem acesso as infor-
magdes mais referentes ao seu percurso académico, como podemos
ver que vai desde as informagdes de notas até a consulta do calen-
dario académico.

No quanto inferior a direita podemos observar os dados ins-
titucional que os discentes podem ver seu nimero de matricula, o
curso, indice académico e a integralizagdo em porcentagem. E um
sistema bem simples até mesmo para os que tém um menor domi-
nio de computadores.

Segundo os relatos das discentes que participaram do evento,
destacaram a importancia de estarem fazendo um minicurso sobre
o sistema SIGAA, pois, muitos ainda ndo tinham conhecimento
desse sistema, achavam que tudo eram feitos nas faculdades, e que
hoje eles ja vao saber usar as ferramentas do sistema ao seu favor.

Desafios enfrentados e superados

Como tudo oque ¢ novo nos remete a encarar desafios para
que possamos dar significado a algo que queremos criar e ndo seria
diferente com a implantacao do minicurso voltado para o publico
alvo da pesquisa, enfrentamos barreiras que foram superadas no
decorrer das atividades. Dificuldade estd que nos remeteu a pen-
sarmos que lidamos constantemente com pessoas nessa institui¢ao
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que ndo tem acesso a tecnologia em sua volta a ndo ser a Univer-
sidade Federal do Par4, com o impacto do projeto na vida desses
individuos e entdo abriu um leque de informacgdes de dados impor-
tantes nao so6 a respeito da plataforma SIGAA e sim desde o sim-
ples manuseio correto de como ligar um computador a entrar em
um e-mail j& foram de grande utilidade académica e social.

E gratificante observar que um projeto por mais técnico e
instrumental, teve um retorno por parte da informagao didatica pe-
dagogica e pode interferir no processo de construgdo de pesquisa-
dores dando liberdade para explorar as ferramentas da plataforma
e ajudando na inclusdo digital de cada participante envolvido que
tinha a tecnologia como algo inexplorado sem saber a real utiliza-
¢do de suas ferramentas.

Consideracoes finais

A relacdo dos Pesquisadores com objeto, enquanto alunos do
curso de pedagogia perceberam a dificuldades de acesso a partir da
nossa propria experiéncia nas turmas. E como bolsistas e volunta-
rios nos propomos a elaborar este projeto, pensar em uma forma
de ajudar ¢ sem duvidas uma possibilidade social, dar informagdes
necessarias que levardo outros a terem um caminho diferenciado
¢ de suma importancia para esse processo de humanizagao. Sendo
que, o que nos permitiu ao longo do minicurso aprender um pouco
mais sobre o proprio sistema, em muitos momentos teve duvidas
também, que nos permitiu procurar soluciona-las da melhor forma
possivel aos alunos.

Da mesma forma em que ensinamos aprendemos muito nessa
troca de informagdes que € extremamente necessaria, a satisfagao
em cumprir com toda a etapa do projeto nos diferencia enquanto
estudantes e que, implicara em uma boa formagao académica. De
certa forma nao poderiamos esquecer-nos de citar a praxis na for-
macao do projeto, pois € um dos pilares para uma formagao de qua-
lidade que almejamos repassar com a relagdo de nossa pesquisa.

Com a materializagdo do projeto, muitos alunos tornaram-se
atuantes no que diz respeito as informagdes e na plataforma do SI-
GAA, e que, sendo assim o objetivo de superar o congestionamento
nas faculdades no periodo de inscrigdes, emissao de histdrico aca-
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démico e as demais fungdes que podem ser utilizadas pelo SIGAA
poderdo ser niveladas na medida em que o projeto se ampliou. A
meta a ser obtida € que cada discente saiba seu dever enquanto aca-
démico referente as plataformas digitais do Campus.
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Introducao

As Universidades tém se constituido ao longo de sua his-
toria em instrumentos propulsores de desenvolvimento, e também
enquanto um espago extremamente distante da maioria da popu-
lacdo brasileira. O primeiro nivel de distanciamento se da através
da dificuldade de acesso e permanéncia aos cursos de graduacao,
resultado, dentre outros fatores, da precariedade das Escolas de
Educacdo Basica oferecidas a populagdo em geral e, também, do
pequeno e decrescente nimero de vagas disponiveis nas universi-
dades publicas. Outro nivel de distanciamento relaciona-se com o
anterior, gerando uma realidade cruel, pois a maioria dos conheci-
mentos produzidos pela academia sequer sdo disponibilizados para
o povo em geral. Assim, os conhecimentos produzidos na academia
ndo sdo fertilizados na realidade dura e dificil da cotidianidade de
quem mais precisa.

Essa triste realidade educacional, aliada a esse paradigma de
producdo do conhecimento que dissocia completamente teoria e
pratica como se fossem dois campos totalmente opostos, consti-
tui-se em um grande empecilho para a formagdo humana dos jo-
vens brasileiros. Pois, através de uma visdo analitica da dindmica
econdmica e social, percebe-se o cenario de caréncia de politicas
publicas, principalmente para a area da educagdo, minimizado pela
presenga da universidade que atua por meio de suas atividades de
ensino, pesquisa e extensao. Apesar disso, diferentes governos su-
cedem-se no poder, ignorando em suas politicas os conhecimen-
tos produzidos pelas universidades. Por outro lado, os filhos dos
trabalhadores, oriundos das condi¢des econdmicas desfavorecidas,
veem na universidade uma alternativa para a sua formagdo cien-
tifica e profissional, a fim de atuarem na perspectiva de mudanca
dessa realidade.

Por isso, que uma universidade nao pode ser considerada de-
mocratica ou popular apenas pelas suas politicas de acesso, mas
principalmente pela sua concepgao diante das necessidades do tra-
balhador. E possivel afirmar entdo que a Universidade se constitui
em um instrumento fundamental para a consolidagdo do desenvol-
vimento, entendido aqui da forma mais ampla possivel engloban-
do a economia, a cultura em suas diversas matizes, a politica e o
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social. Dai sua importancia no processo de formagao profissional
dos universitarios.

A universidade precisa apresentar para os jovens brasileiros
uma possibilidade de formacao que negue essa formagdo técnica
e instrumental que se hegemoniza, caminhando em perspectiva de
uma formacdo cada vez mais humanizadora. Portanto, buscar-se-
-a analisar o perfil socioecondmico de universitarios egressos dos
cursos de licenciatura, com intuito de compreender a inser¢ao pro-
fissional destes no mundo do trabalho.

Justificativa

A Constituicdo Federal de 1988 destaca em seu Art. 207,
que “As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, ad-
ministrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao
principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”.
Essa prerrogativa legal de autonomia e da indissociabilidade, cons-
titui-se como condicao imprescindivel para a produgdo do conhe-
cimento em uma sociedade capitalista. A Universidade brasileira,
assim como as universidades do mundo inteiro, vive crises internas
e externas no seu processo de expansao e consolidacdo enquanto
instituicdo autonoma. Faz-se necessario, portanto destacar as mu-
dancas pelas quais a universidade passa nesse contexto de crise do
capitalismo, e seus desafios em viver essa dualidade gerada pela
ruptura entre trabalho e educacao, pois ao passo que o trabalho esta
subjugado aos interesses do capital, os sistemas educativos passam
a operar um processo formativo estreito, “interessado” nas necessi-
dades do capital, como diria Gramsci (2000).

E também de acordo com a Constitui¢do Federal em seu Art.
205, que trata da educagdo explicitamente, a mesma afirma que “A
educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera pro-
movida e incentivada com a colaboracgao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Existe, portanto, na
legislacdo brasileira uma concepg¢ao de educacdo, em tese, voltada
para o pleno desenvolvimento da pessoa com a qualifica¢do para
o trabalho, condigdo essa que ndo se apresenta concretamente nas
experiéncias educacionais brasileiras.
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Indicadores de escolaridade em nivel de graduagdo e pods-
-graduacdo no Brasil sdo extremamente inferiores de outros paises,
inclusive alguns Latino-americanos. E a Regido Amazonica possui
os piores indicares entre as regides brasileiras. Na realidade espe-
cifica do municipio de Cametd, o maior nimero de alunos esta nos
cursos de licenciatura, tanto na universidade publica quanto na uni-
versidade privada. Por isso, tomamos como exemplo uma univer-
sidade publica, a Universidade Aberta do Brasil (UAB), que ofere-
ce cursos de Ensino Superior na modalidade Educagao a distancia
(EAD) como educacgao formal, em que educador e educando en-
contram-se separados espacial ou temporariamente e sao mediados
pelas tecnologias de informagdo e comunicagdo para o processo de
ensino e aprendizagem. Entre os cursos, escolhemos os de licencia-
tura, por lidar com um nimero significativo de alunos de diversas
origens sociais, faixa etaria e posigdes no mundo do trabalho.

Trabalho e universidade

Diferentes concepgdes de trabalho produzirdo diferentes
concepgoes de universidade e, portanto, diferentes fungdes sociais
para a mesma. Pois, a universidade constitui-se historicamente
como a institui¢do responsavel pela formagao de profissionais para
o mundo do trabalho e, simultaneamente, pela producao de conhe-
cimento. Moll e Sevegnani (2006), afirmam que:

O mundo do trabalho, como tematica e campo social, atravessa
a vida universitaria e a interpela, seja pela fung@o social que a
universidade desempenha e pelas necessidades prementes de
alunos e alunas, seja pelas mudangas vividas neste campo em
funcdo da revolugdo tecnoldgica ou pelos proprios processos
vividos pelos docentes como trabalhadores de instituigdes de
ensino (MOLL; SEVEGNANI, 2006, p. 7).

Entendemos o trabalho enquanto produtor de cultura e, por-
tanto, de humanizacdo do homem. Nessa perspectiva marxista o
trabalho constitui-se categoria fundamental no processo de forma-
¢do. A cultura seria, assim, o resultado da agdo humana na natureza,
com objetivo de atender suas necessidades, por meio do trabalho.
Segundo Saviani (2007):
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A educagdo superior cabe a tarefa de organizar a cultura supe-
rior como forma de possibilitar que participem plenamente da
vida cultural, em sua manifestagdo mais elaborada, todos os
membros da sociedade, independentemente do tipo de ativida-
de profissional a que se dediquem (SAVIANI, 2007, p. 161).

A universidade ¢ a protagonista do desenvolvimento social,
devido ao conhecimento que produz e o progresso cultural, histo-
rico, humanistico e cientifico gerado no seu interior. Entretanto, a
universidade brasileira encontra-se em um cendrio de forte influén-
cia das politicas neoliberais ¢ dos organismos internacionais do
capital, e com isso, a educacdo superior deixou de ser vista como
dever do Estado e direito do cidaddo. Neste cendrio, ganharam
destaque os controles de gestdo, as parcerias publico-privadas, a
diversidade de fontes de financiamento, enfim, existe uma hege-
monizacdo da concepcdo de universidade academicista, que vem
afastando a mesma dos processos de luta pela transformacao social,
empreendida pelos trabalhadores em contexto de crise do capital.
Os reflexos desses desmontes da educagdo se mostram presentes na
formacgdo profissional, com a desconstru¢ao do tripé ensino, pes-
quisa e extensdo, cujas universidades fortalecem apenas o ensino,
resultando em uma formagao incompleta e em um perfil profissio-
nal tecnicista e imediatista. Romano (2006) destaca que a universi-
dade possui uma grande fung¢ao social.

A universidade forma individuos para as mais diversas areas
de pensamento. O universo humano ¢ o seu horizonte. Ela ser-
ve as comunidades locais no mesmo impulso em que serve a
comunidade nacional e internacional, € vice-versa. Toda uni-
versidade digna deste nome ndo se limita ao tempo ¢ ao espago
da imediatez. Ela realiza a passagem do singular ao universal e
permite aos cidaddos de uma cidade perceber seus problemas
e esperancas em nivel cosmico. Para isso, o requisito € a plena
liberdade, a forga critica assegurada para mestre, pesquisado-
res, alunos [...] (ROMANO, 2006, p. 20-1).

Essa luta pela liberdade e pela forca critica de seus alunos,
citada acima por Romano (2006), constitui-se como o grande desa-
fio das universidades brasileiras. O desafio de efetivar a sua funcéo
social, de absorver as demandas da sociedade e dar-lhes resposta
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por meio das suas atividades académicas, torna-se cada vez mais
dificil. A universidade, por ndo se constitui em uma ilha, apesar
da defesa da autonomia, sofre as interferéncias dos interesses do
capital perpassando suas praticas.

Segundo Del Roio (2005) o “conhecimento cientifico ¢ apro-
priado e convertido em tecnologia segundo os interesses privados
do capital e ndo do trabalho e da humanidade”. Portanto, pode-se
dizer que nesse contexto de crise da ciéncia, produzida pela cri-
se do capital, as universidades se deparam com o desafio de rein-
ventar-se, de inserir-se no centro dessa dualidade construida pelo
capital entre trabalho e educacdo, como um elo fundamental no
processo de reconstrucao dessa relagao, através da produgdo do co-
nhecimento cientifico na sociedade contemporanea. A universidade
caminha assim, em um contexto complexo de cumprir a sua fung¢ao
social de formagdo para o trabalho sem atender estreitamente as
prerrogativas do mercado de trabalho, que busca subjugar a univer-
sidade ao pragmatismo e ao imediatismo em que o fazer estd em
detrimento do saber-.

O sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) em pesqui-
sa, foi criado em 2005 pelo Ministério da Educagdo, e tem como
principal objetivo articular e integrar “um sistema nacional de edu-
cacdo superior a distancia, em carater experimental, visando sis-
tematizar as agdes, programas, projetos, atividades pertencentes
as politicas publicas voltadas para a ampliag@o e interiorizagao da
oferta do ensino superior gratuito e de qualidade no Brasil” (ZUIN,
2006). Através de uma metodologia de educagdo a distancia com
foco no educando, a UAB tem o grande desafio de levar a educacao
superior de qualidade a todos os espacos, mesmo 0s mais remotos e
afastados dos grandes centros, ajudando a promover a emancipacao
social e econdmica do povo através da educagdo. Esse modelo de
educacdo a distancia foi anunciado pelo Art. 80 da Lei n°® 9.394/96,
LDBEN, e regulamentado pelo Decreto n° 2.494, de 10 de feverei-
ro de 1998, que define em seu Art. 1°:

Educacao a distancia ¢ uma forma de ensino que possibilita a
autoaprendizagem, com a mediac¢@o de recursos didaticos siste-
maticamente organizados, apresentados em diferentes suportes
de informacao, utilizados isoladamente ou combinados, e vei-
culados pelos diversos meios de comunicacao (BRASIL, 1998).
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Faz-se necessario, portanto, pesquisar os egressos dos cursos
de graduacgdo, para compreender o impacto das agdes da institui-
¢do, assim como o modelo de educacao a distancia na formacgao
desses universitarios, as fragilidades da formagdo oferecida em
comparagdo as exigéncias do mercado e também as competéncias
desenvolvidas com a formagao ou mesmo as que deveriam ser de-
senvolvidas.

Objetivos

Esta pesquisa tem como objetivo geral, realizar o levanta-
mento do perfil socioecondmico de trabalhadores universitarios
egressos da Universidade Aberta do Brasil (UAB - Cametd).

Complementando o objetivo geral, colocam-se outras ques-
toes mais especificas: Analisar as contribuigdes da Educagdo a
Distancia e o impacto das a¢des da universidade para a formacao
dos trabalhadores universitarios egressos; identificar o numero de
alunos formados no periodo de 2015 a 2017; identificar como sua
formacgao contribuiu para a inser¢do no mundo do trabalho; anali-
sar a situacdo laboral dos egressos e investigar o grau de satisfa¢ao
com a area de inser¢do laboral em relagdo a sua area de formagao.

Metodologia

A pesquisa sobre o perfil socioeconémico de trabalhadores
universitarios egressos da Universidade Aberta do Brasil (UAB
- Cametd) serd desenvolvida em trés fases que englobardo levan-
tamento bibliografico e sessdes de estudo, pesquisa documental e
pesquisa de campo. O levantamento bibliografico tera como fina-
lidade de identificar os debates que vem sendo realizados em tor-
no da tematica da pesquisa a partir de teses, dissertacdes, artigos,
jornais, revistas cientificas, bibliotecas, periodicos e na internet.
A pesquisa bibliografica terd como finalidade a formagao da base
teorico-conceitual do objeto da pesquisa. Essa fase ¢ de extrema
importancia, pois tem como objetivo fazer com que o pesquisador
tenha ao seu alcance um arcabougo de material sobre determinado
assunto e que possa servir de referencial nas analises.

Segundo Marconi e Lakatos (2003), “abrange toda a bi-
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bliografia ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde
publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses [...]”. A analise documental sera de extrema im-
portancia onde serdo analisadas legislagdes, documentos oficiais,
projeto pedagdgico dos cursos, que auxiliardo na compreensao
do objeto da pesquisa. Para Ludke e André (1986) os documentos
constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser reti-
radas evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaragdes do
pesquisador.

A pesquisa de campo adotara como instrumento de coleta
de dados a aplicacdo de questionarios. A técnica possui vantagens
e desvantagens como advertem Marconi e Lakatos (2003), pois se
por um lado pode economizar tempo, atingir um maior numero de
pessoas simultaneamente e abranger uma area geografica mais am-
pla, por outro, possui a desvantagem de apenas 25% dos instru-
mentos aplicados retornarem ao autor. No entanto, optou-se por
realizar diretamente a aplicacdo dos questionarios como estratégia
para garantir a participagdo dos sujeitos uma vez que ¢ caracteristi-
co nessa forma de coleta de dados, ser enviado um grande nimero
de instrumento e a devolugdo serem em menor propor¢ao.

O questionario sera utilizado com a intencionalidade de ave-
riguar no primeiro momento o perfil dos trabalhadores universi-
tarios egressos (coeficiente de rendimento académico, moradia,
renda) e depois identificar como sua formagao contribuiu para a
inser¢do dos sujeitos no mundo do trabalho. Serdo analisadas as
turmas dos cursos de licenciatura referentes ao periodo de 2015
a 2017. Serao aplicados questionarios fechados com trabalhado-
res universitarios sendo que o quantitativo de alunos sera definido
apos levantamento, a principio pretende-se trabalhar com 40% dos
alunos. Os dados e informagoes coletados serdo analisados com
o apoio do referencial tedrico acumulado durante a pesquisa bi-
bliografica e documental tendo como base a técnica da analise do
conteudo.

Resultados esperados

A universidade brasileira ¢ uma institui¢do recente, se con-
siderarmos que as mais antigas do mundo t€ém mais de um milénio
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e as mais velhas do nosso pais tém um pouco mais de um século.
Contudo, a universidade carrega uma enorme responsabilidade,
contribuir para a formagao de cidadaos criticos e participativos,
que ajudardo a construir um pais mais desenvolvido, justo e demo-
cratico.

E devemos recordar que vivemos num contexto de rapida
evolugdo tecnologica, de elevada integracdo entre corporagdes,
bem como do acirramento da concorréncia pelos mercados, aspec-
tos que tém contribuido para dificultar a inser¢ao dos egressos uni-
versitarios no mundo do trabalho. Este novo cenario social justifica
e acentua a relevancia de estudos sistematicos dos egressos dos
cursos de graduacdo, posto que o mercado demande profissionais
com perfis adequados a uma nova sistematica produtiva. Portan-
to, a pesquisa em andamento se faz extremamente importante para
compreensao dessa tematica.

Busca-se construir os seguintes resultados: explicar as con-
tribuigdes da Educagdo a Distancia e o impacto das agdes da uni-
versidade para a formagao dos trabalhadores universitarios egres-
sos; Demonstrar o nimero de alunos formados no periodo de 2015
a 2017; Mostrar a contribui¢do da UAB para a inser¢ao dos jovens
universitarios trabalhadores no mundo do trabalho; Explicitar a si-
tuacdo laboral dos egressos, assim como, o grau de satisfagdo com
a area de inserc¢ao laboral.
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1. Introducao

Este artigo ¢ uma reflexdo sobre o Programa Ensino Médio
Inovador e o Projeto Jovem de Futuro e busca discutir as implica-
¢oes do capitalismo na educagao brasileira, os ideais neoliberais e
a constitui¢do e seus reflexos na pratica pedagogica dos professores
do Ensino Médio.

Com relagdo ao Projeto Jovem de Futuro, ele foi elaborado
em 2006 e executado a partir de 2007 pelo Instituto Unibanco!, ja
o Programa Ensino Médio Inovador- ProEMI? foi desenvolvido ¢
oferecido pelo MEC para as escolas de ensino médio brasileiro.

Em 2011, o entdo, Ministro da Educacgdo, Fernando Haddad,
propds uma parceria ao Instituto Unibanco para financiar o PJF por
intermédio do ProEMI, com o intuito de universalizar o atendimen-
to as escolas dos cinco estados, Ceara, Goias, Mato Grosso do Sul,
Para e Piaui, ja envolvidos com tais programas. Esta parceria deu
origem a politica ptiblica Programa Ensino Médio Inovador/Jovem
de Futuro (ProEMI/JF).

No Para, o ProEMI/JF foi lancado em 2012, por meio de
uma parceria entre o0 Governo do Estado, Ministério da Educacdo
(MEC), Secretaria de Assuntos Estratégicos do Governo Federal
e Instituto Unibanco, com o objetivo de reduzir a evasdo escolar
e a defasagem idade-série, reforg¢ar o curriculo escolar nas disci-
plinas de Portugués e Matematica ¢ na formagdo de professores,
considerando, ainda, o aumento no Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB).

2. As implicacdes do capitalismo na educacio brasileira

Na década de 1970, o capitalismo sofreu mais uma crise eco-
nomica: inflacdo elevada, baixas taxas de crescimento economico,

'O Instituto Unibanco foi criado em 1982 para investimento social do entdo
Unibanco, conglomerado financeiro que, em meados de 2008, foi fundido
ao Banco Itau, tornando-se uma das organizagdes sociais do conglomerado
Itat-Unibanco.

2No ano de 2009, é encaminhado pelo MEC ao Conselho Nacional de Educagio
o texto que da origem ao Parecer CNE/CP n° 11/2009 que institui o PROEMI.
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pouca atratividade econdmica. Como afirma Anderson (1995, p.
10): “A chegada da grande crise do modelo econdmico do pos-
-guerra, em 1973, quando todo o mundo capitalista avangado caiu
numa longa e profunda recessao, combinando, pela primeira vez,
baixas taxas de crescimento com altas taxas de inflacdo, mudou
tudo”.

Atribuia-se ao Estado as causas dessa crise devido ao con-
trole sobre as questdes econdmicas e o principal responsavel pelas
politicas de proteg@o social. Entdo, o neoliberalismo se apresenta
como uma estratégia de superacdo da crise do modo de producao
capitalista e ainda, como uma corrente teorica com fortes criticas
ao Estado de bem-estar social. O neoliberalismo trazia em seu bojo
a concepg¢do neoliberal de “menos estado, mais mercado”, apre-
goando a privatizagdo de bens e servigos publicos e trazendo para
o mercado atribui¢cdes do Estado de bem-estar social. A recupera-
¢do econdmica mundial viria via reforma politica tendo por base
a ideologia do Estado minimo. Sobre isso, Montafio (2008, p. 26)
garante que:

O “projeto/processo neoliberal” representa, portanto, a atual
estratégia hegemonica de reestruturacao geral do capital, face
a crise, ao avanco tecnologico, a reorganizagao geopolitica a as
lutas de classes que se desenvolvem no pos-70, e que se des-
dobra basicamente em trés frentes articuladas: o combate ao
trabalho (as leis e politicas trabalhistas e as lutas sindicais e da
esquerda) e as chamadas “reestruturacao produtiva” e “reforma
do estado.

Assim sendo, o Brasil, a partir dos anos de 1990, sofre as
influéncias da reestruturagao do modo de producao capitalista e da
redefinicdo do papel do Estado mediante a politica da reforma do
Estado brasileiro alinhada ao documento denominado Consenso de
Washington.

Esse documento fomenta um marco importante desse novo
paradigma politico-economico durante o governo de Fernando
Henrique Cardoso, em 1995, o Projeto de Reforma do Estado,
apresentado pelo Ministério da Administragdo e Reforma do Es-
tado (Mare). De acordo com o projeto, a “reforma do Estado deve
ser entendida dentro do contexto da redefini¢ao do papel do Estado,
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que deixa de ser o responsavel direto pelo desenvolvimento econo-
mico e social pela via da producao de bens e servigos, para fortale-
cer-se na funcdo de promotor e regulador desse desenvolvimento”.
(BRASIL, 1995, p. 12)

Essa reorientacdo para o Estado tem sustentacdo em ideais
do capitalismo, observa-se que as mudancas no papel do Estado
redefinem as fronteiras entre o publico e o privado, em que algumas
parcerias na educagdo materializam a proposta da Terceira Via. A
Terceira Via apresenta-se como uma alternativa ao neoliberalismo
e a antiga social democracia. Para Giddens (2001, p. 36):

[...] Terceira Via se refere a uma estrutura de pensamento e de
pratica politica que visa a adaptar a social democracia a um
mundo que se transformou fundamentalmente ao longo das ul-
timas duas ou trés décadas. E uma Terceira Via no sentido de
que ¢ uma tentativa de transcender tanto a social democracia
do velho estilo quanto o Neoliberalismo.

Tal afirmag@o ¢ asseverada por Adrido e Peroni quando citam
que na Terceira via hé “uma transferéncia das responsabilidades so-
bre a oferta de politicas sociais da esfera estatal para instancias de
natureza privada dos mais diversos formatos: empresas, sociedades
sem fins lucrativos, fundacdes, etc.” (ADRIAO; PERONI, 2005,
p.142) e ainda no que se refere ao conceito de quase-mercado, res-
saltam que ¢ “a introducdo da concepgdo de gestdo privada nas
instituicdes publicas, mas sem alterar propriedade das mesmas”.
(IBID)

No Plano Diretor da Reforma do Aparelho, as politicas so-
ciais ndo foram consideradas atividades exclusivas do Estado e ndao
pertenciam mais ao nucleo estratégico. Segundo este Plano, a saida
para a superacdo da crise seria a reforma do Estado, como uma
exigéncia imposta pela globalizagdo econémica e uma necessida-
de para o pais, com base nas seguintes estratégias: privatizacdo —
transferéncia para o setor privado das atividades que podem ser
controladas pelo mercado; descentralizagdo — transferéncia para o
setor privado de servigos auxiliares ou de apoio; e publicizagdo
— transformag@o de uma organizagdo estatal em uma organizac¢ao
de direito privado, mas publica ndo-estatal (BRESSER PEREIRA,
1998, p. 61).
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Ressalta-se que, a publicizacdo estd ancorada a ideia de mu-
danga da Administracao publica de um modelo burocratico para
um modelo gerencial e eficiente. H4 uma ruptura dos monopélios
estatais com o escopo de tornar competitivas as atividades que an-
tes eram exercidas somente pelo Poder publico. Para isso, criam-se
parcerias entre o publico e privado a partir de consorcios, conve-
nios e contrato de gestao.

A lei 9637/98 em sua secao IlII, artigo 5° trata do contrato
de gestdo como sendo um instrumento entre poder publico e as
organizagdes sociais® para fomento ¢ execucdo de atividades que
passaram a ser tratadas como atividades nao exclusivas do Estado.

Nessa conjuntura, o Estado sob as orientagcdes da Terceira
Via faz parcerias com institui¢oes do terceiro setor para a execucao
das politicas sociais. E as instituigdes estatais tem seus processos
de gestdo reorganizados a partir da logica de mercado dada a sua
eficiéncia. Dai o que se tem ¢ “uma nova sinergia entre os setores
publico e privado, utilizando o dinamismo dos mercados, mas ten-
do em mente o interesse publico” (GIDDENS, 2001b, p. 109).

Entende-se, portanto, a viabilidade de uma reforma geren-
cial a cargo das organizacdes da sociedade civil que acaba tendo
um duplo papel: prover servigos sociais e cientificos em bases
competitivas e exercer o controle social. E sendo assim, cabe ao
Estado transferir ao setor publico ndo estatal (ou setor nao-lucrati-
vo) a execugdo de servigos sociais e cientificos (escolas, hospitais,
institutos de pesquisa), mantendo, no entanto, o seu papel social
democrata de principal provedor de fundos (financiamento) para
essas atividades.

3. Ideais neoliberais e a nossa legislaciao

A década de 1990 apresentou mudangas significativas ao
contexto educacional brasileiro. Essas mudangas foram orquestra-

3 Descreve-se Organizagdo social, segundo a Lei 9637/98, artigo 1% “[...]
pessoas juridicas de direito privado, sem fins lucrativos, cujas atividades sejam
dirigidas ao ensino, a pesquisa cientifica, ao desenvolvimento tecnologico, a
protegdo e preservacdo do meio ambiente, a cultura e a saude, atendidos aos
requisitos previstos nesta Lei”.
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das pela reestruturagdo da organizagdo do trabalho capitalista que
relacionava inovagdo tecnologica, educagdo e qualificacdo profis-
sional. Toma-se como parametros do ensino e da aprendizagem a
eficiéncia, a eficacia, a produtividade, tendo como fim a preparacao
para o mercado de trabalho. A LDB n° 9.394/96 sustenta esse ideal
vinculando a educagdo escolar a pratica social e ao mercado:

Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no tra-
balho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais.

[..]

§ 2° A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do traba-
lho e a pratica social.

Diante disso, a escola inserida em uma formacao social ca-
pitalista sofre as imposi¢des curriculares, pois a reorganizagao
mundial da economia baseada em processos flexiveis de produgao
demanda, agora, o desenvolvimento de competéncias cognitivas
complexas para formagdo do trabalhador. Nesse contexto, a edu-
cacdo € vista como um bem mercadolédgico a ser consumido, or-
ganizado e dirigido de forma economicista, assim, “as reformas
educacionais acopladas as reformas economicistas tém carater no-
toriamente economicista em que prevalecem a logica financeira e
a logica do mercado, desconsiderando-se as implicagdes sociais e
humanas no desenvolvimento econdmico.” (LIBANEO, 2004, p.
242)

Nesse sentido, o ensino deve produzir sujeitos capazes de
produzir com flexibilidade e eficiéncia num pensamento individua-
lista e competitivo de que a ascensao social depende dos seus pro-
prios esfor¢os no mundo do trabalho.

Ainda, em consulta a LDB n° 9.394/ 96, pode-se notar que,
no art. 22, a educagdo basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e lhe fornecer meios para progredir no tra-
balho e em estudos posteriores.

Nessa mesma lei, observa-se em seu art. 35, o Ensino Médio
como etapa final da educacdo basica com duragdo de trés anos e
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as finalidades do mesmo que consistem na: consolidagdo e apro-
fundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental;
preparacdo para o mercado de trabalho e cidadania; preparacdo do
individuo como pessoa humana; e, por fim, compreensao dos fun-
damentos cientifico-tecnologicos.

Esse parametro de educagdo que se destina a classe trabalha-
dora encontra ainda sustentacdo no artigo 3° da LDB n° 9.394/96
em que se afirma que “o ensino serd ministrado com base nos se-
guintes principios: [...] III - pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagogicas; [...]".

A ideia de pluralismo abre espaco para a reproducdo do in-
tento capitalista, pois ¢ garantida a possibilidade de se instalar nas
escolas uma educagao com os pardmetros do mercado, imersos no
leque de concepgdes pedagogicas que podem permear a formagao
do educando.

O Plano Nacional de Educagdo, lei n° 13.005/2014, aponta
em suas metas a universaliza¢ao do atendimento escolar aos indivi-
duos de quinze a dezessete anos, elevando até o fim do periodo de
validade deste plano, conforme a meta trés, a taxa liquida de matri-
culas no ensino médio para 85%. Assim, o PNE demonstra em suas
estratégias para o cumprimento desta meta: a institucionalizagdo de
um programa nacional de renovacao do ensino médio; a proposta
de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para
os alunos de ensino médio de modo a garantir a fruicdo de bens e
espagos culturais; a ampliacdo de programas de corre¢do de fluxo
do ensino fundamental, universalizacdo do Exame Nacional do En-
sino Médio; e por fim a estruturacdo e o fortalecimento do acesso e
permanéncia dos jovens nas institui¢des.

As legislagdes acima descritas alinham-se aos objetivos das
grandes agéncias financiadoras como o Banco Mundial (BM), Ban-
co Internacional para a Reconstru¢ao e Desenvolvimento (BIRD)
e Comissao Econdmica para a América Latina e Caribe (CEPAL),
visto que, no contexto de criacdo dessas leis, sdo essas agéncias
que definem as diretrizes, as quais servem de base na elaboracao de
politicas publicas educacionais. Sendo assim, o conhecimento a ser
ensinado nas escolas ¢ definido a partir de sua operacionalidade.
De acordo com Miranda (1997), o BIRD defende explicitamente a
vinculagdo entre educagdo e produtividade, a partir de uma visao
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economicista. Segundo a CEPAL, para que os paises da América
Latina se tornem competitivos no mercado internacional ¢ necessa-
rio que disponham de talentos para difundir o progresso técnico e
incorpora-lo ao sistema produtivo.

Desta maneira, constatam-se nos dispositivos legais ideias
como de universalizagdo do ensino e preparagdo para o trabalho, o
que supde também, uma consonancia de interesses com essas Or-
ganizacdes internacionais; ja que o ensino médio traz como missao
capacitar os cidadaos a vida em sociedade, nas relagdes politicas,
na atividade de producdo e para suas proprias experiéncias.

Para a defini¢do das politicas publicas sdo reunidos represen-
tantes do empresariado deixando a margem os movimentos vincu-
lados as lutas sociais. Cabe ressaltar ainda que, para Pires e Peroni
(2010), a gestao da-se fortemente no campo politico e nao no téc-
nico, uma vez que ela estd pautada nos parametros de qualidade e
eficiéncia com a logica do mercado na gestao publica.

Tendo em vista, o cumprimento das normas legais prescritas
na Constituicdo Federal de 1988 e na LDB n° 9.394/1996 muitos
estados brasileiros responsaveis pela oferta do ensino médio bus-
caram, por meio de parcerias, alternativas no terceiro setor para
execucdo de politicas educacionais no sentido de: atender as suas
demandas, superar os problemas educacionais e, principalmente,
modernizar a gestao escolar.

Nesse momento de redefinicao do papel do Estado, a adogao
de parcerias entre o setor publico e a esfera privada traz para o
espaco escolar direcionamentos pautados nas demandas do siste-
ma capitalista. A pratica pedagdgica ao fazer parte desse contexto
torna-se alvo de objetivos técnicos.

Nesse momento de redefini¢do do papel do Estado, inserido
em um movimento de crise do capitalismo, percebeu-se que a ado-
cdo de parcerias entre o setor publico e a esfera privada ndo alteram
o contexto social, pois uma minoria que detém o capital permane-
cera a deter os bens, dentre eles o conhecimento.

Com isso, as parcerias publico/privadas nao irdo alterar este
cenario de dominagdo nem muito menos promover uma educacgao
democratica, uma vez que,
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[...] uma politica educacional que expressasse a democracia en-
quanto participagdo politica, no sentido de que as contradi¢des
engendradas no ambito econdmico, politico ¢ social pudessem
ser postas em sua desconstrugdo, a medida que tal participagdo
fosse articuladora de lutas sociais, definitivamente, ndo com-
poe a agenda da politica societaria hegemdnica. (PERONI;
OLIVEIRA; FERNANDES, 2009, p.773).

Nessa diregdo em que as politicas educacionais apontam para
a reproducdo de uma sociedade alinhada as demandas do mercado
se vé com pouco destaque a discussao das politicas sociais como a
materializagdo de direitos sociais. Educagdo como um canal possi-
vel de reconstrucao de participagdo politica, quando estaria sendo
trabalhada por sistemas e unidades escolares a possibilidade de o
ensino contribuir tanto com a constru¢cdo de uma esfera publica,
quanto com o alcance de um Estado de direito democratico social.

4. Uma reflexao sobre o PROEMI/JF

Dentro desse contexto, destaca-se o Programa Ensino Médio
Inovador/Jovem de Futuro - ProEMI/JF. Esse programa surge da
parceria, em 2011, do Programa Ensino Médio Inovador (ProE-
MI) com o Projeto Jovem de Futuro (PJF). O ProEMI foi institui-
do pela portaria 971/2009 e implementado pelo Governo Federal e
Ministério da Educagdao (MEC) em parceria com as Secretarias de
Educacgao Estaduais e Distrital numa tentativa de fomentar a rees-
truturacao dos curriculos do ensino médio brasileiro. Ja o PJF é um
projeto que comegou a ser executado nas escolas a partir de 2007
pelo Instituto Unibanco. Tem duracdo de trés anos em cada esco-
la e esta focado no fortalecimento da gestao escolar; na melhoria
significativa do desempenho dos alunos nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica; e na diminui¢ao dos indices de evasao.
Para isso, dispde de investimento e monitoramento de recursos téc-
nicos e financeiros em escolas publicas de ensino médio regular.

Segundo o MEC (2014), o ProEMI visa atender a necessida-
de de melhor formar e preparar o aluno que esta saindo do ensino
basico reestruturando o curriculo do ensino médio, com vistas a
um curriculo mais flexivel e dinamico que contemple as diversas
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areas de conhecimento e a realidade dos alunos, visando ampliar
e melhorar as a¢des de formagdo continuada dos professores e de
suas atividades diferenciadas, assim como ampliacdo do tempo dos
alunos na escola.

Destaca-se ainda que, o ProEMI foi apresentado como alter-
nativa, segundo seus precursores, para uma formagao adequada e
interessante aos jovens e adultos estudantes, sobretudo para manté-
-los na escola e diminuir os enormes indices de distor¢ao idade-sé-
rie, evasdo e reprovacao desta etapa que vem encontrando grandes
dificuldades no enfrentamento dos baixos indices de progressao
dos alunos.

Em seu primeiro documento base, o Ensino Médio Inovador
(BRASIL, 2009) estabeleceu um referencial de tratamento curri-
cular dentre os quais expds principalmente: carga horaria minima
de 3.000 horas (sendo inicialmente 2.400 horas obrigatorias e 600
horas sendo gradativamente acrescidas), o curriculo organizado a
partir dos eixos Trabalho; Ciéncia; Tecnologia e Cultura, o foco em
acoes voltadas para as areas de conhecimento que sdo orientadoras
do Exame Nacional do Ensino Médio- ENEM, em leitura e letra-
mento, em atividades que fundamentem os processos de iniciacao
cientifica e de pesquisa, em agdes que articulem a vida dos alunos,
os seus contextos e realidades, levando em consideragao as especi-
ficidades de cada povo ou nagao.

O projeto Jovem de Futuro prevé o desenvolvimento de um
trabalho de gestdo escolar voltado para a alcance de resultados
predefinidos, que estdo distribuidos em trés eixos centrais: aluno,
professor e gestdo. Para tanto, propde a elaboracdo e implemen-
tacdo de um “Plano de Ac¢do” que prevé a participagao de toda a
comunidade escolar, estando a frente “grupo gestor™, bem como
um acompanhamento a ser realizado por supervisores externos a
escola. Esses supervisores sdo responsaveis pela supervisdo, pela
orientagdo técnica e administrativa do projeto junto as escolas,
além de acompanharem a execugdo do “Plano de Agao”.

* O Grupo Gestor é um 6rgéo consultivo que devera existir dentro da escola
para apoiar o desenvolvimento do ProEMI/PJF, ou seja, € a equipe responsavel
por fazer que as atividades e intervengdes previstas no Plano ProEMI/PJF se
concretizem no dia a dia da escola (INSTITUTO UNIBANCO, 2012b, p. 12).
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E importante salientar que, o PJF (INSTITUTO UNIBAN-
CO, 2010) passou por fases: concepcao, validagao e disseminacao.
Havendo diferengas no formato da parceria estabelecida entre o
Instituto Unibanco e as Secretarias de Estado de Educac¢ao, no que
diz respeito aos papéis e responsabilidades de cada agente envolvi-
do na parceria. Cabe, portanto, a descri¢ao destas fases, mais preci-
samente da validagdo e disseminagdo para que possamos ter maior
entendimento do PROEMI/JF.

Segundo Mofacto, (2014, p. 37-38):

A validagdo ¢ a fase piloto em que o Instituto Unibanco faz a
gestao direta do projeto e o repasse de recursos financeiros, ad-
vindos do préprio Instituto, para a execu¢ao do projeto nas es-
colas. Com apoio e consentimento das secretarias de educagio
dos estados, o Instituto, na figura dos seus supervisores, reali-
za visitas técnicas as escolas ¢ reunides de monitoramento ¢
orientacdo de agdes com as mesmas, para orientagao e suporte
técnico, acompanhamento das agdes e dos recursos financeiros
recebidos pela escola. Além disso, os supervisores ministram,
ao longo de trés anos, o Curso de Formagao “Gestdo Escolar
para Resultados” aos gestores escolares.

Ao que se refere a disseminacao:

[...] ¢ a fase em que as secretarias de estado de educagdo se
encarregam da gestdo direta do projeto nos estados, sendo os
recursos financeiros oriundos do Fundo Nacional de Desen-
volvimento da Educagdo (FNDE) e o repasse dos recursos
de responsabilidade do MEC, que o faz através do Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE). [...] O papel do Instituto
Unibanco na disseminacdo ¢é realizar a orientagdo técnica e a
formagdo das equipes responsaveis pela organizagdo, orienta-
¢do e execugdo do projeto no estado (Coordenador do ProEMI/
JF no estado, Supervisores do ProEMI/JF do estado, Técnicos
de apoio a gestdo e Gestores escolares). (IBID, p. 38)

A parceria entre Ministério da Educagdo com o projeto Jo-
vem de Futuro fez possivel a disseminag¢ao do projeto nos estados
que o aderiram, ganhando, ainda, a denominagdo de PROEMI/PJF.
E importante destacar que esta parceria ndo alterou o foco das duas
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propostas e ambas passaram a ter carater complementar. E ainda,
frisar que o PROEMI/PJF ¢ um projeto que tem duragdo de um
ciclo de trés anos. Apos isso, o Instituto encerra as suas agdes de
intervengdo no estado, permanecendo apenas o PROEMI, pois o
mesmo ¢ um programa do MEC que tem tempo indeterminado de
duracao.

Diante do exposto, destaca-se o papel do Instituto Unibanco
para a orientagdo técnica e formagao das equipes para organizagao
e execuc¢do do PJF. Esta orientac¢do técnica consiste em trés eixos:
gestdo, professor e aluno. O presente projeto dara énfase a orienta-
¢do técnica para os professores, no sentido de conhecer a influéncia
em suas praticas pedagogicas.

A pratica pedagogica no PROEMI/JF carece ser investigada,
pois apresenta objetivos e resultados que incentivam a mudangas e
redefini¢cdes da pratica docente. Evidencia-se isso, ao focar na rede-
fini¢do curricular dando énfase a Lingua portuguesa e Matematica,
induzindo os professores a buscarem resultados nestas disciplinas,
deixando em segundo plano outros aspectos formativos como a
construcdo da cidadania, por exemplo.

Outro aspecto, que merece investigacdo sao as diversidades
de praticas pedagodgicas padronizadas, denominadas “metodologias
Jovem de Futuro”, que sdo oferecidas. E ainda, a gestao para resul-
tados que se baseia em trés eixos: aluno, professor e gestdo. Sendo
que para o professor se tem dois resultados principais: professores
com alto indice de frequéncia e praticas pedagogicas melhoradas
(INSTITUTO UNIBANCO, 2013).

Desta forma, afirma Peroni e Adrido (2005) que a interfe-
réncia na pratica pedagdgica como a disposi¢ao de metodologias
“prontas” acaba fragilizando a autonomia do trabalho docente e
ainda submetendo o ensino a propostas distantes e descomprome-
tidas com contexto local abandonando o sentido politico das politi-
cas educacionais e primando pela competéncia técnica.

Ja Freitas (1995), em critica ao modelo educacional capita-
lista, assinala que podemos exercitar formas de superagdo na prati-
ca escolar a partir de um projeto historico alternativo, que permita
novas formas de lidar com a questdo de formulacdo dos objetivos
de ensino, dos métodos, conteudos, na relagdo professor/aluno e a
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propria gestao escolar para além dos limites dessa organizagao do
trabalho pedagdgico vigente.

Consideracoes finais

Percebe-se em nossas legislagdes a presenca dos ideais de
Terceira Via e dos neoliberais nas concepgdes pedagogicas, na pri-
vatizacao do ensino, na qualidade de educag¢do. Em que a Terceira
Via valoriza a parceria publico-privado de modo a induzir a rede
publica de ensino a incorporar-se as leis de mercado e a competir,
em nome da qualidade e eficiéncia.

A pratica pedagdgica dos professores também tem sofrido in-
fluéncias dos modos de producao capitalista. O professor deve ser
criativo e flexivel conforme os moldes toyotista para entdo formar
seus alunos para a manutencao deste modelo de organizag¢do admi-
nistrativa. Todavia, a escola pode ser um espago de transformacao
social, visando desenvolver, principalmente as classes desfavore-
cidas e a redefini¢do da organizacdo do trabalho pedagdgico ¢ um
viés dessa transformacao.
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1. Introducao

E consenso entre os estudiosos afirmar que a emergéncia his-
torica dos Estudos Culturais na Europa ¢ configurada em meados
do século XX, mais especificamente a década de 1950. Como bergo
de criacdo, teve a Inglaterra como palco para tal feito e, seus re-
presentantes Raymond Williams, Richard Hoggart e Edward E. P.
Thompson marcaram por meio de seus estudos, pesquisas € obras
a constitui¢do de um novo campo de estudo trazendo com isso uma
nova perspectiva de analise das questdes referentes a historia e as
relagdes entre cultura e sociedade.

Foi a partir do Centre for Contemporary Cultural Studies
(CCCS), que seu surgimento aconteceu, sendo fundado em 1964,
por Richard Hoggart, tendo como principal eixo de observagao e
estudo, “as relagdes entre cultura contemporanea e a sociedade”.
(ESCOSTEGUY, 2010, p. 27). Gradativamente o CCCS consti-
tuiu-se como sendo um centro de pesquisa de Pds-Graduacao da
Universidade de Birmingham, na Inglaterra, onde os Estudos Cul-
turais foram se fortalecendo cada vez mais por meio de seu modo
singular de andlise da cultura contemporanea.

Trés textos dos referidos autores foram fundamentais e que
demarcaram de forma decisiva os primeiros passos para a cria¢ao
dos Estudos Culturais, a saber: A utilizacdo da Cultura de Richard
Hoggart (1957); Cultura e Sociedade de Raymond Williams (1958);
A formacgdo da classe operaria inglesa de Edward E. P. Thompson
(1964). As analises desenvolvidas nesses estudos inauguram um
novo olhar sobre a relagdo entre historia, cultura e sociedade na
perspectiva dos estudos culturais.

Conjugados aos estudos académicos, os Estudos Culturais
tiveram seu surgimento em meio aos anseios de grupos sociais a
margem da Sociedade, tidos como excluidos por carregarem um
tipo de cultura ndo condizente com o modelo vigente de alta cultu-
ra. Nesse sentido, a contraposi¢do entre alta cultura e baixa cultura
mostra uma perspectiva por parte dos Estudos Culturais de garantir
uma distingdo de favorecimento das classes excluidas na sociedade.

Para Escosteguy (2010), os Estudos Culturais ndo configu-
ram como sendo uma disciplina académica, mas, como uma area de
observagao e intera¢dao de conhecimentos que se entrecruzam pelas
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diversas disciplinas e buscam através de seus estudos a compreen-
sdo de varios aspectos da sociedade e se propde em trazer para a
cena académica e cultural uma nova forma de perceber e analisar a
realidade e seus sujeitos.

E preciso considerar, entdo, que as pesquisas realizadas pe-
los Estudos Culturais abarcam outro olhar voltado para os sujeitos
e suas formacgdes no ambito social e cultural, desmitificando con-
ceitos até entdo martirizados pelo dominio de culturas nacionais e
hegemonicas, onde o sujeito cultural ¢ marginalizado. Quando do
seu inicio na Inglaterra, em meados do século XX, apresentou um
discurso totalmente voltado para as esferas social, cultural e histo-
rica da classe trabalhadora, principalmente aquelas observadas por
Hoggart em seus estudos por meio de materiais culturais.

Historicamente os Estudos Culturais se expandem e pene-
tram outros territorios. Com isso mudangas ocorrem em meio a
desestabilizacdo de identidades, onde o individuo se vé em um
conflito interno assumindo varias personalidades e em um deslo-
camento constante. Hall denominou isso de crise de identidade e
se constituiu por ocasido do processo acelerado de expansdo da
Globalizacdo a qual possibilitou a criagdo de novas identidades
mutaveis, descontinuas e conflitantes.

De sua parte os Estudos Culturais nao constituem um con-
junto articulado de ideias e pensamentos pré-determinados ou fi-
xas, mas sim, como um meio de discussdo de formacgdes instaveis
e descentradas de objetos e identidades descontinuas, onde ha a
frequéncia de problematizagdes e reflexdes pertinentes ligadas as
areas de humanidades, artes, ciéncias sociais, dentre outras.

2. Os estudos culturais e suas contribuicoes para a educa-
¢ao e cultura

Ha de se pensar nas possibilidades teoricas enfrentadas e as
fronteiras ultrapassadas por esse campo de estudo na medida em
que o mesmo impera perpassar pelo campo educacional como um
instigador e provedor de analises tematicas com vistas a formagao
de perspectivas conceituais uma vez inserido neste. Com o propo-
sito de compreender a existéncia de uma possivel relacao entre es-
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tudos culturais e educagdo, alguns questionamentos norteardo essa
breve discussdo: Quais as contribui¢des dos estudos culturais para
o campo educacional e quais as suas implicagdes?

Na década de 1960 os Estudos Culturais tomaram proje¢ao
na Inglaterra e logo se expandiram para outros territorios como a
América Latina. Sua multiplicidade de tematicas abordadas cha-
mou a atenc¢ao nas diferentes areas do conhecimento tendo influen-
ciadas inclusive as discussdes no campo educacional. No entanto,
as primeiras manifestagdes neste campo s ocorreram a partir da
década de 1990, onde produgdes de carater académico puderam ser
consolidadas, tendo como objetivo principal de estudo a “analise
das diferentes dimensdes da cultura na contemporaneidade e a for-
ma como elas repercutem no campo da educagao”. (MUNARETO,
s/a, p. 10).

As reflexdes para o campo da educag@o advém de uma série
de abordagens e dialogos tracados com varias correntes de pen-
samento e areas do conhecimento. Desde a sua sistematizagdo, as
discussdes em ambito educacional vem passando por mudangas in-
fluenciadas pelo que se chama de Tendéncias Pedagogicas, a qual
conduz o trabalho docente, possibilitando uma pratica educativa
transformadora.

O carater politico da educagdo traz uma aproximacgao dos
Estudos Culturais para o interior das discussdes educacionais, pois
para a perspectiva dos EC se atribui como um projeto de carater
politico e cultural. E a esse respeito que:

Se pensarmos o quanto a educac¢do, a partir das contribui¢des
da teoria critica, vem se configurando como uma area de mi-
litancia, de atuacdo politica, vé-se quase como inevitavel esta
aproximacdo com os EC, ja que estes também, em sua consti-
tuicdo e desenvolvimentos, tém uma face historica de imbri-
cacdes com a atividade politica e critica. De certa maneira,
pode-se dizer que os Estudos Culturais em Educagdo consti-
tuem uma ressignificagdo e/ou uma forma de abordagem do
campo pedagdgico em que questdes como cultura, identidade,
discurso e representacdo passam a ocupar, de forma articulada,
o primeiro plano da cena pedagdgica (COSTA; SILVEIRA;
SOMMER, 2003, p. 23).
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Assim como em outras areas do conhecimento, os Estudos
Culturais buscam discutir problematizacdes pedagogicas numa
perspectiva politica. No entanto, cabe ressaltar que ainda sao pou-
cas, mas nao inexistentes, as contribui¢des tedricas dos estudos
culturais para o campo educacional. A escassez dos trabalhos sobre
a tematica evidencia que o trajeto ainda ¢ longo e que os debates
ainda caminham a passos largos. Nesse sentido:

Nao podemos, entretanto, cair na cilada de que nada tenha sido
dito ou feito nessa dire¢do. Por um lado, temos esporadicas —
mas nao banais — reflexdes sobre o papel e as caracteristicas da
escola dentro desse novo mundo hibrido, vista como um espa-
¢o em mudanga nas novas configuragdes culturais. Por outro
lado, ¢ forgoso reconhecer a existéncia de estudos na area edu-
cacional que — principalmente através da influéncia dos olhares
foucaultianos, da visdo cultural e outros da poés-modernidade
— aproximam-se grandemente do que se tem pensado no Brasil
como Estudos Culturais em Educagdo. (COSTA; SILVEIRA;
SOMMER, 2003, p. 55).

A inser¢ao dos estudos culturais na area da educagdo permite
analisar, compreender ¢ ampliar os debates tanto no campo politi-
co, como no cultural. Questdes como identidade, cultura, diferenga,
género, ganham projecdo e ultrapassam as fronteiras discursivas
indo para além dos muros da escola. E por isso que os Estudos cul-
turais rompem fronteiras do conhecimento, da investigacao, sendo
uma perspectiva hibridizada de pesquisa. Desse modo, é possivel
pensar que a propria educacao seja alvo de investigagcdo dos estu-
dos culturais.

Outro importante evento o qual contribuiu para os avangos
dos Estudos Culturais em educagdo foi o Seminario de Estudos
Culturais em Educacao que ¢ realizado desde o ano de 2004, na ci-
dade de Canoas no Rio Grande do Sul. A ocasido ¢ oportuna, pois,
reine varios pesquisadores de varios estados brasileiros com inte-
resse comum para discutirem tematicas relacionadas a identidades,
género, culturas populares, raga e etnia, pedagogias culturais, etc.

As ideias e objetivos norteadores das edicdes deste evento
transparecem a preocupacdo dos campos em entender e apro-
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fundar discussdes sobre a contemporaneidade ¢ modos como
a cultura opera neste contexto, incidindo na constituicdo das
identidades e subjetividades, moldando maneiras de ser, pen-
sar, viver e regulando fatores materiais e simbolicos nas socie-
dades atuais (MUNARETO, s/a, p. 11).

Podemos observar que os estudos culturais e sua relagdo com
a educagao se firma em um projeto de comprometimento politico e
cultural, onde diversas categorias como a cultura e mesmo a edu-
cacdo sao pautadas como objetos de investigagdes. No contexto es-
colar os Estudos Culturais configuram-se de acordo com Praxedes
(2003) citada por Munareto (s/a), em “acdes educativas compro-
metidas com a construcao de uma escola democratica fundada na
convivéncia entre identidades culturais e sociais multiplas”.

Para que esse objetivo seja alcangado ¢ preciso de acordo
com Candau (2008, p. 13), “reinventar a educagdo escolar para que
se possa oferecer espagos e tempos de ensino-aprendizagem sig-
nificativos e desafiantes para o contexto sociopolitico e culturais
atuais”. Desta forma, uma vez que a pratica escolar possui nas en-
trelinhas um condicionante sociopolitico que regula as concepgdes
tanto de homem quanto de sociedade e refletem diretamente no pa-
pel e fungdo que a escola assume, o trabalho pedagdgico do profes-
sor deve ser pautado em perspectivas que almejem esse objetivo de
redemocratizar a escola.

3. Estudos culturais: temas e objetos de investigacao

Desde o seu surgimento os Estudos Culturais discutem temas
mais comuns que tem relagdo com o seu campo de estudo, uma vez
que o0 mesmo nao se limita a estudar unicamente a cultura, mas, se
lanca ao desafio de desbravar os mais desconhecidos territorios.

Em primeira instancia os Estudos Culturais tiveram como
problematizagdo tedrica e pratica a questdo da cultura popular e
tudo o que ela produz. Como aporte metodologico para o desen-
volvimento das pesquisas, estas tiveram como base a etnografia de
um lado e as interpretacdes textuais de outro. De acordo com Silva
(2017, p. 132), “a etnografia ¢ utilizada, sobretudo nos estudos das
chamadas subculturas urbanas, enquanto a interpretacdo textual ¢
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reservada para a analise dos programas de televisdo e dos textos
ditos de certas obras literarias consideradas populares”.

E importante notar que os Estudos Culturais foram forte-
mente marcados por transicdes desde a década de 1950 até os dias
atuais. Enfoques conceituais sdo deslocados para subsidiar e fun-
damentar suas perspectivas tedricas a fim de conciliar as proble-
maticas vigentes com os contextos demarcados em tempos antigo
e atual. Umas dessas transi¢des refere-se a passagem do marxismo
para o pos-estruturalismo. “Enquanto algumas perspectivas conti-
nuam marcadamente marxistas, outras claramente abandonaram o
marxismo em favor de algumas das versdes do pos-estruturalismo”
(SILVA, 2017, p. 133).

Isso nos permite pensar que as tradi¢des e correntes de pen-
samentos situam ¢ fundamentam o campo de estudo dos Estudos
Culturais, visto que hé a necessidade de se compreender o que eles
sdo e quais mecanismos de analises o norteiam, uma vez que “eles
sdo muitas coisas a0 mesmo tempo, tensionando os panoramas in-
telectuais e académicos como os movimentos politicos, praticas
académicas e modos de investigacdo tais como 0 marxismo, o pos-
-colonialismo, o feminismo, o pds-estruturalismo” (COSTA; SIL-
VEIRA; SOMMER, 2003, p. 43).

Incialmente as primeiras pesquisas foram embasadas nos
referenciais dos primordios emergenciais deste campo de estudo,
onde as primeiras preocupacdes e andlises de temas se mostraram
relevantes para a época e se manifestaram em tematicas timida-
mente abordadas com um enfoque bastante limitado nas questoes
populares. Por isso, os Estudos Culturais se focaram conforme Es-
costeguy (1998, p. 91), em pesquisas referentes as “subculturas, as
condutas desviantes, as sociabilidades operarias, a escola, a musi-
ca ¢ a linguagem”. Posteriormente, outros destaques se juntaram a
esse conjunto de temas, como as discussdes sobre género e também
questoes ligadas a raga e etnia.

O ponto de partida para as discussdes recaiu sobre as estru-
turas sociais das camadas populares, uma vez que a dualidade exis-
tente entre a alta e a baixa cultura determinava a rela¢ao de poderes
entre as classes dominantes e dominadas da sociedade resultando,
portanto, na ruptura com a ideia elitista da cultura.

241



As politicas educacionais e os tensionamentos no cenario educacional no Brasil e na Amazdnia

A resisténcia das subculturas ao poder dominante demarcou
uma das principais tematicas de interesse dos Estudos Culturais
no contexto da década de 1970, juntamente com questoes ligadas
as diferengas de género, ao movimento feminista e aos meios de
comunicacao de massa. De acordo com Escosteguy (1998), alguns
deslocamentos foram fundamentais para que os Estudos Culturais
alavancassem suas problematizacdes teoricas. Autores marxistas
como Althusser ¢ Gramsci e suas contribui¢cdes conceituais sobre
a Ideologia e a Hegemonia, respectivamente, determinaram este
processo. Essa questdo despertou o interesse dos pesquisadores do
Centre for Contemporary Cultural Studies e provocou neles inquie-
tacdes motivadas apods a publicacdo em 1973, do texto intitulado
“Encoding e decoding in television discourse” de autoria de Stuart
Hall.

E importante ressaltar que dois momentos de influéncias ex-
ternas irromperam os Estudos Culturais. Tais momentos ocorreram
como interrupgdes ou rupturas tedricas que deslocaram as estrutu-
ras ideologicas desse campo de estudo e da sociedade. O primeiro
deles, a saber, foi o surgimento do movimento feminista no con-
texto dos anos 60 e 70. A forca com que surgiu foi avassaladora,
causando impactos de grandes proporcdes para as investigacdes de
cunho cultural, politico e ideologico, pois, até entdo, nao se tinha
debates frente a esse movimento.

Hall (2014) apresentou essa ruptura como um dos principais
descentramentos responsavel pela fragmentacdo das identidades
culturais na modernidade tardia. Novos ideais surgiram a partir
dessa ruptura e com um grupo de mulheres inseridas no CCCS, no-
vos horizontes de investigagdo dos Estudos Culturais foram recon-
figurados e conjugados com os ideais feministas. Debates sobre o
papel da mulher na sociedade e suas politicas de representagdo so-
cial, além das conturbadas questdes de género, fizeram parte do rol
de discussdes do grupo feminista vinculado ao CCCS em Birmin-
gham, onde a for¢a desse movimento intensificou os debates dessa
categoria analisados em suas dimensoes subjetivas e simbolicas.

As feministas que compunham o CCCS contribuiram profi-
cuamente para as investigagoes dos estudos culturais onde a “criti-
ca feminista tem produzido parte significativa das analises culturais
que afetam os modos como as mulheres vém ocupando espagos e
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sendo reposicionadas nas politicas culturais” (COSTA; SILVEIRA;
SOMMER, 2003, p. 42). As primeiras demandas teoricas apresen-
tadas por elas se ocupavam basicamente desse produto. Influéncias
desta categoria possibilitaram:

A abertura para o entendimento do &mbito pessoal como politi-
co ¢ suas consequéncias na constru¢ao do objeto de estudo dos
Estudos Culturais; a expansao da nogao de poder, que, embora
bastante desenvolvida, tinha sido apenas trabalhada no espago
da esfera publica; a centralidade das questdes de género e se-
xualidade para a compreensédo da propria categoria “poder”; a
inclusdo de questdes em torno do subjetivo e do sujeito e, por
ultimo, a “reabertura” da fronteira entre teoria social e teoria
do inconsciente - psicanalise. (ESCOUTEGUY, 2010, p. 37).

Com a entrada das feministas no CCCS, houve certo tipo de
revolugdo nas investigagdes culturais e nos tramites dos objetos de
estudo dos EC. Esse redirecionamento investigativo resultou em
mudancas significativas nas analises pesquisadas, até entdo, pelos
componentes do Centro. Dentre as principais alteragcdes no proces-
so investigativo esta:

A valorizacao da esfera privada e das esferas publicas alter-
nativas (estas mais frequentadas por mulheres, principalmente
das “subculturas” de jovens adolescentes das classes trabalha-
doras); o deslocamento da categoria de classe como mecanis-
mo primario de dominagdo (o que abriria espago para outros
vetores de subordinagdo social); e maior preocupagdo com
questdes sobre subjetividade, identidade, sexualidade, desejo
e emocao, possibilitando maior compreensao da dominagdo/
subordinagdo em nivel subjetivo. (COSTA, 2014, p. 85).

Além dessas alteragdes, Hall (2014), apresenta outras, como
as que seguem:

O feminismo apelava as mulheres, a politica sexual aos gays e
lésbicas, as lutas raciais aos negros, o0 movimento antibelicista
aos pacifistas, e assim por diante. Isso constitui o nascimento
historico do que veio a ser conhecido como a politica de identi-
dade — uma identidade para cada movimento; ele questionou
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a classica disting@o entre o “dentro” ¢ o “fora”, o “privado” e
“publico”; ele abriu, portanto, para a contestagdo politica, are-
nas inteiramente novas de vida social: a familia, a sexualidade,
o trabalho doméstico, a divisdo doméstica do trabalho, o cui-
dado com as criangas, etc.; ele também enfatizou, como uma
questdo politica e social, o tema da forma como somos forma-
dos e produzidos como sujeitos generificados. Isto ¢, ele politi-
zou a subjetividade, a identidade e o processo de identificagdo
(como homens/mulheres, maes/pais, filhos/filhas); o feminis-
mo questionou a nog¢ao de que os homens ¢ as mulheres eram
parte da mesma identidade, a “Humanidade”, substituindo-a
pela questao da diferenga sexual. (HALL, 2014, pp. 27-28).

As circunstancias tedricas e politicas desse movimento al-
teraram o cenario politico da época e conduziram os trabalhos de
pesquisa desse grupo, elencando as principais problematicas que
referenciavam a mulher naquele periodo.

Além do feminismo, como primeira ruptura nos estudos cul-
turais, a questao racial foi um segundo momento que adentrou para
os debates dos estudos culturais. Sem tecer grandes comentarios
sobre essa importante ruptura nos limitamos a nao nos estender no
debate, entendendo a necessidade apenas de cita-la como uma das
principais interrupgdes tedricas que nao passaram despercebidas
pelos EC. Hall (2014) a define como “categoria discursiva e nao
uma categoria bioldgica”. Como ele mesmo argumentou:

Ela ¢ a categoria organizadora daquelas formas de falar, daque-
les sistemas de representacao e praticas sociais (discursos) que
utilizam um conjunto frouxo, frequentemente pouco especifi-
co, de diferencas em termos de caracteristicas fisicas -cor da
pele, textura do cabelo, caracteristicas fisicas e corporais, etc.
- como marcas simbolicas, a fim de diferenciar socialmente um
grupo de outro. (HALL, 2014, p. 37).

A partir desse panorama, novos questionamentos sobre a
questdo da identidade surgiram e possibilitaram novas condigoes
de constitui¢do de identidades sociais.

Numa busca por tematicas de interesse dos Estudos Culturais
nos vem como inquietacdo a reflexdo de quais percursos e indaga-
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¢oOes possibilitam adentrar aos objetos de investigacdo e abstrair
destes, significados coerentes e condizentes que produziram senti-
do para a realidade concreta onde sujeitos sociais sao interligados
por uma rede de significag@o, na qual o trabalho do investigador ¢
interpretar as entrelinhas contidas nessa rede. Por isso:

A multiplicidade de objetos de investigagdo também caracte-
riza os estudos culturais. Resulta da convic¢do de que é im-
possivel abstrair a andlise da cultura das relagdes de poder e
das estratégias de mudanga social. A auséncia de uma sintese
completa sobre os periodos, enfrentamentos politicos e deslo-
camentos teoricos continuos de método e objeto faz com que,
de forma geral e abrangente, o terreno de sua investigagao cir-
cunscreva-se aos temas vinculados as culturas populares e aos
meios de comunicacao de massa e, posteriormente, a tematicas
relacionadas com as identidades, sejam elas sexuais, de classe,
étnicas, geracionais, etc. (ESCOSTEGUY, 2010, p. 35).

Um estranhamento a primeira vista, quando em contato com
o seu objeto de estudo, por parte do pesquisador o deixa irrequieto,
insatisfeito. Entdo, uma bipolaridade de aproximacao-afastamen-
to se faz presente e um objeto desconhecido se torna alvo de in-
vestigagdo onde o sujeito que se langa ao desafio de conhecé-lo
vai-se amadurecendo cientificamente e consolidando sua aventura
enquanto pesquisador.

Uma série de abordagens tipicamente caracteristicas deste
territorio, tais como diferencas culturais e étnicas, hibridagdo, etc.,
conduzem os trabalhos realizados por aqui. Como a multiplicidade
de variantes culturais sdo extensas, ndo faltam pesquisas relevantes
desenvolvidas com aspectos multiculturais, interculturais e trans-
culturais.

Dentre os trabalhados realizados, estdo os do argentino Nés-
tor Garcia Canclini, abordando o que ele denominou de hibrido,
hibridag@o ou hibridizag@o. Seu livro intitulado Culturas Hibridas
— estratégias para entrar e sair da modernidade, mostra de forma
plausivel artefatos e dispositivos culturais, bem como praticas cul-
turais de povos e comunidades populares latino-americanas.

A relagdo bipolar quanto a dualidade popular e erudito ¢ le-
vado a sério nesta obra, buscando enaltecer a encenagao do popular
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frente a um cendrio tomado pelas culturas de massa, pelo o que ¢
considerado culto em um contexto da modernidade.

A marginalizagdo e banalizag¢do da cultura popular, do que ¢
do povo, ¢ associado a tudo o que esteja a margem da sociedade,
da cultura dominante. Massas populares viraram sinénimo de infe-
rioridade, subalternidade. Além da hibridagdo, outras tematicas fi-
zeram parte do repertorio de estudos latino americanos, tais como:

As identidades e sua fragmentacao, as redes de dependéncias,
as relagdes entre tradi¢do e modernidade, as transformagdes
das culturas populares, os consumos culturais sdo alguns dos
nucleos tematicos mais poderosos que deram e dao folego ao
pensamento latino-americano. (COSTA; SILVEIRA; SOM-
MER, 2003, p. 47).

Considerando essas tematicas de investigacdo, uma série de
acontecimentos e mudancas associadas a esses temas consolidaram
as pesquisas em solo latino-americano e serviram como contextos
onde puderam se fundamentar. A propria Globalizagao foi decisi-
va para este processo de construgdo tedrica quanto ao que seria
pesquisado, uma vez que, desestruturou as identidades e o cenario
politico cultural e social nas ultimas décadas.

Tais transformacdes determinaram os rumos das pesquisas
culturais neste territério, quando estavam em jogo as identidades
nacionais sob o perigo de uma “homogeneizacao cultural”, como
bem disse Hall (2014). Ele argumenta que as identidades sofrem
o impacto da globalizagdo pelo o que se denomina como a “com-
preensdao do espago-tempo”, além da “tensdo entre o global e o
local na transformacao” dessas mesmas identidades. As distancias
se tornam cada vez mais reduzidas ao ponto de fronteiras serem
quebradas e “os eventos em determinado lugar terem um impacto
imediato sobre pessoas e lugares situados a uma grande distancia”
(HALL, 2014, pp. 40-44).

Outro ponto importante trata-se da questdo da identidade
como hibridismo, ou seja, as identidades culturais assumem um ca-
rater nao puro, todas elas sdo constituidas na pos modernidade por
uma mistura de varias representagdes simbdlicas, resultando, as-
sim, no sujeito hibridizado culturalmente ou sujeito pés moderno.
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As manifestagdes artisticas e culturais de povos e grupos
locais revelam um lado de um territério multifacetado por cultu-
ras distintas que abarcam a representatividade social e cultural de
um pais. No Brasil, por exemplo, sdo varios os coletivos culturais,
onde suas raizes sao tidas no Folclore brasileiro, juntamente com as
tradigoes da cultura popular. Brandao (1984) ressalta que:

A cultura do folclore ndo ¢ apenas “culturalmente” ativa. Ela
¢ também politicamente ativa. E um codificador de identidade,
de reproducdo dos simbolos que consagram um modo de vida
de classe. So a partir dai é que tem sentido pensar a questao da
tradicionalidade. Daquilo que pode ser “antiquado” e “conser-
vador” do ponto de vista externo das classes eruditas, mas que
¢ vivo e atual para as classes produtoras e useiras de sua pro-
pria cultura (grifos do autor) (BRANDAO, 1984, pp. 40-41).

As representacdes folcloricas, como mostra Branddo, sio
carregadas de um simbolismo que condiz com a realidade vivida
por um povo e pela sua historia. Saberes e praticas que por ge-
ragdes sao transmitidas levam adiante a cultura popular, tornando
assim, uma tradi¢do. No entanto, ndo ¢ uma cultura considerada de
massa, cuja nomenclatura se refere ao que ¢ da baixa cultura. Nao
cai no gosto da midia, tdo pouco sdo propagadas por meios massi-
vos e agéncias de carater formal.

Por outro lado, o folclore apresenta um valor social imensu-
ravel. Resgata valores e, a0 mesmo tempo, representa um coletivo
que vive a margem da sociedade, onde sdo denunciadas a resistén-
cia e opressao recebidas por uma cultura dominante e erudita.

A busca por reconhecimento, convivéncia e respeito com as
demais formas de cultura, constitui um objetivo a ser alcangado e
superado, pois, “o folclore € vivo. Ele existe existente, em proces-
so. No interior da cultura, no meio da vida e dos sonhos de vida das
pessoas, grupos e classes que o produzem, o folclore € um momen-
to de cultura”. (BRANDAO, 1984, p. 48).
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4. As influéncias dos estudos culturais sobre o curriculo
numa leitura pos-critica

De acordo com Lopes (2013, p. 09), “no campo do curriculo,
a expressao teorias pos-criticas € utilizada para se referir as teorias
que questionam os pressupostos das teorias criticas, marcadas pelas
influéncias do marxismo, da Escola de Frankfurt e em alguma me-
dida da fenomenologia, discussdes em que as conexdes entre curri-
culo, poder ¢ ideologia sao destacadas”. Ao deslocar a sua vertente
teorica do marxismo para o pos-estruturalismo, os Estudos Cultu-
rais alteram sua concepg¢do de cultura de uma concepgdo estatica
para uma concepgao dindmica de cultura. Para Silva (2017, p. 132),
“nos anos 80, o predominio do marxismo nos Estudos Culturais
tais como delineado pelo Centro de Birmingham iria ceder lugar ao
pos-estruturalismo de autores como Foucault e Derrida”.

Nesse momento, as nogdes de cultura e consequentemente
de curriculo s3o alteradas e passam a ser vistas como praticas de
significagdo e de produgao de sentido mediadas por representagoes
simbolicas e atravessadas por relagdes de poder. Nessa concepgao
a cultura e o curriculo sdo vistas como um territério contestado de
conflitos e interesses de grupos pela manutencao de sua hegemonia.
Deste modo, “assumir a perspectiva pos-estrutural implica aceitar
que todo e qualquer sentido somente poder ser criado dentro de
sistemas de linguagem e significagdo. Nao ha sentido na coisa em
si, na materialidade; ele depende da inser¢ao dessa materialidade
em sistemas de classificagdo e em jogos de linguagem” (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 202).

O pos-estruturalismo questiona o privilégio conferido a cons-
ciéncia humana e a sua possibilidade de autonomia e de au-
toconhecimento, valoriza a linguagem como constituinte do
social e considera a cultura em termos simbdlicos e linguisti-
cos. Os sistemas simbolicos — cidade, escola, governo, dentre
muitos outros — sdo compreendidos como sistemas de codigos.
Partilha uma postura antirrealista e anti-positivista, na medida
em que entende toda realidade como mediada pela linguagem.
Igualmente expressa interesse pela investigacao das formas de
governo, de constrangimento de nossos comportamentos ¢ a
formacao de identidades (LOPES, 2013, p. 12).

248



Capitulo 15 — Contribuigdes dos estudos culturais nas pesquisas em educagao, cultura...

Para Silva (2017, p. 134), “os Estudos Culturais permitem-
-nos conceber o curriculo como um campo de luta em torno da
significacdo e da identidade”. Ao produzir identidades tanto indi-
viduais quanto coletivas, o curriculo forja, a sua maneira, o tipo de
homem que se quer constituir. Para isso, utiliza-se de discursos e
retoricas carregadas de intencionalidades imbricadas em seu terri-
torio. O curriculo ao selecionar que conhecimentos fardao parte do
seu componente, emprega mecanismos que privilegiam determina-
dos tipos de conhecimentos em detrimento de outros. “A partir dos
Estudos Culturais, podemos ver o conhecimento e o curriculo como
campos culturais, como campos sujeitos a disputa e a interpretagao,
nos quais os diferentes grupos tentam estabelecer sua hegemonia”
e manter a ordem imposta (Ibid., 2017, pp. 134-135). Uma mengao
dos Estudos Culturais sobre o curriculo o descreveria:

O resultado de um processo de um processo de construgéo so-
cial. Nessa perspectiva o curriculo é um artefato cultural em
pelo menos dois sentidos: 1) a instituicdo do curriculo é uma
invengdo social como qualquer outra; 2) o conteudo do curri-
culo ¢ uma constru¢do. Sob a influéncia do pos-estruturalis-
mo, uma analise do carater construido do curriculo baseada
nos estudos culturais enfatizaria o papel da linguagem e do
discurso nesse processo de constru¢do. Uma analise cultural
ndo deixaria de destacar as estreitas conexdes entre a natureza
construida do curriculo e a produgdo de identidades culturais
e sociais. Uma perspectiva culturalista sobre curriculo também
procuraria descrever as diversas formas de conhecimento cor-
porificadas no curriculo como o resultado de um processo de
construgdo social. essa perspectiva procuraria incorporar ao
curriculo as diversas pesquisas e teorizagdes feitas no ambito
dos Estudos Culturais (Ibid., 2017, p. 135).

Se considerarmos que o tipo de homem forjado pelo curricu-
lo ¢ o reflexo de um determinado projeto social hegemonico, vive-
mos um momento onde esse tipo de homem se constitui enquanto
um sujeito produtivo sob o dominio das relagdes de producao capi-
talista e pela nova ordem social vigente. As atuais reformas educa-
tivas preconizam esse tipo de sujeito e sdo atravessadas pela logica
de mercado que dita retdricas agenciadas pela racionalidade e efi-
ciéncia. “O curriculo, entdo, esta centralmente envolvido naquilo
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que somos, naquilo que nos tornamos, naquilo que nos tornaremos.
O curriculo produz, o curriculo nos produz” (SILVA, 2006, p. 27).

Nesse entendimento, a tradi¢@o curricular nos mostra que o
curriculo ndo ¢ apenas um mero transmissor de conhecimentos, ele
também produz o tipo de sujeito necessario ao tipo de sociedade
que se quer formar. Ou seja, ele ¢ capaz de formar identidades a
partir de determinados tipos de conhecimentos selecionados.

Nesse sentido, o ato de selecionar o que ensinar ndo se con-
figura em uma escolha meramente técnica. Ela esta carregada por
intencdes de ordem politica. Isto significa dizer que o curriculo ¢
um artefato politizado e de selecdo de conhecimento intencional.
Ele ¢ um poderoso instrumento formador de identidades sociais,
isto ¢, aquelas caracteristicas que constituem o nosso eu particular.
Atravessadas nessa formagao de identidades estdo discursos e rela-
¢oes de poder imbricadas nesse processo.

O que percebemos € que o curriculo € um assunto que ha
muito tempo ocupa lugar central nas discussdes académicas no am-
bito da educacgdo. A historia nos mostra que uma vasta literatura na
area foi produzida por diversos autores de diferentes matizes ideo-
logicas e como resultado disso € que vemos teorias, concepgoes,
correntes de pensamento, etc., tentando explicar a natureza do que
vem a ser curriculo. Passaram-se varias décadas apds os primeiros
estudos na area e ainda percebemos que o assunto ¢ atual e conti-
nua presente em conferéncias, simpdsios, congressos € encontros
de professores e comunidade académica. Os debates sdo atuais e
apontam para velhas e novas preocupacdes que cercam o seio da
escola.

5. Consideracoes finais

A perspectiva dos Estudos Culturais nas pesquisas em educa-
c¢do, cultura e curriculo, a partir de uma visdo pos-critica, nos per-
mite langar outro olhar aos objetos de investigacdo. Constituem-se
enquanto um campo de pesquisa objetivando refletir questdes refe-
rentes a historia e as relacoes entre cultura e sociedade culminando
assim, em uma possibilidade de perspectiva de analise cultural.

O processo percorreu um caminho que buscou articular os
aspectos historicos e conceituais dos Estudos Culturais e desse
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modo pensar as possibilidades de articulagdo com vérias catego-
rias de analise tomando a vertente pds-estruturalista como ponto de
analise da educacao, cultura e curriculo. Desse modo, as categorias
de investigacdo por esse vi€s tomam os sujeitos como dindmicos e
em constante deslocamento. E importante ressaltar que do ponto de
vista da analise cultural, as culturas e os sujeitos que a compdem,
assumem esse carater, ndo porque o querem, mas porque nas rela-
¢oes sociais as identidades se movem e se cruzam criando outras
formas de representagdo culturais.
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