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PREFACIO

O livro Experiéncias de Ensino e Formagio é a terceira obra
resultante das experiéncias de investigacio desenvolvidas na primeira
edi¢do do programa residéncia pedagdgica CAPES/UFPA.

Nesta obra o leitor encontrara onze artigos reproduzidos por dez
subprojetos do referido progresso. Tais artigos, celebram a uniam tedrico
metodolégica no ensino superior com a educacdo basica firmando
consolidando parceria que ¢ universidade federal do Pard tem
construindo ao longo do tempo uma rede publica de ensino.

Apesar da grande quantidade de areas do conhecimento
envolvidas nesta publicacio, este livro apresenta uma unidade identitario
centrada nas discussoes/producdes realizadas no chao-da-escola
trazendo para o leitor: varios relatos de experiéncia, propostas
metodolégicas inovadoras, arte e cultura amazonica e cartografia
regionalizada.

Acima de tudo Este livro é uma celebracdo das multiplas vozes
que compdem a escola base e a universidade, celebracdo estd que
possibilitou uma proficua ressignificagdio da relacdo teoria e pratica
corporificada nesta obra.

Desejamos a todos e todas uma boa leitura.

Marcio Antonio Raiol dos Santos



APRESENTACAO

O Programa Residéncia Pedagogica se caracteriza como uma
politica publica de formacio e aperfeicoamento de licenciandos, que foi
instituida pelo Edital 06/2018 — CAPES. Tal edital selecionou projetos
inovadores, construidos e conduzidos em parceria com as redes publicas
de educacio basica, os quais deveriam estimular fortemente a articulacao
entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura.

Atenta a essa demanda formativa, a Universidade Federal do
Para representada pela Pro-Reitoria de Ensino da Graduagio — PROEG,
envidou esforcos e construiu coletivamente seu projeto institucional, que
foi aprovado integralmente!, sendo o maior projeto da Regido Norte do
Brasil e um dos maiores do pafs.

O Projeto Institucional do Programa Residéncia Pedagogica da
UFPA objetivou: Propor e experenciar projetos formativos mobilizados
por campos de conhecimentos especificos que, pautados nas inovagoes
teérico-metodolégicas da educagdo e das diferentes areas, estimulem a
articulacdo entre teotia e pratica nos cursos de licenciatura da UFPA e
induzam melhotias na formag¢io de professores/as e nos processos de
ensino-aprendizagem nas escolas parceiras das redes publicas.

Entre seus objetivos especificos destacamos “Socializar e
divulgar os processos e resultados do projeto”, e ¢ nesta perspectiva que

esta publicacdo se articula.

1 52 docentes orientadores (docentes UFPA); 30 preceptores (Redes de Ensino Basico),
810 residentes (discentes UFPA) distribuidos em 29 nucleos de 11 subprojetos
(componentes cutticulares/licenciaturas).



Este livro retne artigos, os quais relatam as experiéncias de
ensino e formacio dos diferentes nucleos, fruto do trabalho articulado
entre ensino superior e educagio basica.

A leitura contempla oito componentes curriculares (Biologia;
Educacio Fisica; Geogratia; Historia; Lingua Portuguesa, Matematica;
Quimica e Sociologia) e duas licenciaturas (Educacio do Campo e
Pedagogia).

Isso exposto, desejamos uma leitura frutifera e que a produgio
aqui contida possa contribuir com o campo educacional e, em especial,
com a melhoria da qualidade da educagio basica brasileira.

Marcio Antonio Raiol dos Santos

Edmar Tavares da Costa



SUMARIO

_ EXPERIENCIAS FORMATIVAS DA INICIAGAO A
DOCENCIA NO RESIDENCIA PEDAGOGICA — NUCLEO
BIOLOGIA/BRAGANCA.

A ARTE ABAETETUBENSE USADA COMO
FERRAMENTA METODOLOGICA NO ENSINO DE
CIENCIAS DA NATUREZA.

O PROGRAMA REASIDENCIA PEDAG(')GIC'A: UM
RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE O NUCLEO
EDUCACAO FISICA NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA.

ATLAS AMBIENTAL DO MUNICIPIO DE BELEM
COMO RECURSO DIDATICO CARTOGRAFICO NO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA EM
GEOGRAFIA.

RELATOS DE EXPERIENCIAS: ENSINO DE
HISTORIA E FEIRAS CULTURAIS.

RELATO DE EXPERIENCIA: OS DESAFIOS DO
RESIDENCIA PEDAGOGICA E PRATICAS DE
LETRAMENTOS NA EDUCACAO BASICA.

PRATICAS INOVADORAS NO ENSINO DA
MATEMATICA: A EXPERIENCIA DA ESCOLA DE
APLICAGAO DA UFPA.

O PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA
NO CURSO DE PEDAGOGIA DO CAMPUS
UNIVERSITARIO DE ALTAMIRA-PA: UMA
CONTRIBUIGAO PARA A FORMAGCAO INICIAL E
CONTINUADA DE PROFESSORES.

11

30

43

59

79

95

112

126



O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E A 142
FORMACOES DE PROFESSORES: REFLEXOES SOBRE
A RELACAO TEORIA-PRATICA.

PESQUISA-FORM(ACAO) NO PROGRAMA 159
RESIDENCIA PEDAGOGICA.

PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA 176
EA/UFPA: ESTRATEGIAS DE ENSINO COM JOGOS
SOCIOLOGICOS

INDICE REMISSIVO 193



Programa Residéncia Pedagdgica/ UFPA: Investigaces e Reflexdes tedricas

EXPERIENCIAS FORMATIVAS DA INICIACAO A
DOCENCIA NO RESIDENCIA PEDAGOGICA - NUCLEO
BIOLOGIA/BRAGANCA

Maiana de Cassia da Silva e Silva?
Ana Paula Matos e Silva3
Joelder Ramos de Oliveira*
José Augusto dos Reis Rodrigues®
Alailson da Silva Reis®
Lilliane Miranda Freitas’
INTRODUCAO

O Programa Residéncia Pedagdgica, lancado em 2018, pela
Coordenacio de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), é uma das a¢des que integram a Politica Nacional de Formagao
de Professores, que se articula aos demais projetos do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e ao Programa

Nacional de Professores da Educacio Basica (PARFOR).
O PRP vem promovendo o fortalecimento da formagio de 24
residentes e dois voluntarios dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas e Ciéncias Naturais da Universidade Federal do Para do

Campus Universitario de Braganca. Os residentes atuam em trés escolas-

campo estaduais do municipio de Braganc¢a-PA, com a orienta¢do de uma

2 Residente do PRP - Nucleo biologia Braganca.

3 Residente do PRP - Nucleo biologia Braganga.

4 Residente do PRP - Nucleo biologia Braganga.

5 Residente do PRP - Nucleo biologia Braganga.

6 Residente do PRP - Nucleo biologia Braganca.

7 Doutora em Educa¢do em Ciéncias, Professora Adjunta da Faculdade de Ciéncias
Naturais da UFPA. Docente orientadora do PRP - nicleo biologia Braganca.
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Programa Residéncia Pedagdgica/UFPA: InvestigacOes e Reflexdes tedricas
docente da UFPA e a supervisao de trés preceptores, professores de
Biologia destas escolas, com o propésito de propiciar um ensino mais
significativo aos alunos e a construgao de saberes docentes, provenientes
da troca de experiéncias entre os professores experientes e os residentes.

E nesse contexto que os residentes entraram no processo de
iniciacdo a docéncia, isto ¢, no contato direto com as escolas e praticas
dos professores. Um processo extremamente importante e positivo, uma
vez que suas experiéncias se tornam chdo fértil para a elaboragiao de
saberes docentes, visando uma educacio com um ensino construtivo e
significativo, a partir da ampliacdo da percepgao do que é vivenciado na
realidade escolar (SANTOS; SCHWANTES, 2010).

Consideramos que as experiéncias vivenciadas pelos residentes,
serdo amplamente decisivas para tomadas de decisGes quanto ao seu
ingresso neste universo chamado trabalho docente. Segundo Zeichner
(2001), ao se sentir inserido em seu suposto ambiente de trabalho, pode
identificar-se como um mediador na constru¢io do conhecimento e
assim, sentir-se capaz de construir culturas e vidas.

Partindo dessa perspectiva, este trabalho tem como objetivo
analisar as experiéncias formativas vivenciadas pelos residentes do PRP-
Nucleo Biologia/Braganga, a fim de refletir sobre os impactos do PRP

na inicia¢do a docéncia desses futuros professores.

METODOLOGIA
Para este trabalho foram analisados os Relatérios de Atividades

do nucleo, a fim de identificar as experiéncias formativas dos residentes
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do PRP-Nucleo Biologia/Braganca. O Relatério de Atividade era
produzido pelos residentes a cada dois ou trés meses de atividades, de
modo e era composto por quatro campos: Memorial de vivéncias,
Autoavaliagdo, Sugestdes e Anexos das atividades. Os relatorios
analisados foram produzidos desde o inicio em agosto de 2018 até junho
de 2019 gerando trés conjuntos de relatorios: setembro a novembro de
2018 (2018.1), dezembro a fevereiro (2019.1), marco a junho (2019.2),
um total de 81 relatérios, trés relatérios de cada um dos 24 residentes e
de dois voluntarios.

O campo objeto de analise foi o de Memorial de vivéncias, pois
era nele que os residentes faziam uma narrativa reflexiva das vivéncias
ocorridas durante aquele periodo, relatando de forma pessoal suas
experiéncias, aprendizagens e episédios marcantes, e ainda, sobre o
desenvolvimento profissional e pessoal proporcionado pelo projeto,
aspectos que foram positivos e negativos. Desta forma, tivemos uma
riqueza de dados neste campo dos relatérios, uma vez que o exercicio
narrativo a partir dos relatorios, possibilitou aos residentes a reflexdo, e
articular as experiéncias vivenciadas, revendo seu processo de formacio
e dotando-as de significado, o que segundo Catani et al. (1998) os faz
reconhecerem-se como sujeitos de sua prépria formacio.

Os dados foram analisados de acordo com a Analise de Conteudo
descrito por Bardin (1977) em trés fases: pré-andlise, descri¢ao analitica
e interpretacdo referencial. A pré-andlise consiste na organizac¢do do
material que constitui o corpus da investigacdo — que consistiu na sele¢io

e organizacdo dos 81 relatérios de atividades. Na fase de descricdo
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analitica sdo realizados procedimentos que classificam, categorizam e
codificam o corpus da pesquisa de forma mais aprofundada se baseando
nos referenciais tedricos — que consistiu na analise dos relatorios,
classificacdo das experiéncias e falas e a categorizagdo em trés eixos de
analise.

Na ultima fase, ocorreu a interpretagdo referencial, que consiste
na reflexdo e interpretacio dos dados de forma mais aprofundada
baseando-se nos referenciais teéricos (BARDIN, 1977; TRIVINOS,
2012). Por questoes éticas e para resguardar a identidade dos residentes
e preceptores, serdo utilizados ao longo da analise nomes ficticios para

lhes fazer referéncia.

EXPERIENCIAS FORMATIVAS NO AMBITO DO PRP-
BIOLOGIA BRAGANCA

O Programa Residéncia Pedagégica proporcionou aos residentes
vivenciar e experimentar varios episodios que retratam a realidade escolar
e o trabalho docente dentro das escolas-campo onde atuaram como
professores em formacdo. Através dos relatos analisados dos residentes
a respeito das experiéncias vividas no PRP-Nucleo Biologia/Braganca,
verificamos que as atividades desenvolvidas nas escolas-campo foram
muito enriquecedoras.

Os relatos foram analisados a partir das principais experiéncias
formativas expressadas pelos residentes, que foram agrupadas em trés
eixos principais: i) imersdo na realidade pratica das escolas-campo, ii)

afetividade na relagdo alunos-professores-residentes, iii) experimentacdo
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didatico-metodoldgica dos residentes. Esses eixos serdo analisados nas

secOes seguintes.

IMERSAO NA REALIDADE PRATICA DAS ESCOLAS-
CAMPO

A participagdo dos residentes nas atividades escolares recebeu
bastante destaque na maioria dos relatos de vivéncias, pois a imersdo os
colocou como participantes ativos do cotidiano escolar e dentro do
processo de construcdo das praticas pedagogicas adotadas pela escola.

Podemos ressaltar a importancia dessa imersao nas falas dos residentes a

seguit:

“Tivemos experiéncias bastante positivas, que nos
possibilitou vivenciar na pratica o papel docente, como
regéncias, correcdao de provas, palestras, o contato direto
com alunos e funcionarios da escola [..]. Tivemos a
oportunidade de participar do planejamento da escola
com todo o corpo docente, no qual foi abordado e
discutido o cronograma das atividades que serdo
realizadas durante o ano letivo para o ensino médio
integral" (Bianca, relatério 2018.1).

"Ser residente é conhecer diretamente a trealidade da
escola, coordenacio e demais atuantes da escola,
contribuindo com os mesmos, obtendo assim sucesso
com o nosso principal foco, que sio os alunos" (Joyce,
relatério 2018.1).
E essa imersdo de vivéncias e intera¢des com o0s sujeitos escolares
em sua propria rotina, de “vivenciar na pratica o papel docente”, que
engrandecem a formagao inicial de professores, pois como afirma Zeulli

etal, (2012, p. 12) “a formacdo para a docéncia necessita, desde o inicio,

vivéncias pedagdgicas reais, no espaco escolar e fora dele”. Pois, é essa
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vivéncia real que prepara o individuo para o futuro, ja que nem sempre
tudo é produtivo.

Tendo como foco essas experiéncias praticas, Zeichner (2001),
declara que mesmo que ela seja de pouco tempo, é melhor do que nio as
ter, uma vez que s3o as experiéncias vivenciadas nas escolas, muito ou
poucas, que contribuem para lapidar a pratica docente desse profissional
em formacio, no caso, os residentes. Obviamente que quanto mais se
experimentar a realidade escolar e as atividades que ali se desenvolvem,
certamente, no futuro, esse profissional estara melhor preparado. E este
foi o objetivo do PRP, de proporcionar a imersao dos licenciandos no
contexto escolar de forma mais constante e prolongada.

A participagdo ativa desses sujeitos, desde o planejamento
conjunto com o corpo técnico e docente da escola, até a execucdo das
atividades escolares com o professor preceptor, demostram como ¢é
importante o envolvimento dos mesmos para o reconhecimento e
compreensdo da dinamica que ha entre a estrutura escolar, com as
politicas educacionais, com o trabalho docente, com o trabalho
pedagdgico que a escola possui, e como tudo isso se articula com os
professores e suas disciplinas e os alunos.

Os relatos das vivéncias dos participantes do PRP nem sempre
nos mostram uma realidade favoravel ao processo de constru¢io do
saber e das relagoes ali estabelecidas. Ha experiéncias negativas que sdo
vivenciadas ao longo do acompanhamento dos alunos dentro e fora da

sala de aula. Muitas s3o as situacdes desafiadoras, e na maioria dessas, é
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preciso que haja uma compreensiao sobre essa realidade para que nio
possam desanimar diante dessas dificuldades.

As escolas-campo nem sempre oferecem as condi¢oes ideais para
a obtencdo dos resultados esperados e a caréncia dos estabelecimentos
de ensino sdo bastantes visiveis, o que pode gerar frustracdo e desanimo
nos professores em formagao. Para minimizar isso ¢ preciso que eles
tenham a compreensdo da realidade educacional cada vez mais
amplificada para saber entender e lhe dar frente a situacGes desafiadoras.

Além da estrutura fisica e organizacional das escolas, outro fator
que desestimula o trabalho docente ¢ a falta de disciplina e respeito por
parte de alguns alunos, onde os mesmos apresentam atitudes nio
toleraveis e que nio condizem com o contexto em que ele esta inserido
naquele momento, onde a educacio ¢ o aprendizado passam a nio fazer
parte daquela realidade. Como foi o caso vivenciado por um residente
relatado abaixo:

"Um epis6dio me chamou a atengio, e infelizmente, ndo
foi algo positivo, o preceptor pediu para um aluno, para
que se sentasse direito para poder fazer a prova, e o
mesmo, ndo o obedeceu e ainda usou termos pejorativos
para xingar o professot” (Matheus, relatério 2019.1).

Contudo, faz necessario a aproximagcao, o didlogo, a compreensio
do docente com este aluno, em ter que conhecer um pouco mais a
realidade deste. Seria problemas pessoais? Familiares? Sociais? Nesses
casos, seria importante que o professor, juntamente com a gestao escolar
buscasse informagdes sobre estes alunos para poder obter uma possivel

hipétese dos motivos comportamentais dos mesmos.
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Mesmo sendo uma situagdo desagradavel, foi interessante para os
residentes presenciarem e observarem a postura e a condugio que o
professor preceptor deu aquela ocorréncia. Puderam refletir que
situagOes como essas fazem as vezes parte do cotidiano do professor em
sala de aula, e que sua pratica como docente, requer uma postura firme,
porém ao mesmo tempo muito flexivel, e dialégica, no que se refere a

relacdo com os sujeitos escolares.

AFETIVIDADE NA RELACAO ALUNOS-PROFESSORES-
RESIDENTES

O constante convivio do professor na comunidade escolar faz
com que a relagdo professor-aluno, se torne mais proxima e afetiva, dai
se faz necessario um olhar mais sensivel do quanto a questio da
afetividade implica no processo educativo. Essa questio foi bastante
refletida pelos residentes no convivio com os alunos das escolas-campo.

O tempo mais prolongado que os residentes passam nas escolas-
campo, para além dos Estigios Supervisionados obrigatoérios, os fez ter
uma proximidade maior com os alunos e conhecer melhor suas histérias
de vida, compreender suas dificuldades, identificar interesses, entre
outras percep¢des, que s6 o convivio constante proximo pode
possibilitar. Verificamos nas falas abaixo, de que formas os residentes
perceberam esse contato mais proximo com os estudantes:

"Algo que me marcou bastante foi a participa¢do com a
turma da apresentacio do album da vida, no qual os
alunos, juntamente com o preceptor deveriam contar um
pouco sobre a histéria de vida, da importancia da escola,
dos problemas enfrentados em casa para estarem em sala
de aula, de problemas pessoais e relatar quais os planos

18
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para o futuro em relagdo a educacio. Foi algo bastante
marcante, pois a partir dos relatos pudemos conhecer um
pouco sobre a historia de vida de cada um” (Bianca,
relatério 2019.1).

"Conviver com eles (alunos), foi para mim conhecer mais
o seu cotidiano e isso nos leva a concluir que o processo
de ensino aprendizagem nio se faz somente dentro da sala
de aula ou no cotidiano escolar, mas também na
convivéncia social com os alunos" (Paulo, telatotio
2019.2).

Ao serem bem recebidos, os residentes ganham confianca em
realizar suas atividades, e em interagir com os alunos das escolas-campo,
onde Huberman (2013) aponta que ao embarcar nessa viagem da
docéncia, os primeiros contatos sempre carregam um misto de
entusiasmo e excita¢do quando se deparam com a responsabilidade para
com a sala de aula, e com o préprio planejamento das atividades. Assim,
¢ interessante ver o processo formativo no qual os residentes comegam
a se reconhecer como docentes e as responsabilidades de seu oficio, do
quanto seu papel tem importincia no desenvolvimento pessoal e cultural

de seus alunos, como pode ser visto nas falas abaixo:

“Foi uma boa experiéncia dentro do projeto, devido ter
sido minha primeira interagdo direta com outras turmas
da escola na qual estou estagiando, essa experiéncia foi
muito importante para minha formacio devido ter
ajudado os alunos a conhecer um pouco sobre o assunto
e poder sentir um pouco sobre o que ¢ ser realmente um
professor de ciéncias” (Gustavo, relatério 2019.1).

"Com o decotrer das observagoes, fui privilegiada ao ser
chamada de professora pela primeira vez, esse serd um
momento do projeto que ndo esquecerei” (Maria,
relatério 2018.1).

19
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Outro aspecto bastante relevante que é refletido pelos residentes,
foi sobre como os processos de aprendizagem emergem na relacio de
afetividade entre professor-aluno, em que em muitas situagdes os
proprios residentes eram o ‘professor’ dessa relacio. Como pode ser
observado nas falas abaixo, os residentes mencionam o quanto o retorno
positivo da aprendizagem dos alunos os motiva a ter um desempenho
cada vez melhor, e relatam da satisfacdo que sentem com a aprendizagem

dos estudantes.

"O retorno dos alunos tem sido positivo, o que faz com
que haja mais vontade de desempenhar um 6timo
trabalho" (Cibele, relatério 2019.2).

"Durante as minhas vivéncias em sala de aula, pude notar
que realmente hd uma contribuicdo enorme desta relagdo
de aluno-professor na aprendizagem dos alunos, no qual
se sentem mais dispostos a realizar as atividades propostas
por nés, residentes e professor” (Luiza, relatério 2019.2).

“A medida que os alunos entendiam a funcionalidade do
sistema endocrino, eles interagiam com o painel,
colocando nomes aos 6rgdos e quais hormonios estes
6rgios produziam, ver a turma interagindo de forma
direta, foi de imensa satisfagdo, pois a turma ndo
costumava ter essa interagdo nas primeiras semanas de
projeto e gradativamente foram crescendo em
conhecimento” (Wagner, relatério 2019.1).

“Um momento bastante importante para mim, foi no
projeto da semana do meio ambiente, onde eu fiquei de
orientar 5 alunos, que sao os mais inquietos da sala, ¢ eles
corresponderam muito bem as minhas orientagdes, e no
dia da apresentacio, todos apresentaram muito bem, e eu
fiquei muito feliz com isso” (Matheus, relatério 2019.2).

"No comeco di medo e até uma certa angustia, mas,
conforme vamos adentrando esse universo de transpor o
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conhecimento, o que era medo se torna em algo
satisfatorio” (Joyce, relatério 2019.2).

Essas experiéncias vivenciadas dentro das salas de aula trazem aos
residentes um incentivo a mais para continuar a desenvolver
contribui¢Ges educacionais com esses alunos, aprimorando cada vez mais
essa trelagdo aluno-professor, e desenvolvendo lacos de afetividade.
Segundo Tapia e Montero (2003), o aprendizado é uma constru¢do e uma
descoberta constante, onde os proprios professores notam o
desabrochar do interesse, através da motivacdo, sendo entdo, os
responsaveis pelo gosto em aprender e¢ o desfrutar de cada novo
conhecimento do aluno, mas do residente também, pois “ensinar”
também se da a partir da busca no “aprender”.

O professor se depara com varios percalgos em sua jornada, e a
grande maioria é contornavel, como os desafios mencionados em secido
anterior. Porém, a satisfagdo de ver a participacio do aluno, de modo
positivo, ¢ mais engrandecedor ainda, como exemplifica a fala anterior
do residente acima. Dentro desse sentimento de gratiddo, por participar
de algo tdo grande, como ¢ o aprender, Canavarro (2004, p. 85) discorre
que “a motivagdo e a satisfagdo profissional [com a aprendizagem dos
alunos] exprimem o grau de gratificacio que o professor obtém com a
vivéncia de sua atividade”. A gratificacdo experimentada pelos residentes
certamente é um dos fatores que se tornardo cruciais na permanéncia na
docéncia.

Aqui percebemos, que os lacos de afetividade sio primordiais no
processo de ensino-aprendizagem, ja que “os sentimentos de afeto entre

o professor, seus alunos contribuem para criar uma atitude positiva em
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relacdo aprendizagem” (MARCHESI, 2003, p. 111). Entdo, ainda sob
essa Otica, € bom afirmar que quando o professor quer ser aceito, ouvido
e entendido, seu trabalho tem que ir além do apenas “dar aula”, pois a
empatia, o respeito e o afeto precisam estar presentes e ser conquistados,
uma vez que esses sio clementos que tornam maiores as chances de
sucesso, porquanto a recep¢io, por parte dos alunos, serd mais positiva.
Segundo Vygotsky (1994), ao destacar a importancia das
interacOes sociais, traz a ideia da mediacdo e da internalizacdo como
aspectos fundamentais para a aprendizagem, defendendo que a
constru¢iao do conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de
interaco entre as pessoas. Sendo de total importancia essa interacdo
professor-aluno no processo de desenvolvimento individual como

também coletivo desses alunos.

EXPERIMENTACAO DIDATICO-METODOLOGICA DOS
RESIDENTES

Segundo Cerqueira e Ferreira (2000), recursos didaticos sao todos
os recursos fisicos, utilizados com maior ou menor frequéncia em todas
as disciplinas, areas de estudo ou atividades, sejam quais forem as técnicas
ou métodos empregados, visando auxiliar o educando a realizar sua
aprendizagem mais eficientemente, constituindo-se num meio para
facilitar, incentivar ou possibilitar o processo ensino-aprendizagem.

Foi partindo dessa premissa, que os residentes vivenciaram a
experimentagio didatico-metodoldgica, isto ¢, a elaboragdo e aplicagdo

durante as aulas de diversos tipos de metodologias de ensino e recursos
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didaticos. Na analise dos relatérios pudemos ver o quio significativo foi
essa experimentacdo, pois ela possibilitou ndo apenas a pratica das
diversas metodologias de ensino que sdo vistas de forma tedrica na
formacido inicial na Universidade, mas também possibilitou aos
residentes o desenvolvimento de maior autonomia e maior interatividade
com os alunos, além da facilitacdo do ensino, como podemos identificar
na fala dos residentes abaixo:

“Elaborar e executar aulas praticas foi muito cansativo,
porém foi muito significativo para a fixacdo dos
conteddos tedricos trabalhados em sala de aula. Além de
ter sido uma experiencia muito enriquecedora,
principalmente no campo de planejamento e execuc¢io de
uma atividade e na forma que os alunos reagem a tal
atividade. Experimentar desenvolver atividades como
regéncia e a elaboragio e execugdo de aulas praticas me
proporcionou aumentar mais um pouco a minha bagagem
de conhecimentos que futuramente constituirdo a minha
identidade como professora" (Luiza, relatério 2019.2).

“Na ultima semana de outubro ocorreu a apresentacdo
das maquetes de fungos do 3° ano no laboratério
multidisciplinar da escola. Foi perceptivel a contribuicdo
das maquetes para o aprendizado dos alunos durante as
apresentagdes, haja vista que o objetivo da atividade era a
fixacdo dos nomes e fungées das estruturas dos fungos e
este foi alcancado” (Caio, relatério 2018.1).

“Um episédio curioso que aconteceu durante a aplicacio

foi que os alunos gostaram tanto do jogo que repetiram
varias vezes, mesmo sem pedirmos, por conta prépria eles
resolviam repetidamente o desafio que o jogo propunha,
muitos alunos que eram os mais desinteressados desde
nossa chegada na turma, eram os mais engajados na
atividade" (Wagnet, relatério 2019.1).
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As atividades elaboradas e aplicadas pelos residentes em conjunto
com o preceptot, citadas acima, serviram de complementacdo dos
assuntos ministrados nas regéncias. Com isso, os residentes buscavam
que as aulas tivessem um maior significado nio apenas para os alunos,
mas também para eles proprios, ja que ao se tratar de atividades
dindmicas, pode-se ter uma maior interatividade com os alunos.

Bordenave e Pereira (2002) ressaltam o quio importante sio as
estratégias de ensino utilizadas pelo professor para que o aluno disponha
de diversas formas de interacdo e construa o conhecimento de acordo
com suas experiéncias individuais para a interpretagdo das informacdes,
experiéncias subjetivas e conhecimentos prévios. Além de dat subsidios
para mais um conhecimento adquirido em seu contexto escolar, pois
deve-se inovar em praticas educacionais para um melhor desempenho do
educando.

Uma abordagem diferenciada, como a produgdo de maquetes,
jogos e as aulas praticas desenvolvidas pelos residentes, pode envolver
mais os alunos e instiga-los na busca do conhecimento, despertando seu
interesse e participagio, além de promover maior interagdo professor-
aluno como também a interacio aluno-aluno (ANDRADE e
MASSABNI, 2011, RIBEIRO et al., 2016).

Nas falas anteriores as atividades praticas, como aulas de campo e
producdo de maquetes sdo destacadas pelos residentes, pois perceberam
durante o desenvolvimento que foram metodologias que possibilitaram
aos alunos uma nova forma de adquirir conhecimentos na pratica, ¢ ao

apresentar-se de uma forma diferente e prazerosa, aumentou o interesse
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dos alunos nos assuntos ministrados pelos professores e residentes em
suas aulas. Hofstein e Lunetta (1982, p. 203) destacam que as aulas
praticas no ensino das ciéncias tém as fungoes de despertar e manter o
interesse dos alunos, envolver os estudantes em investigacSes cientificas,
desenvolver habilidades e capacidade de resolver problemas e
compreender conceitos bésicos.

Outra estratégia destacada pelos residentes foi a utilizacio de
jogos, como complementagao dos conteddos. Os residentes relataram
que esse recurso foi bem aceito pelos alunos, pois levou-os a desenvolver
atividades diferentes daquelas que sdo rotineiras, fazendo assim com que
tivessem maior interesse nas aulas. Usado como elemento de jogos
podem atingir as mais altas competéncias dos alunos seja, Segundo
Silveira (1998), os jogos sdo importantes ferramentas para desenvolver a
autoconfianca, a motivagdo e a pratica de habilidades e competéncias,
como de intera¢do, autonomia, criticidade e desenvolvimento intelectual,
subsidiando entdo um ensino mais significativo e inclusivo para os alunos
no contexto da aprendizagem.

No entanto, qualquer recurso ou metodologia a ser desenvolvida
precisa ser bem planejada, especialmente a elaboracio e desenvolvimento
de estratégias alternativas precisam de tempo e compromisso no
planejamento para que ocorra tudo como esperado na execugdo das
atividades, como relatado pelos residentes. O planejamento é importante
para que durante sua execugdo possa alcancar o aprendizado do aluno,
em que 0s mesmos se sintam engajados em participar e aprendam de

forma significativa.
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Apbs a analise feita podemos perceber o quanto significativo foi a
experimentac¢do didatico-pedagogica realizada nas escolas, enaltecendo o
ensino aprendizado de alunos, além de contribuir para a formagao inicial
de professores, contribuindo para o ensino de Ciéncias e Biologia do
curriculo escolar. Apesar das dificuldades enfrentadas ao executar
atividades diferenciadas nas escolas, o planejamento e experiéncia
vinculada ao preceptor foi de suma importancia para que essas atividades

alcancassem maior eficacia no ensino.

CONSIDERACOES

A partir da analise das vivéncias relatadas pelos residentes no
ambito do Programa Residéncia Pedagbgica-Nucleo Biologia Braganca,
percebemos que as mesmas oportunizaram um importante contexto
formativo a esses futuros professores. Este resultado evidencia que o
PRP ¢ um programa que apresenta grande importincia e potencialidade
na formaco inicial de professores, ao ter proporcionado uma formacio
docente mais soélida, contextualizada e inovadora, além de ter
possibilitado a valoriza¢io do exercicio da profissio.

Nas escolas-campo os residentes puderam conhecer e
compreender melhor a realidade escolar e seus desafios, se relacionar e
trocar conhecimentos no ambiente escolar com os alunos, preceptores e
com os demais atores escolatres, percebendo aspectos importantes das
relagbes que ali sdo travadas, como a influéncia da afetividade no

processo de aprendizagem. A experimentacido didatico-pedagdgica
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também proporcionou vivéncias que ajudaram na construcdo de praticas
mais seguras, reflexivas e inovadoras.

O PRP atua assim como um vinculo entre a Universidade ¢ a
Escola, entre a teotia e a pratica, buscando aprimorar o conhecimento
especifico e pedagdgico dos discentes, ressaltando questdes politicas que
reafirmam o compromisso com a educagio publica e de qualidade, com
o proposito de desenvolver um educador comprometido e ético, mesmo
como todas as circunstancias dos desafios enfrentados em sala, construir
métodos que superam os limites.

Consideramos que ao promover processos de formacao através
da interacido e vivéncias com a realidade escolat, os residentes foram
estimulados a refletitem sobre suas acles e concepgdes acerca dos
processos de ensino e aprendizagem, o que é extremamente relevante
para a constitui¢do, produgdo e reelaboracdo dos saberes docentes
necessatios a sua formacdo profissional e a construcdo da identidade

docente.
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INTRODUCAO

O ensino de ciéncias na escola basica é constituido por
componentes curriculares relacionados ao cotidiano e bem-estar do
aluno dentro de questdes voltadas ao espago, saude, seres vivos e a
natureza em geral. De acordo com o Conselho Estadual da Educagio
(Art.36, 111, RESOLUCAO 001, 2010), as escolas terdo presente que, a
aplicacdo de conhecimentos constituidos as situagcoes da vida cotidiana e
da experiéncia espontanea permite seu entendimento, ctitica e revisio e
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complementam sobre um ensino de ciéncias que colabore com a
compreensiao do mundo e suas transformagdes.

A natureza e 0 espago em que vivemos sio assuntos abordados
diariamente nos meios de comunicacao, nos estudos cientificos e na
relacio com a vida humana, mas na visao do aluno de escolas basicas sio
considerados simplesmente, os conteudos das ciéncias que devem ser
cumpridos para uma possivel aprovacdo no curso. Os alunos dos anos
finais de ensino fundamental estao em um processo de sistematizagao e
contextualizacido dos conhecimentos cientificos com a vida. Sendo que
os livros didaticos, segundo Neto e Fracalanza (2003), apresentam o
conhecimento sempre como verdade absoluta, desvinculado do contexto
histérico e sociocultural.

Na concepeio de Bachelard (1996), os professores nio levam em
conta que o adolescente entra na aula com conhecimentos empiricos ja
constituidos, sendo que tomar como base o livro didatico, ndo se trata,
portanto, de adquirir uma cultura experimental, mas sim de mudar de
cultura experimental, de derrubar os obsticulos ja sedimentados pela
vida cotidiana. Com base nesta concep¢io, norteia-se por avaliar as
proximidades do aluno com diversos campos do saber e as diversidades
de conhecimentos existentes no territorio do aluno sendo que as escolas
de ensino basico devem ser locais de incentivo, desafios, construcio de
conhecimentos e transformacio social.

Para isso, é importante avaliar metodologias que estimulem a
participagdo desses estudantes, aproximando a disciplina ministrada a

elementos e contextos histéricos que os identifique como participes de
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uma constru¢ao de conhecimentos. No contexto dos conhecimentos
existentes no territério do aluno, o municipio de Abaetetuba, localizado
no nordeste do estado do Pard, caracterizado culturalmente como a
“Cidade da Arte” (GOMES, 2013), dispée de riquezas culturais e
artisticas desconhecidas nas escolas de nivel estadual do municipio.

A arte esta presente na nossa sociedade desde os tempos mais
remotos, a partir de desenhos e pinturas rupestres (ARAUJO, 2016), é
uma linguagem que liga a emocgao de quem cria com o sentimento de
quem compreende (LOUREIRO, 2002). As poesias e os contos, entre
outras culturas artfsticas tem o poder de transformar, e nesse contexto
no que diz Barbosa (2012), por meio das artes é possivel desenvolver a
percepcdo e a imaginacio, apreender a realidade do meio ambiente,
desenvolver a capacidade critica, permitindo analisar a realidade
percebida e desenvolver a criatividade de maneira a mudar a realidade
que foi analisada.

Durante os estagios do Programa Residéncia Pedagdgica, na
escola estadual Bernardino Pereira de Barros, municipio de Abaetetuba-
PA, buscou-se nortear que o ensino de ciéncias e a cultura artistica nao
apresentam entre si uma visao dualista, atribuidas a conceitos de que nas
ciéncias buscam-se conhecimentos e nas artes atuam-se somente por
gosto e admiragdo. Surge assim o interesse em construir uma relacdo
entre o ensino de ciéncias e as artes de Abaetetuba no contexto escolar.
Sendo assim, o objetivo dessa pesquisa foi desenvolver metodologias

através das artes (contos e poesias) de autores do municipio de
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Abaetetuba, visando contextualizar os conteddos Ciéncias ministrados

nos anos finais do ensino fundamental.

A RELAGCAO DAS CIENCIAS NATURAIS COM A VIDA

A escola é reprodutora das praticas sociais, é através dela que o
aluno passa a ter afinidade com a sociedade em que vive, no ensino das
Ciéncias a apropriacdo do conhecimento cientifico e tecnolégico é mais
influente, pois tém poder transformador no contexto social. O desafio
para o professor de ciéncias é auxiliar o aluno a construir novos valores
para o entendimento da natureza e de si mesmo (SENICIATO,
CAVASSAN, 2004), pois a op¢do por uma estratégia depende do
conteddo que se pretende trabalhar, dos objetivos selecionados, do
publico alvo, tempo e recursos disponiveis (VIVEIRO, DINIZ, 2009).

As Ciéncias surgiram da observag¢do da natureza, segundo Mercon
(2015) o seu ensino e alvo de diversas criticas, que partem de um ensino
abstrato e vazio que privilegia o uso de férmulas e procedimentos na
resolugdo de problemas e na repeti¢do de exercicios deixando de ser
aprofundado um dialogo construtivo. Sendo que a partir do momento
em que uma pessoa ingressa na escola, a sua responsabilidade em
compreender esses elementos € crucial para sua participacio na
sociedade. E papel do educador, apontar caminhos para que instigue
neste educando o desejo de investigacdo, exercitando-o para ser um
cidad@o critico e consciente.

Um pluralismo em nivel de estratégias pode garantir maiores

oportunidades para a constru¢do de conhecimentos através das ciéncias,
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além de fornecer subsidios para que mais alunos encontrem as atividades
que melhor os ajudem a compreender o tema estudado (SANMARTI,
2011). Neste caso nio necessita de algo surpreendente, elevado e sim tio
somente que o aluno entenda que as ciéncias estio presentes em sua vida.
A partit de uma aula atrativa que tenha elo com a sociedade, que
represente uma visdo critica de ensino, explicada e contextualizada por
meio de histérias de pessoas comuns sujeitas a erros e acertos (SEPINI,
MACIEL, 2016). O ensino de Ciéncias segundo Reis, Silva e Buza (2012),
podem e devem contribuir para que os alunos possam se interessar pelos
conhecimentos cientificos e pelas discussdes que giram em torno da

ciéncia e no ambito da sociedade.

CULTURA ARTISTICA DE ABAETETUBA

A palavra “arte” deriva do latim ars, cujo significado original é
“habilidade” ou “oficio”. A Arte estd presente como um definidor da
identidade de um povo, de um grupo social e de um individuo
(PADILHA, SILVA, 2013). A palavra cultura possui origens romanas e
se liga ao gesto de cultivar. Sua semente semantica originaria “colere”
significa cultivar; esperar; curar; cuidar; preservar (LOUREIRO, 2002).
Nesse contexto, o municipio de Abactetuba permanece desenvolvendo
suas artes, para representar suas raizes culturais que estdo ligadas ao
artistico.

As poesias e os contos transformam a beleza e os encantos, em
leituras agradaveis e momentos serenos. A linguagem do povo

abaetetubense ¢ uma arte, onde o léxico desperta curiosidade e
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admiracdo. Abaectetuba ¢ referéncia artistica nos artesanatos, também
conhecida como a “Cidade dos brinquedos de Miriti”, mas que também
da espago a outros artesanatos produzidos com talas e fibras naturais,
assim como sementes e frutos. E assim o imaginario amazonico torna-se
o péndulo da resolu¢io das questdes entre natureza e cultura em que ele
sustenta; por esse trajeto se vai formando o sentido das coisas, num

conjunto de interacdes entre opostos (LOUREIRO, 2002).

METODOLOGIA
Lécus da pesquisa
A pesquisa ocorreu na Escola Estadual Bernardino Pereira de
Barros, na qual foram desenvolvidas as acSes do Programa Residéncia
Pedagégica. De acordo com o Projeto Politico Pedagégico (2018) a
escola recebe alunos provenientes de diversos bairros da cidade e alunos
residentes na zona rural — centro e ilhas. Esses alunos pertencem as
classes socioeconémicas diversificadas.
No ano de 2019, a escola Bernardino Pereira de Barros efetivou
1090 matriculas, sendo que desses alunos, 728 residem na cidade, 292
residem nas estradas e 70 residem nas ilhas. Em um total de 30 (trinta)
turmas distribuidas em trés turnos, sendo 15 (quinze) turmas de ensino

médio.

Procedimentos Metodologicos
As a¢bes educativas se deram por meio de uma pesquisa-acio

segundo Tripp (2005), realizadas em duas turmas do 9° ano do ensino
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fundamental. Para a realizacdo da pesquisa, foram executadas aulas
praticas, aplicacdao de questiondtios e revisao de dados e resultados.

A disciplina escolhida foi Ciéncias ou Ciéncias Fisicas e Biologicas
(CFB), na qual estava sendo realizada as atividades de regéncia do
programa Residéncia Pedagdgica, do subprojeto de Educacio do
Campo-UFPA.

As atividades foram desenvolvidas em etapas: a primeira consistiu
em fazer uma revisdo bibliogrifica sobre o conteido Cinematica e
selecdo dos textos para serem utilizados para organizacido do plano de
aula; Na segunda etapa, o Professor (Preceptor) fez a apresentagdao dos
residentes aos alunos e explicou a dindmica das préximas aulas; A terceira
etapa ocorreu a aula expositiva e dialogada sobre os conceitos de
Cinematica; A quarta etapa foi dedicada a leitura dinamica da poesia
“Cinematica do amor” e do conto “O artesdo dos sonhos”; A ultima
ctapa foi realizada a dindmica da caixa de perguntas, visando a
participagdo de todos sem ter que apontar ou direcionar o préximo a

falar sobre as atividades desenvolvidas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As atividades desenvolvidas pelo programa Residéncia Pedagogica
nas duas turmas de 9° ano através dos contos e poesia apresentaram aos
alunos o interesse em reconhecer e dialogar com as artes do municipio.
Muitos alunos nio conheciam as artes que fazem parte da cultura do
municipio de Abaetetuba. Durante o didlogo, um dos alunos expressou

que seus familiares trabalham com artesanato de miriti: “meus tios

36



Programa Residéncia Pedagdgica/UFPA: InvestigacOes e Reflexdes tedricas
trabalham fazendo brinquedo de miriti, mas eu nio sabia que era arte,
sabia que era uma forma de renda da familia. E muito menos que eles
sdo artistas, porque pensei que artista eram s6 as pessoas famosas”
(Aluno MLF, 14 anos).

Os estudantes, enquanto respondiam as perguntas do
questionatio, fizeram muitos questionamentos sobre as expressoes
culturais e artistas do municipio de Abaetetuba. A atividade despertou
interesse nos alunos, pois ao descobrir que seus talentos faziam parte da
cultura local foi de grande importancia para eles. O que ficou evidente
apos a analise quantitativa, pois 68% deles ndo conseguiram citar o nome
de trés artistas abaetetubense.

Em relacio aos discentes, relataram conhecer mais de uma
expressdo cultural ou mais de trés artistas do municipio, cinco deles
relataram que ouviam falar sobre o assunto pela televisao local ou por
causa do artesanato e os demais ouviram o professor explicar na sala de
aula. Entretanto, foi unanime a expressio de surpresa ao perceber que
em poesia e conto falavam de assuntos relacionados a fisica.

Quando questionados sobre o gosto pela disciplina de CFB,
apenas 23% relataram que se identificavam com a disciplina. Destaca-se
que a0 conversar de forma mais informal com os estudantes, os fatores
relacionados a estrutura fisica da escola interferem muito mais nas
respostas negativa do que as a¢oes do professor. Eles confundem, por
exemplo, o desconforto causado pelo calor no espago escolar, com a
importancia dos conteidos ministrados ou o esfor¢o do educador em

provocar uma discussdo mais ampla sobre os conceitos de Cinematica.
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As dificuldades mais citadas pelos discentes (72%) foram os
calculos e as férmulas na disciplina de CEFB. Eles relataram que as
férmulas sdo dificeis de aprender, sendo que fica mais complicado na
hora de substituir as letras pelos nimeros. Observou-se pouca afinidade
com o conhecimento matematico dos alunos e as dificuldades
apresentavam na disciplina, pois permaneciam preocupados durante os
exercicios em sala de aula, quando se tratava de calculos. Sendo que no
9° ano ¢ dado inicio a fisica, portanto, a disciplina priorizava calculos e
nao os acontecimentos da natureza e do cotidiano.

As aulas descontraidas foram aprovadas por 96% dos alunos
incluidos nas a¢oes do Residéncia Pedagogica. Os que nio aprovaram,
criticaram as dinamicas, a musica usada durante a dinamica e a poesia.
Essas criticas refletem o quanto alguns paraenses nio conhecem de sua
cultura, arte, culiniria e suas lendas.

A avaliacio das atividades foi positiva. O conto e a poesia
trabalhados em sala de aula chamaram a aten¢do do publico, pois ao
perceberem o quanto da realidade deles estava contemplada na
mensagem, a aula passou a ser agradavel e descontraida. Quanto a
compreensiao do assunto, relataram que se preocupavam bastante com
os calculos e ndo conseguiam enxergar o lado importante da disciplina.
Apresentar o tema e 0s conceitos através da poesia e do conto trouxe a
compreensdo da disciplina para o cotidiano. Dessa forma passaram a
associar os elementos da cinematica a seu dia a dia, conseguindo

identificar todos na poesia apresentada (Tabela 1).
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Tabela 1: Resultados da atividade utilizando a poesia

Conceito de
Nao importa de onde vocé veio le2 cinematica 48
Nao importa quem te incentivou
. . 3 Espagco inicial 43
Vocé partiu
e estd em movimento 4 Moével em 51
movimento
E o que importa agora? v
E que esta a0 meu encontro 6 Trajetoria 54
E estd num movimento
8 Tempo final 54
Percorrendo por um tempo
N definid
um espaco definido 9 Espaco final 2
S6 me diga quando vai chegar?
Na cinemitica do amor 10 Variagio de 47
tempo
A velocidade esta no meu peito
Vou dividir o meu espaco pelo
tempo
E te respondo quando vou chegar Férmula da
Tu és a férmula dos batimentos do 3 velocidade 54
média
meu coragao.

Fazendo a analise do conto, os alunos conseguiram identificar nas

seguintes frases alguns elementos da cinematica (Tabela 2).
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Tabela 2: Resultado da atividade utilizando o conto
Frase Elemento da cinematica
“Edith disparou sobre o miritigeiro do porto

“,
)

Espaco inicial

Dirigia-se a casa do “Velho Buja”; Espaco final

“Ouando a cabocla “varon” o tio

i Trajetoria
Abaeté” J

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a aprendizagem dos alunos dentro da
metodologia utilizada, afirma-se que trazer para sala de aula
conhecimentos aproximados da realidade em que o aluno convive ¢é de
suma importancia para que este participe e compreenda melhor o
assunto, como na apresentagdo do conto e das artes do municipio de
Abaetetuba.

Com relagdo a poesia apresentada, observou-se que os alunos
reconheceram mais elementos da cinematica do que no conto, pois a
poesia foi formulada pelo professor que iria ministrar o assunto. Sendo
que, a preparacio do plano de aula é de suma importincia para que o
professor tenha éxito no seu trabalho.

O conto apresentava os mesmos elementos em varias situagoes,
dessa forma pode-se dizer que os alunos alcancaram os objetivos
propostos pela atividade. E com a linguagem apresentada no conto, além
de ser considerada arte local, é de importancia ser apresentada em sala de
aula e nos textos, pois dessa forma contribui com o reconhecimento da

cultura e diminuicao da discriminacio e desvalotizacao do léxico.
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O programa Residéncia Pedagégica contribuiu para que os
alunos pudessem expor suas opinides sobre a melhor forma de
aprendizagem, e ainda compreenderem que as disciplinas que parecem
ser dificeis dependem de metodologias favoraveis e de esforco e
dedica¢io dos alunos, ou seja, trazer o cotidiano do aluno para sala de

aula auxilia no ensino do conteddo dado pelo professor.
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O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA: UM RELATO
DE EXPERIENCIA SOBRE O NUCLEO EDUCAGAO FiSICA
NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
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INTRODUGCAO

O ndcleo de Educagio Fisica (EF) do Programa Residéncia
Pedagégica (PRP) da Universidade Federal do Pard com o subprojeto
intitulado “Trabalho docente em Educagdo Fisica: Ensino-Pesquisa-
Extensdo a partir da Cultura Corporal na articulagio Universidade e
Educacdo Basica” teve como objetivo possibilitar experiéncias
educativas criticas aos discentes do curso de Licenciatura em Educacio
Fisica, que estimulem a relagdo teoria-pratica por meio da acdo-retlexao-

acdlo na articulagdo ensino-pesquisa-extensdo a fim de contribuir com a

14 Doutora em Educacio, docente do Instituto de Ciéncias da Educacio - Faculdade de
Educacio Fisica da UFPA. Docente otientadora do PRP nucleo educagio fisica Belém.
E-mail: concita.ufpa@gmail.com

15 Mestre em Educacio. Preceptora do PRP nicleo educacio fisica Belém, Escola de
Aplicacio da UFPA. E-mail: fernandayully_6@hotmail.com

16 Preceptor do PRP nicleo educacao fisica Belém, Escola Municipal Padre Leandro
Pinheiro. E-mail: rafajorge.edfisica@gmail.com

17 Mestre em Educacio. Preceptor do PRP nucleo educagio fisica Belém, Escola
Estadual Mario Barbosa. E-mail: jecruks@gmail.com

18 Residente do PRP — niicleo educagio fisica Belém. E-mail: luizfelipe.pc@hotmail.com
19 Residente do PRP — niicleo educaciio fisica Belém. E-mail: rafaelps2021@gmail.com
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construgdo do exercicio profissional docente na educacio basica no
contexto da Amazonia paraense (UFPA, 2018, p. 4-5).

A iniciativa foi de resistir ao conjunto de retrocessos que
permeiam o campo da formagio de professores no Brasil (COSTA,
2018), o avanco da relacio publico-privada no ensino supetior, a
concepe¢ao pragmatica em torno da docéncia e do estagio supetvisionado,
a inducdo na reformulacio do estigio supervisionado frente a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), materializados pelo edital
06/2018 (CAPES, 2018).

Na contramao do que preconiza este edital, construimos uma
proposta com todos limites, contradicdes e possibilidade que
enfrentamos hoje na Universidade publica, enquanto sujeitos histéricos,
na tentativa de forjar uma experiéncia educativa critica junto aos 24
estudantes/ PRPEF de educacio fisica e os trés docentes da educacio
basica, aqui representados pela Escola de Aplicagio da UFPA, com uma
docente substituta em Educagdo Fisica; a Escola Municipal Padre
Leandro Pinheiro, com um docente efetivo da rede municipal de ensino
de Belém e a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Mario
Barbosa, com um docente efetivo da rede estadual de ensino de Belém.

A organizacio didatico-pedagdgica do nucleo de EF ocorreu em
que os estudantes participavam das atividades nas escolas 03 (trés) vezes
por semana e 02 (duas) vezes por semana realizavam estudos, reunides,
sistematizagdes dos diarios de campo e planejamento das atividades do

ntcleo na Universidade.
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Esta comunicacdo estd organizada em trés partes, ambas
integradas entre si sobre o nicleo de EF na EAUFPA, na escola Padre
Leandro Pinheiro e escola Mario Barbosa, com o objetivo de socializar
um recorte da experiéncia construida por estes docentes histéricos da EF
que com compromisso e responsabilidade estdo resistindo aos ataques
da escola publica numa conjuntura neoconservadora e fascista, a qual

estamos vivendo no Brasil.

O NUCLEO DE EF NA ESCOLA DE APLICAGCAO DA UFPA
(EAUFPA)

Na EAUFPA tivemos a participacdo de uma docente de EF com
10 (dez) bolsistas. O principal objetivo apontado entre professores e
bolsistas foi a superagio da condi¢io esportiva (FURTADO e BORGES
2019) presente nas aulas de educacdo fisica e a sistematizacdo dos
conteudos, com preocupacdes em relacdo a que conteudos socializar nas
aulas de educagio fisica e quais as metodologias mais adequadas para
atender os objetivos propostos.

Sob a orientagdo da pedagogia historico-ctitica como
instrumento de organizagao pedagdgica nas aulas (SAVIANI, 2013), os
conteddos trabalhados na EF para o primeiro e segundo ano do ensino
fundamental foram: Lutas Brasileiras, Danga da gente, Praticas corporais
de Aventura e Entrelaces Esportivos, sendo articulados a partir dos
conceitos, caracterizacio e contextualizacio historica e cultural.

O contetdo lutas, foi vivenciado a partir da contextualizacio

histérica, como uma pratica corporal que no oriente apresenta carater
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filosofico e moral e no ocidente apresenta outras caracteristicas como a
propria condicio esportiva supracitada. As lutas podem apresentar ainda
crengas, rituais e costumes de um povo. A partir deste panorama,
decidimos dialogar sobre trés lutas especificas: a capoeira, a luta
marajoara e o huka-huka.

Para tal, houve o debate sobre a diferenca entre luta e briga e as
caracteristicas das lutas que correspondem ao enfrentamento fisico;
regras; oposi¢ao entre os individuos; objetivo centrado no corpo de outra
pessoa; agdes de carater simultineo e imprevisibilidade das agoes, e suas
classificacbes baseadas na distancia: curta distincia, média distancia,
longa distincia e distancia mista (RUFINO, 2014).

Em relacio a escolha da capoeira, luta marajoara e Huka-huka
no ensino fundamental I, destaca-se que sio lutas presentes na cultura
brasileira que partem de matrizes africanas e indigenas, deste modo,
destaca-se que as culturas antes subvalorizadas podem ter seu lugar na
escola.

No segundo bimestre, o conteudo foi sobre as dangas, com o
titulo “danca da gente”, envolvendo as dangas folcloricas brasileiras de
matriz africana e indigena. A experiéncia envolveu o Carimbo, a
Marujada, a Danca de Angola, o Forr6/Xote e o Passiro Junino, todas
atreladas as culturas dos povos africanos e indigenas. O Carimbo, a
Marujada e o Passaro Junino sdo expressoes nortistas do povo paraense
e tém suas bases atreladas aos povos indigenas e africanos, apresentam

riqueza cultural significativa, mas pouco difundida Brasil a fora, resgatar

46



Programa Residéncia Pedagdgica/UFPA: InvestigacOes e Reflexdes tedricas
as raizes dessas dangas tipicamente paraenses foi um dos objetivos de
nossas aulas de danca.

Para Bregolato (2007) as dancas folcloricas, sdo dangas que
repercutem a tradi¢do de um povo, e representa valores, crengas e
significados, também conhecidas como dangas populares. Consideramos
a danca enquanto uma manifestacdo cultural que redne o movimento
corporal, musica, ritmo e expressOes variadas de quem danga, esta
expressao corporal envolve diferentes contextos relacionados ao sujeito,
suas emogdes, seus contextos socials e suas percepcOes e ideias
diferenciadas (BREGOLATO, 2007).

No terceiro bimestre o debate sobre o conteudo centrou-se nas
praticas de aventura, que s2o uma caracteristica da atualidade. Passamos
de experiéncias com as lutas e dancas e a aproximagio com 0s povos
africanos e indigenas, para um conteido que se apresenta enquanto um
fendmeno moderno. As praticas de aventura sdo um fendmeno atual que
surgem da necessidade dos homens de vencer obstaculos, a partir desta
necessidade os homens comegaram a criar técnicas e equipamentos que
serviram de base para as atividades de aventura (FRANCO, CAVASINI
e DARIDO, 2014).

Estas praticas podem acontecer em ambientes urbanos e no
meio natural, e envolvem emogbes variadas daqueles que as praticam.
Franco, Cavasini e Darido (2014) apontam que outras motiva¢des podem
servir de estimulo a inser¢ao dessas praticas na escola como por exemplo:
estar em companhia de amigos ou outras pessoas que compartilham os

..

mesmos valores, ensinar e compartilhar habilidades e conhecimento ja
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desenvolvidos, liderar outras pessoas, desfrutar de contato com a
natureza entre outros. No sentido de melhor conhecer as praticas de
aventura, a escolha se deu em vivenciar algumas delas sem grandes
aprofundamentos, como iniciativa para que novas praticas possam ser
vivenciadas no ambiente escolar, como o slackline, a escalada, a corrida
de aventura, o parkour, skate € 0 arvotismo.

No quarto bimestre o contetido trabalhado foi o esporte, com a
construgdo e experimentacio de NOvos cruzamentos esportivos através
do manbol, badminton, atletismo e futsal, por meio da sua historia, regras,
fundamentos e classificacGes, aumentando o arcabouco cultural sobre a
tematica e rompendo habitos recorrentes do senso comum sobre o tema.
A proposta central do quarto bimestre para as criangas entre 6 ¢ 8 anos
foi desmistificar a ideia de conhecimento inerente acerca do esporte. E
comum para criangas e adultos um diagnéstico sincrético de que os
esportes sao conteudos faceis e que tudo sabemos a seu respeito, uma

questao cultural e social difundida.

O NUCLEO DE EF NA ESCOLA MUNICIPAL PADRE
LEANDRO PINHEIRO

A experiéncia do nucleo de EF no cotidiano da escola promoveu
uma troca de experiéncias com os diversos atores sociais envolvidos,
estudantes, coordenacio pedagbgica, direcdo, docentes das diversas
disciplinas, tal experiéncia revelou uma ferramenta fundamental para o
auxilio dos estudantes/PRPEF em suas futuras experiéncias

profissionais na area da Educacio Fisica, na educac¢io basica.
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O subprojeto iniciou com a observagdo participante dos
estudantes/PRPEF nas aulas na modalidade Educacio de Jovens e
Adultos (EJA) e no 9° (nono) ano do ensino fundamental. O dialogo
compreendido a partir do legado de Paulo Freire (2012) esteve presente
constantemente nos processos educativos da EF entre o docente e
estudantes/PRPEF. Estes pot sua vez, realizaram um diagndstico da
escola, analisando as condi¢bes de trabalho oferecido a disciplina, os
recursos  materiais/pedagégicos, a  relagio  professor/aluno,
professor/equipe técnica, dos professores em geral, nimero de alunos
por turmas, jornada de trabalho docente, e outras tantas situagoes
distintas que aparecem na realidade concreta da escola publica.

A aproximacido com a diversidade encontrada na escola publica
com os sujeitos histéricos do ensino fundamental e da EJA
proporcionaram uma construgao coletiva e solidaria entre os estudantes
e docente, tendo em vista que o tempo-espago e as condi¢Ses objetivas
e subjetivas contribuem para as experiéncias educativas dos sujeitos que
constroem a docéncia coletivamente (VIDAL, 2010). Dessa maneira os
estudantes/ PRPEF foram se apropriando da realidade da escola publica
e construindo coletivamente possibilidades educativas no campo da EF,
definindo suas metodologias para uma significativa pratica pedagogica
tanto para os alunos da EJA e do ensino fundamental quanto para sua
propria experiéncia no PRP.

Um dos desafios do trabalho no PRP na escola foi enfrentar a
carga horiria reduzida da EF na EJA (um horario de 40 ou 30 minutos

por semana por turma) ¢ a precaria oferta de recursos materiais para o
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trabalho docente; as constantes suspensoes de aulas devido a violéncia
no bairro ou falta de energia, dgua e outros problemas de origem
estrutural. Também foi um desafio aos bolsistas a resisténcia na
participacdo das aulas de alunos que desde a infancia enxergam a aula de
Educacio Fisica como mera “atividade de lazer”.

As turmas do 9° (nono) ano apesar da mesma problematica de
“cultura imposta” da aula de Educagdo Fisica como mero momento de
lazer apresentaram boa receptividade com as propostas de aula e
metodologias do grupo dos estudantes/PRPEF trazendo momentos de
significativo aprendizado nas aulas de dois tempos de 45 minutos, na
construcao de atividades entrelagadas na teoria-pratica (SOARES, et al,
1992).

As dificuldades foram superadas com um modelo didatico
participativo, por meio da abordagem critico-superada (SOARES, et al,
1992), a qual os alunos a todo momento eram instigados a contribuir
com seus conhecimentos prévios para construcio do conceito do
conteddo proposto. A contextualizagdo dos conteudos foi outra
ferramenta encontrada para aproximar os alunos dos debates gerados
inclusive importantes didlogos em que os proprios estudantes/PRPEF
obtiveram diferentes relatos a partir de vivéncias com alunos.

Destacamos que a possibilidade de vivenciar essas realidades
acarreta um crescimento didatico e criativo dos estudantes/PRPEF
contribuindo para a constru¢io da identidade docente (VIDAL, 2010).

Destacamos que o envolvimento dos estudantes/PRPEF nos

projetos e praticas pedagogicas interdisciplinares da escola como a festa
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junina, os jogos internos, feira da cultura, os projetos da EJA, projeto
Saude do Guama, possibilitam uma integracio dos estudantes/PRPEF
com a comunidade escolar no bairro.

Tais iniciativas se aproximam de um trabalho interdisciplinar na
escola (FAZENDA, 2001), pois hd uma centralidade entre todas, o
desenvolvimento do ser humano em seus mais diferentes niveis de
sociabilidade e apreensdo de conhecimentos para sua formagao.

Através dessas praticas os alunos puderam vivenciar as
dificuldades dos docentes em se organizar para essas atividades, nao sé6
pela falta de estrutura adequada, apoio logistico para o desenvolvimento
dos mesmos, mas pela propria condicio de muitos professores
sobrecarregados pelas rotinas extensas de trabalho (OLIVEIRA, 2010)
na patticipacdo dessas atividades.

A participacio dos estudantes/PRPEF foi fundamental para
aplicagdo dos projetos os quais auxiliaram nos ensaios, na construcio da
coreografia e dancaram com os alunos nas quadrilhas da EJA e do 9°
ano. Ainda em junho tivemos a culminancia do Projeto Sadde do Guama
que através da praxis nas aulas com alunos do no 9° ano desenvolveram
uma manha de acolhimento com a comunidade na qual os alunos,
professores e estudantes/PRPEF organizaram um café da manhi
recebendo mais de 130 pessoas para afericio de pressio arterial,
verificacdo de peso e altura, e orientacdes acerca da adogio de praticas
saudaveis a fim de evitar riscos a saide dos participantes. Essas a¢oes

facilitaram a aproximacio dos alunos dos dois turnos com os bolsistas
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gerando uma troca impar de experiéncias de cunho pedagdgico e
interpessoal.

Os jogos internos partiram de um projeto construido
conjuntamente pela equipe de Educacio Fisica e coordenagio
pedagogica a partir dos anseios e sugestOes dos professores e alunos da
unidade tendo os estudantes/PRPEF o papel de desenvolver nas aulas
as modalidades propostas em forma de oficinas culminando em suas
praticas organizadas na semana dos jogos pela equipe de
estudantes/ PRPEF, professores, coordenadores de turmas, coordenagio
pedagogica e pelos professores de Educagao Fisica da unidade.

Essas vivéncias frente a competicOes esportivas agregaram
conhecimentos aos estudantes/PRPEF principalmente a tespeito do
debate que necessita ser enfrentado nos bindmios ganhar — perder em
eventos esportivos escolares, o respeito ao adversario e aos colegas
participantes, respeito as regras, a inclusio-exclusio dentro de processos

competitivos (SOARES, et al, 1992).

O NUCLEO DA EF NA ESCOLA E.E. F MARIO BARBOSA

Do conjunto de experiéncias construidas do nucleo de EF na
escola, elegemos socializar a tematizacdo do contetdo Danga nas aulas
com o ensino médio. Assumimos a Danca como um elemento da cultura
corporal e conteudo estruturante do curticulo desta disciplina (SOARES,
et al, 1992).

Durante as intervencdes a abordagem critico-superadora e a

pedagogia histérico-critica (PHC) serviram como alicerce para a
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organiza¢iao do trabalho docente, partindo da realidade imediata dos
alunos em relagio ao conteudo e chegando a prépria pratica social destes,
agora apreendida de uma forma mais elaborada, visto que esta analise da
realidade foi mediada pela problematizacio, instrumentalizacio e catarse,
elementos constituintes do método da PHC (SAVIANI, 2012).

Visando a transmissao historica da génese e desenvolvimento da
danca, apresentamos sua origem, historicidade, papel social e
contemporaneidade, discutindo as possibilidades de utilizagdo da mesma
em diversas esferas e contextos da vida social. Entre os objetivos
especificos buscamos: Diagnosticar as experiéncias dos alunos com a
danca, bem como suas preferéncias e dificuldades; compreender o corpo
como ferramenta de comunicagdo e expressio; destacar sua importancia
para a constituicao do ser humano e as relagdes estabelecidas com todas
as formas societais; apresentar as formas gerais de composicdo da danca:
espago, tempo, ritmo, cadéncia; experimentar a reprodugio e criagio de
coreografias, valorizando o aspecto criativo e expressivo; analisar as
dancgas coreografadas mais populares, identificar os temas usualmente
abordados e realizar uma critica a estes; apresentar o conceito de
entretenimento de massa, debater suas caracteristicas e fung¢oes, debater
preconceitos e formas de controle social, identificar as dangas; populares
de massa, classificar por origem, aspectos coreograficos, publico e
audiéncia; experimentar e ressignificar dancas de “populares de massa” (
funk, brega, axé, k-pop); apresentar as relaces entre o corpo e a danga,

reconhecendo essa relagdo dentro de contexto cultural que ndo pode ser
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isolado, ou seja, ndo pode entender o corpo como uma maquina
produtora de movimentos apartados de significados.

Utilizou-se a metodologia critico-superadora (SOARES, et al,
1992) nas intervencdes compreendendo a dangca como um patrimonio da
humanidade que deve ser tematizado nas aulas de educagido fisica,
possibilitando que os alunos tenham acesso as formas mais elaboradas
deste conhecimento, ou seja, que mesmo partindo daquelas dangas que
eles ja praticam, é necessario romper com a forma de acesso imediato de
analise fenoménica, buscando portanto os elementos constitutivos da
danca, as relagdes que eles se estabelecem com outros fenémenos e
instancias da sociedade.

Iniciamos com os aspectos histéricos da danga, partindo de
problematizacoes simples como “quando surgiu a dancar”, “por que os
seres humanos sentiram necessidade de criar a danga?” “como sabemos
sobre a origem da danca?”. Assim avancamos no debate sobre o
desenvolvimento da danca desde as suas formas mais primitivas, ligadas
aos rituais das comunidades primitivas pré-historicas, até o processo de
complexidade da estrutura das dancas com a proprio processo de
complexidade das sociedades da Antiguidade. Utilizamos o recurso do
Datashow para mostrar imagens de pinturas rupestres e representacdes de
dancas de povos da Antiguidade e de povos que ndo aderiram ao modo
de vida urbano-ocidental. A atividade catartica se deu a partir da
resolucdo das perguntas que iniciaram as discussoes no inicio das aulas.

Posteriormente partimos para as aulas que tematizaram os

aspectos criativos da danca, apresentamos suas possibilidades de
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comunicagdo a partir da expressio corporal e propomos atividades de
mimica e reconstrucdo de coreografias (problematizacdao) que ja estdo
cristalizadas no imaginario popular. As dificuldades surgidas na
reconstrucio das coreografias foram sendo superadas no momento da
instrumentaliza¢do, as quais em grupos — divididos entre os
estudantes/PRPEF — iam ctiando e experimentando as novas
possibilidades de movimento e retirando as formas idénticas ou muito
parecidas as coreografias originais. Destaca-se desde ja um avango
importante da presenca do programa com as turmas de educagio fisica
na escola, os trabalhos em grupo puderam ser atendidos com melhor
qualidade e aten¢io pois cada um era dirigido por, pelo menos, um
estudante/bolsista, avancando assim na realizacio da atividade, sendo
bem mais lento e com menos aten¢io aos problemas surgidos se tivesse
apenas a presenca do professor-regente.

O préximo tema foi o debate das dancas populares de massa.
Iniciamos com aulas expositivas para explicar os conceitos basicos das
classificagoes das dancas (dangas eruditas, dangas populares, folcléricas),
em seguida debatemos especificamente os conceitos que envolve as
dancas populares de massa: industria cultural, alienagdo, lucro,
preconceito, controle das massas. Por fim, identificamos com os alunos
as dancas mais acessadas por eles atualmente, experimentamos e fizemos
as andlises criticas, abrindo possibilidades de experiéncias de apreciacdo
musical e dangante de estilos ligados as dancas populares de massa que
tentavam romper com estruturas alienantes e discriminatorias,

principalmente entre a juventude. O momento catartico se deu tanto na
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O (elfe] fe a1
producio de novas coreografias das dangas populares de massa, quanto

na realizacdo da prova escrita que faz parte da organizacdo pedagdgica

da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que uma teoria critica que balize a formacio de
professores em EF e o ensino dos conteudos na escola ¢ indispensavel e
demarca uma postura ético-politica para a formacao humana dos sujeitos
envolvidos, portanto, a utilizacdo de referéncias criticas, dialdgicas e
problematizadoras para o ensino dos contetdos nas aulas de EF quanto
na formacio inicial em EF representa uma atitude contra hegemodnica
que rompe ndo apenas velhos paradigmas da educacido fisica, mas da
educagio de maneira geral.

A diversidade presente nas experiéncias nas trés escolas do
nicleo de EF contribuiu para o didlogo permanente (FREIRE, 2012)
sobre o trabalho docente e a relagdo da Universidade-escola publica na
formagao dos estudantes/PRPEF. Os desafios da escola publica
ofereceram um olhar critico sobre os processos de trabalho vivenciados
pelos docentes, bem como os sujeitos criangas, jovens e adultos, o que
ocasionou estudos e pesquisas sobre o trabalho docente em educagio
fisica nas escolas e as praticas construidas oriundas do nicleo de EF no
PRP.

Em que pese os limites e contradi¢oes do edital 06/2018 (CAPES,
2018), as dificuldades de acompanhar trés escolas mediante o trabalho

no ensino superior, reconhecemos que com esta experiéncia 0s processos
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educativos construidos no tempo-espago das escolas contribuiram para
um olhar mais critico, formativo, humanizador dos estudantes/PRPEF
para a constru¢do da docéncia em EF e com a reflexdo sobre a praxis dos
docentes das escolas, enquanto sujeitos trabalhadores (OLIVEIRA,
2010) da educagio/educacio fisica.

E necessario aprofundar os estudos acerca da cultura corporal
na escola, investigar o tempo-escola e a materialidade do curriculo diante
das condi¢oes de trabalho dos docentes, suas jornadas de trabalho, a
carga horaria da disciplina EF tanto na EJA quanto nas demais turmas,
problematizando os limites e possibilidades concretas da praxis educativa
na realidade escolar.

Portanto, construir a docéncia coletivamente é um dos desafios
impostos frente aos processos de regulacio, controle e esvaziamento da
docéncia impostos pela logica gerencialista e pragmatica para o campo
da formacio de professores. E preciso construir resisténcias coletivas,
junto aos estudantes e docentes da escola publica, pensando em
processos dialégicos, problematizadores e que sinalizem para praticas

emancipadoras e libertadoras (FREIRE, 2012).
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ATLAS AMBIENTAL DO MUNICIPIO DE BELEM COMO
RECURSO DIDATICO CARTOGRAFICO NO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA EM GEOGRAFIA

Luziane Mesquita da Luz?

José Edilson Cardoso Rodrigues?!
Tarcisio da Silva Fonseca??
Wendel Patrick Costa Souza??

INTRODUCAO

O atlas escolar é considerado um material didatico presente nas
aulas de Geografia, mas pouco explorado, porém, ele é um instrumento
importante no processo de ensino-aprendizagem. Novos estudos vém
sendo desenvolvidos pela area de cartografia escolar no Brasil, onde
outros formatos de atlas escolares tém sido construidos e testados, entre
eles estio a producio de atlas ambiental regional e municipal.
Acompanhando os estudos recentes e observando a caréncia de um
material cartografico mais didatico voltado para o ensino da Geografia
do estado do Para e municipios, motivou entio a organiza¢io de um atlas

ambiental do municipio de Belém.
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O Atlas Ambiental do Estado do Para produzido por Luz
(2013), pode ser tratado como um documento relevante, por traduzir a
realidade ambiental do estado e capital paraense, pois hda uma demanda
e caréncia sobre algumas informac¢Ses ambientais tanto em nivel estadual
como do municipio de Belém para auxiliar o ensino da Geografia. No
atlas sdo abordados temas voltados aos aspectos analiticos do ambiente
natural que podem influenciar a sociedade, e outra que se volta a outros
campos que afetam campo cultural, o econéomico, o politico, o social,
entre outros. (MARTINELLI, 2009, p. 7).

Aguiar (1997) chama a aten¢do da comunidade cientifica para a
necessidade de produzir atlas regionais, municipais e até locais, para
atender as necessidades de trabalhar os conceitos geograficos, partindo
do espaco vivido pelo aluno. Portanto, os atlas ambientais escolares
devem estar mais presentes dentro da sala de aula na disciplina de
geografia, seja no ensino fundamental, como no médio. A pratica de
utilizar atlas nacionais, regionais, municipais e locais se transformaram
num grande desafio metodoldgico, que pode envolver toda a escola num
trabalho interdisciplinar, propiciando um ambiente de ensino-
aprendizagem ainda mais rico.

Para Aguiar (1997), um atlas pode ser definido como uma
publicagdao formada por um conjunto de mapas acompanhada, ou nio,
de diagramas, textos explicativos, glossario, bibliografia e outros
documentos anexos. O atlas ambiental pode ser entendido como um
conjunto de mapas de varios temas de um determinado ambiente

envolvendo informacdes do meio natural e social (MARTINELLI,
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2009). Tais atlas, portanto, estariam voltados ao estudo e a representacao
dos elementos do ambiente, vistos na sua complexidade e integridade,
para um determinado espaco, podendo ser este um territério, um estado
etc.

Os atlas ambientais tratam em seus mapas do espago geografico
(natural e humanizado), constituido por circunstancias geograficas que
influenciam (preservam, melhoram ou degradam) o sistema humano.
Além disso, ndo basta que suas tematicas se voltem apenas as questoes
patolégicas do ambiente, como tradicionalmente acontece, mas também
aquelas referentes a sua anatomia e fisiologia, bem como as

problematicas que tratam das previsdes de acontecimentos indesejados

(MARTINELLI, 2009).

Geralmente, junto aos mapas destes atlas, sio apresentados
textos explicativos e fotografias para auxiliar na compreensido das
informagdes representadas. Assim, a finalidade do atlas ambiental ¢
representar uma produgdo relevante e com linguagem acessivel, para
levar ao conhecimento do usuario as condi¢bes de qualidade ambiental,
seja regional ou municipal, contribuindo para orientar um novo olhar
para os problemas que afetam o bem-estar da populagdo. A produc¢io de
um atlas ambiental ja é uma realidade em muitas capitais brasileiras
sempre com uma abordagem preocupada em levar o conhecimento a
respeito do ambiente municipal aos seus municipes. O Atlas Ambiental
Infanto-Juvenil da Cidade de Salvador foi elaborado na perspectiva de
planejar e executar a¢Ses educativas baseadas na interdisciplinaridade e

dentro do contexto da realidade local, engajando os profissionais, em
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especial da educacdo e alunos, no que tange a questio ambiental da
cidade (PMS, 2000).

O Atlas Ambiental do Municipio de Siao Paulo, lancado em
novembro de 2005, é o mais completo atlas ja publicado, promovido pela
secretaria do meio ambiente. Esta organizado em 266 paginas e ilustrado
com 40 mapas e mais de 200 fotos, com a finalidade de apresentar
indicadores socioambientais e os impactos da degradacio ambiental da
maior metrépole do Brasil (PMSP, 20006).

Desta forma, a proposta do atlas ambiental estd pautada em
algumas dessas experiéncias realizadas com bastante sucesso para outras
cidades brasileiras. Portanto, o atlas ambiental do municipio tem como
principal meta se tornar um instrumento da sociedade, em especial para
ser um material didatico pedagégico para educadores e alunos, na busca

de construir uma responsabilidade social com o meio ambiente.

O ATLAS COMO RECURSO DIDATICO

A proposta de construir atlas ambientais para diversas cidades, é
justamente que através de um instrumento didatico pedagdgico,
podemos constatar que a maioria das cidades exibem problemas similares
e apresentam diferencas no grau e na intensidade dos processos espaciais.
Temos, como exemplo, a expansdo das periferias urbanas e o
consequente —inchaco das cidades que, sem duvida, é um dos processos
mais evidentes na maioria das cidades de médio e grande porte, tomando
dimensdes variadas a partir de mecanismos econdmicos, politicos e

socials que operam no espago urbano, que reflete diretamente no
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ambiente natural, como a polui¢ao dos rios, perda da cobertura vegetal,
poluicao do ar, exploragdo desenfreada dos recursos naturais (madeira,
minério etc).

Por outro lado, as demandas para a compreensio e resolucio de
tais complexidades da dinamica da sociedade sdao crescentes e a
Cartografia constitui um dos instrumentos que melhor responde e
informa através de diversas representacbes com mais seriedade as
dindmicas que acontecem com o territorio. E dentro dessa proposta, a
geografia continua sendo a area do conhecimento que tem o
compromisso de levantar as principais discussoes a respeito das
dindmicas compreensiveis, para dar a sociedade explicagdes sobre as
transformacgdes territoriais, além de apontar solugdes para uma melhor

organizagio do espago.

ATLAS AMBIENTAL DE BELEM COMO RECURSO
DIDATICO PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

Um atlas, por definicdo, ¢ um conjunto de mapas ou cartas
geograficas, porém, o termo também se aplica a um conjunto de dados
sobre determinado assunto, sistematicamente organizados e servindo de
referéncia para a construcio de informacbes de acordo com a
necessidade do usuirio. F nesse contexto que surge a elaboracio de
produtos didaticos como o Atlas Ambiental do Municipio de Belém. O
Atlas Ambiental do Municipio de Belém (AAMB) surge a partir da
constatacido da quase inexisténcia de uma publicagio acessivel sobre a
situagdo do meio ambiente do municipio de Belém, que despertou entdo

a necessidade de se ter mais um meio de informacio, sobre a questdo
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ambiental do municipio. Diante desta realidade surgiu a idéia de um atlas
ambiental para o municipio de Belém que, além de gerar informagoes
fisico-ambientais sobre o sitio urbano de Belém, o atlas ambiental foi
pensado pata ser também um instrumento de orientagdo e incentivo pata
professores e alunos nos estudos do meio ambiente, educacio ambiental,
e outros temas que envolvem o cotidiano belenense, tanto nos aspectos
ambientais, como em suas caracteristicas sociais.

A metodologia de produgdo dos mapas tematicos foi baseada
nos seguintes eixos tematicos: mapas de divisGes regionais foram
elaborados a partir da base de dados espaciais do IBGE (2005; 2007), na
escala de 1:7.000.000 e; mapas do meio fisico, elaborados a partir da base
de dados espaciais do Banco de Dados Ambientais do IBGE, na escala
de 1:7.000.000. A atualizacio da vegetacdo foi com base nos dados
espaciais analisados em imagem de sensoriamento remoto de alta
resolucio (IKONOS, 2006) na escala de 1:90.000.

O AAMB foi sistematizado nos seguintes eixos tematicos:
histérico de ocupacido de Belém; Regionalizagiao; O municipio de Belém
em ambientes, Distritos e bairros e; O meio fisico do municipio de
Belém. O municipio de Belém em ambientes, distritos e bairros: tem
como propésito demonstrar que o territério do municipio de Belém. O
municipio pode ser dividido em duas grandes areas: area continental com
cerca de 35% da area total do municipio onde reside a grande maioria de
sua populacio, e a area insular, constituida por um conjunto de ilhas que
corresponde 65% do municipio. Os temas do meio fisico do municipio

de Belém foram elaborados para representar os mapas fisicos como a

64



Programa Residéncia Pedagdgica/UFPA: InvestigacOes e Reflexdes tedricas
geologia, a geomorfologia, os ecossistemas, os solos e a vegetacdo. O
mapa geologico representa as diferentes idades e tipos de rochas que
ocorrem no municipio; o mapa geomorfolégico aborda os diferentes
sistemas de relevo como dreas de planicies fluvial, fluviomarinha e
tabuleiros. No mapa de solos foram representados os diferentes tipos de
solos que ocorrem no ambiente continental e insular do municipio, com
base na nomenclatura adotada no Brasil. O mapa de bacias hidrograficas
foi elaborado tendo como base os principais rios e canais que drenam o
municipio, perfazendo um total de 26 bacias urbanas tanto no ambiente
continental. E, por fim, o mapa de ecossistemas foi elaborado para
mostrar os diferentes tipos de vegetacdo como vegetacio de terra firme,
de varzea, vegetacao urbana e suas fun¢oes (ecologicas, climaticas, social,
estética e socioeducativa). Neste sentido, através das representagdes
cartograficas do meio fisico podemos identificar, espacializar e definir as
areas de ocorréncia dos diversos elementos que constituem a paisagem
do municipio de Belém, assim como, no caso do mapa das areas verdes,
verificamos a necessidade de se criar mais areas verdes e arborizaciao
urbana de forma a compor harmonicamente a configuracio espacial
edificada atual.

O mapa da divisdo politico-administrativa mostra que Belém é
formada por oito distritos administrativos (Belém, Guama, Sacramenta,
Entroncamento, Bengui, Icoaraci, Outeiro e Mosqueiro) e em 71 bairros
(Figura 1). Os bairros possuem singularidades ligadas ao processo de
histérico de ocupagao. Os bairros da area central sao os mais antigos que

abrigam ocupagoes histéricas como Cidade Velha, Batista Campos,
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Campina, Reduto, Nazaré, Condor, Cremagio, Marco, Sao Bras e outros.
Os bairros da area de transicdo urbana tém formacio ligada ao periodo
da Segunda Guerra Mundial como Val-de-Cies, Marambaia,
Maracangalha e mais recentemente ao processo de criagdo de areas de
Prote¢ao Ambiental na década de 1990, como o Curio-Utinga que abriga

o Parque Estadual do Utinga e Area de Protecio Ambiental de Belém.
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Figura 1. Mapa de bairros de Belém
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O mapa de ecossistemas e solos foram elaborados para apoiar a
disciplina de Estudos Amazonicos. O municipio de Belém esta situado
no estudrio guajarino que ¢é parte integrante do estuario amazonico.
Situada na faixa equatorial, aproximadamente a 160 km ao sul do
Equador, a cidade esta entre o Rio Guama e a Bafa do Guajara e é
contornada por indmeras ilhas. So trés os ecossistemas predominantes
na regiao de Belém, sdo eles: o ecossistema de terra-firme, o de varzea e
o urbano.

O ecossistema de Terra Firme caracteriza-se por estar distante de
grandes cursos d’dgua, sendo localizada nas por¢des de planaltos
sedimentares, por isso denomina-se de Terra Firme. Por nio apresentar
constante alagamento, a vegetacdo de terra firme é densa e com arvores
que chegam a 60m de altura, tendo como atividades econémicas o
extrativismo vegetal, principalmente pela retirada dos frutos e
desmatamento, a exemplo temos a vegetagio de Castanha-do-Para,
Angelim, Cedro, entre outros; exemplares das espécies pertencentes a
esse ecossistema podem ser encontradas em sua forma original no Jardim
Zoobotanico Bosque Rodrigues Alves, localizado no bairro do Marco
em Belém e também no Parque Estadual do Utinga, situado no bairro do
Curi6-Utinga, na capital paraense.

O ecossistema de varzea é a porgio identificada as margens do rio
e das planicies fluviais. A predominancia de suas vegetacOes nestas areas
decorre das caracteristicas morfologicas das plantas (vegetagdo arborea
como: Sumatuma, Andiroba e Seringueira), que passam pelo processo de

inundagio. As principais praticas econémicas que ocorrem nesta regiao
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estdo ligadas ao extrativismo, principalmente do agai. Esse ecossistema é
predominante nas proximidades das margens das areas insulares e regido
das ilhas de Belém, como nas ilhas do Combt, Cotijuba, Outeiro e
Mosqueiro. O ecossistema urbano é uma comunidade de seres humanos
que habitam um mesmo ambiente.

Embora as cidades sejam areas fisicamente dominadas por
estruturas construidas, como edificios, estradas ou redes de esgotos e de
energia, podem também conter uma diversidade de espacos verdes
(parques, patios, tuas arborizadas, vias verdes, linhas de dgua urbanas,
complexos comerciais integrados na paisagem, lotes ndo edificados) que
constituem o pulmdo do ecossistema urbano. Exemplos desse
ecossistema urbano sio os bairros de Belém, como Umarizal e Nazaré
que concentram um grande nimero de edificacGes verticais e horizontais

(Figura 2).

69



Programa Residéncia Pedagdgica/ UFPA: Investigaces e Reflexdes tedricas

Figura 2. Mapa de ecossistemas de Belém.
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Os ecossistemas de Belém sido altamente condicionados pelo
sistema de relevo da cidade. As principais unidades de relevo sdo
tabuleiros, planicies fluviais e fluviomarinhas. Os tabuleiros continentais
apresentam altitudes supetiores a 12m e cobrem uma pequena porg¢io do
sitio, formando terrenos tabuliformes nos bairros da Campina, Batista-
Campos, Nazaré, Sao Bris, Marco e Pedreira. Essas plataformas
interfluviais ou divisores d "agua que separam as bacias que drenam para
oeste como Una e Armas-Reduto e desaguam na bafa do Guajara e para
o Sul como Tamandaré, Estrada Nova e Tucunduba que desembocam
no rio Guama. As planicies correspondem a varzea baixa que fica entre
0 a 4m de altitude, corresponde ao nivel de relevo formando a parte mais
baixa das planicies de varzea, cobrindo cerca de 30% da area, sobretudo
na area de influéncia das bacias hidrograficas. Os bairros que apresentam
as maiores areas de planicies sao Terra Firme, Guama, Condor, Jurunas,

Cidade Velha, Reduto, Barreiro e Miramar (Luz, 2018) (Figura 3).
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Figura 3. Mapa de unidades geomorfologicas de Belém.
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Em Belém, a classe de solo mais predominante é o Latossolo
Amarelo; como € possivel observar na figura 4, ele ocorre em quase toda
a parte continental e tem menor ocorréncia na regido insular. Tem essa
denominagio por ter um baixo teor de ferro; é um solo constituido em
sua grande maioria de material argiloso (o que lhe confere boa drenagem)
e é rico em sedimentos. O Gleissolo configura-se como o solo de maior
ocorréncia na regido insular, em principal nas ilhas do Combu e Cotijuba,
além de ocorrer em areas do continente que estdo proximos aos corpos
hidricos da regido, tais como o Rio Guama e Maguati; razdo disto se da
por este tipo de solo ser caracterfstico de areas alagadicas ou sujeitas a
alagamentos (IBGE, 2007). Possui uma cor acinzentada em virtude da
auséncia de oxidacio dos componentes de ferro, visto que a grande
presenca de 4gua e o baixo teor de oxigénio impedem tal efeito quimico,
permitindo a manifestagio em grande escala das cores neutras dos
componentes da argila.

Os solos com menor ocorréncia nessa regiao sio Plintossolo e
Espodossolo. O primeiro é caracterizado por ser um solo do tipo
mineral, formado sob condi¢bes de restriciao a percolagio (passagem) de
agua, mas que esta sujeito ao efeito temporario de excesso de umidade,
nao contendo uma boa drenagem (SiBCS, 2006); ¢ um tipo de solo
pedregoso, por ser um indicador das variages climaticas ocorrentes ao
longo do tempo geoldgico. O segundo constitui um solo com textura
arenosa, pobre em fertilidade, desenvolvidos em materiais
arenoquartzosos; sua maior ocorréncia ¢ em ambientes de restinga

(vegetacdo); na RMB, sdo encontrados nas llhas de Mosqueiro e Outeiro.
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Tais classes pedologicas também podem ser relacionadas com a
vegetagdo existente na regido.

Uma primeira associa¢do entre vegetacdo e solos na Amazonia da-
se diretamente para a fertilizacdo do solo contribuindo para a formagio
de matéria organica (himus). Esse processo ocorre pela decomposicao
das folhas, galhos, frutos transformando-os em nutrientes. Na
Amazonia, e na sua vegetagdo que compreende a floresta amazonica, ha
tipos de vegetacdo que se denominam mata de igapd, mata de varzea e
mata de terra firme. O Gleissolo, sendo caracterizado como um solo que
possui grande quantidade de agua, serve como solo-base para as florestas
de varzea e igapd, que sdo areas alagadicas em maior parte do ano. O
Latossolo ¢ caracterizado por sustentar a floresta de terra firme;
entretanto, na atual configuracio espacial da Regido Metropolitana de

Belém, ele foi quase totalmente ocupado (Figura 4).
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Figura 4. Mapa de solos de Belém
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AVALIACAO DA CONSTRUCAO DO ATLAS COMO
RECURSO DIDATICO.

A produ¢io de mapas de Belém ocorreu como uma atividade
pratica no ambito do programa residéncia pedagdgica em geografia
nicleo de Belém, através do curso cartografia ambiental de Belém,
ministrado pela docente orientadora profa. Luziane Mesquita da Luz. Os
mapas tematicos de Belém tornaram importantes recursos didaticos para
o estudo do lugar e dos estudos amazénicos nas escolas campo
Monsenhor Azevedo e Escola Bosque. Os residentes utilizaram os
mapas de bairros de Belém para o estudo das divisGes politicas. Os temas
ambientais foram recursos importantes para a construcido de maquetes
fisicas de Belém. Os temas de ecossistemas e solos foram utilizados em
sala de aula para a identificacdo dos ecossistemas de Terra Firme, Varzea
e Urbano tanto na regidao continental quanto insular. O mapa de solos
foi manuseado para a identificagdo das classes de solos de Belém e foram
realizados experimentos junto aos alunos do ensino fundamental para o
reconhecimento das propriedades dos solos como infiltracio, erosio e
escoamento. As aulas praticas sdo importantes instrumentos de inicia¢ao

a pesquisa cientifica no ensino fundamental (Figura 5).
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Figura 5. Elaboracao de Perfil de solo na Escola Bosque do Outeiro com a
orientacdo do Residéncia Pedagégica em Geografia. Novembro/2019.
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RELATOS DE EXPERIENCIAS: ENSINO DE HISTORIA E
FEIRAS CULTURAIS
José Luiz Vieira Costa Neto?*
Layane de Souza Santos?
Maria Clecilma Moraes Fiel2¢
Raimundo Vivaldo Maia Santos?’
Yasmin Carina Nunes Nogueira?
Franciane Gama Lacerda??

O professor de natagdo nio pode ensinar o aluno a nadar
na areia fazendo-o imitar seus gestos, sem jamais leva-lo a
langar-se n’dgua em sua companhia para que aprenda a
nadar lutando contra as ondas, revelando que o didlogo
do aluno nio se trava com o seu professor de natacio,
mas com a agua. O dialogo do aluno é com o pensamento,
com a cultura corporificada nas obras e nas praticas
sociais e transmitidas pela linguagem e pelos gestos do
professor. (CHAUI, 2016 p. 257)

CONSIDERACOES INICIAIS

O presente artigo tem como escopo apresentar praticas
ocorridas no Programa Residéncia Pedagdgica, mais precisamente a
partir do Nucleo de Histéria da Universidade Federal do Pard. As
atividades aconteceram de forma simultdnea em trés escolas de ensino
Fundamental e Médio da cidade de Belém, capital do estado do Para.

O Programa Residéncia Pedagbgica faz parte das agdes que

integram a politica nacional de formacdo de professores cujo objetivo é

24 Residente PRP — nucleo historia Belém. E-mail: josevieiraneto1822@gmail.com
25 Residente PRP — nucleo histéria Belém. E-mail: layaness811@gmail.com

26 Residente PRP — nucleo historia Belém. E-mail: fielclecilma@gmail.com

27 Residente PRP — nucleo historia Belém. E-mail: vivaldo1989@gmail.com

28 Residente PRP — nicleo historia Belém. E-mail: yasminnunes35@gmail.com
Docente Orientadora do PRP — nicleo historia Belém.
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induzir o aperfeicoamento da formagdo pratica nos cursos de
licenciatura, promovendo a imersio do licenciando na escola de
educacio basica, fazendo com que a pratica de iniciacdo a docéncia va
além dos estagios curriculares. Desta forma, a citacdo de Mariliena Chauli,
utilizada no inicio do texto se vincula aos objetivos que sdo previstos para
o Programa da Residéncia, mostrando como a pratica ¢ essencial tanto
para o aluno quanto para o professor que ira conduzir o discente, de
forma precisa e em busca de métodos que ajudem o aluno a integralizar
o aprendizado, ndo ficando somente no campo das ideias, mas, incluindo
o aprendizado em seu cotidiano.

Assim, o ponto central destas experiéncias se d4 em meio as
chamadas “Feiras” que aconteceram nas escolas, “Feiras da Cultura” e
“Feiras de Culminancia” todas estas vinculadas ao dia da Consciéncia
Negra. Na verdade, tais praticas conclusivas ndo sao novas nas escolas
de ensino Fundamental e Médio. Ha tempos elas vém tomando um
espaco importante na culminancia de fim de semestre das escolas de
ensino basico, tendo inclusive estudos sobre a relacio da memoria sobre
este momento. Desse modo, as opinides sobre estes momentos de
ensino e aprendizagem sio divergentes, tanto para os professores quanto
para os alunos.

A feira de Ciéncias “é uma exposicdo publica de trabalhos
cientificos e culturais realizados por alunos. Estes efetuam
demonstragdes, oferecem explicagdes orais, contestam perguntas sobre
os métodos utilizados e suas condi¢oes. Ha troca de conhecimentos e

informagobes entre alunos e o publico visitante” (ORMASTRONI, 1990,
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p.7, apud MACHADO, et al, 2014). Nesta discussao também podemos
citar Bernardes? que considera as “Feiras de Ciéncias” organizadas nas
escolas de Ensino Fundamental e Médio importantissimas para motivar
o aprendizado do aluno e para divulgar temas cientificos, atuais ou nio,
para a comunidade escolar. Acerca da mesma questio Machado et al
(2014), entende que a realiza¢io da feira e outros eventos de ciéncia
apontam mudangas benéficas nos alunos e professores que se
evidenciam durante e a partir dos processos de investigacio provocados
por estas “feiras”.

Tais reflexdes se ddo quando pensamos a respeito da tradicional
“Feira de Ciéncias” que se tém nas escolas. De fato, tomando como
ponto de partida nossa propria experiéncia, muitos tém dificuldades de
compreender como o ensino de histéria podetia se fazer presente em
uma “Feira de Ciéncia”, pois, logo vem a nossa mente as matérias mais
voltadas para as areas de bioldgicas e exatas do ensino Fundamental e
M¢édio. Porém, percebemos que esse seria um momento para se trabalhar
a interdisciplinaridade de forma efetiva. Nesses momentos mostra-se,
nao somente um produto, fruto de uma pesquisa realizada por alunos
com auxilio de professores, mas também, as interacGes que sdo
possibilitadas a partir das apresentacGes e descobertas que estes

momentos trazem. Seguindo o rastro, dos estudos classicos de Marc

3Educacdo Publica. Algumas consideragbes sobre a importincia das feiras de
ciéncias. Disponivel em:

<http:/ /www.educacaopublica.tj.gov.bt/biblioteca/educacao_em_ciencias/0006.html
> Acesso em: 02 de dez. 2019.
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Bloch3! sabemos que a histéria esta em tudo e é fruto de homens no seu
tempo.

Ja quando vamos discutir sobre o dia da “Consciéncia Negra”,
existem questoes além de todo esse cabedal proposto pelas chamadas
“Feiras”. A pluralidade étnica que existe no Brasil precisa ser discutida e
isso ja foi assegurado por pela lei 10.639/03%2. Assim Ricardo Orid
(1996), busca analisar a inclusio do 20 de novembro em publicacSes
brasileiras. Para o autor é necessario refletir-se até que ponto a literatura
didatica tem incorporado novos temas e novos objetos da recente
produgido historiografica brasileira acerca da questdo do negro. Isso
significa  pensar em  questdes como: o0s  processos de
dominagdo/resisténcia, cultura material, cotidiano, imaginario,
identidades e representacdes sociais. Essas informacoes sio de suma
importancia para o aprendizado do respeito acerca da pluralidade cultural

e da etnicidade na escola de educacio basica.

SIBLOCH, Marc. Apologia da histéria. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2001.

32"Art. 26-A. . Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1o O contetddo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Hist6tia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira
¢ o negro na formacio da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do povo negro
nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras Presidéncia da Republica: Subchefia Casa Civil.
Disponivel em:  <http://www.planalto.gov.bt/ccivil_03/leis/2003/1.10.639.htm>.
Acesso em: 02/12/2019
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PRATICAS NAS ESCOLAS
Quadro 1. Escolas onde as praticas foram realizadas
Escola Ano da Quial atividade
turma
Escola 1 9 ano F Feira da Cultura
Escola 2 2°ano M Feira da Cultura
Escola3 | 6°e 7°ano F Culminéncia do dia da Consciéncia Negra

Fonte: Criado pelos autores.

ESCOLA1

Para se falar dos encaminhamentos referentes a feira da cultura da
Escola 1, devemos, em primeiro lugar, situar o lugar e seu publico. Sendo
assim, a referida escola é estadual e se encontra no centro de Belém, no
bairro de Nazaré. A escola atende a uma quantidade grande de alunos de
diversos bairros da cidade, os quais se deslocam seja por meio de
bicicletas, caminhando ou de 6nibus. O funcionamento se da nos trés
turnos do dia (matutino, vespertino e noturno). A escola apresenta uma
estrutura razoavel, com projetores e salas, apesar de que as centrais de ar
das salas de aula ndo funcionam por uma série de razGes e sem
ventiladores para substituir, as salas se tornam demasiadamente quentes,
havendo a necessidade de a portas permanecerem abertas, perturbando-
se a aula, por causa dos ruidos do corredor.

Dessa forma, no ano de 2019 a Escola 1 comemorou os seus 50
anos de fundacdo. Assim, a “Feira da Cultura” realizada anualmente
voltou seu tema para essa comemoragio. A turma escolhida juntamente
com a preceptora para a realizacio de atividade especifica sobre o

“aniversario” da escola foi 0 9° ano do Ensino Fundamental. Essa turma
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era composta por uma média de 35 alunos, os quais apresentam idades
entre 15 e 17 anos, ¢ uma turma participativa e assidua, apesar de agitada
e dificil de lidar, conforme a experiéncia ocorrida.

Diante desses elementos, a “Feira da Cultura” comecou a ser
discutida entre os residentes e a preceptora desde no inicio do segundo
semestre. Em concordancia com a tematica escolhida pela escola, o tema
escolhido para a turma 902 foi “(...) Uma Viagem nos Anos 70”. Assim,
definiu-se que a turma seria dividida em grupos, os quais tratariam de
diversas tematicas referentes aos anos de 1970, como cinema, musica,
cultura, contexto brasileiro da época, contexto regional e a propria escola,
focando na figura historica que a nomeia. Com esses encaminhamentos,
inicialmente ao final dos horarios e posteriormente durante os tempos
integrais de aula, fizeram-se demandas junto a turma, como pesquisas e
materiais, como papel cartdo e vinis para enfeites da sala. Ao lado disso,
foi se construindo o processo ensino aprendizagem acerca dos temas
mencionados acima que comporiam a “Feira’.

Com os encaminhamentos feitos, a culminancia das atividades
ocorreu no dia 14 de novembro, no periodo matutino. Mas antes disso,
no dia 13, boa parte da turma, preceptora e residentes se reuniram no
turno vespertino para arrumarem cartazes e a sala, com vinis, panos e os
proprios cartazes. Dessa forma, houve um empenho de todo o conjunto
para que tudo fosse arrumado. No dia 14 de novembro, de manhi, foram
feitos os ajustes, como ultimos cartazes, musicas dos anos 70 e globo de

luz, com a intencao de se remeter a uma discoteca.
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Diante disso, a “Feira da Cultura” se realizou com os alunos
fazendo apresentacGes orais e visuais dos conteudos pesquisados.
Houve, por exemplo, a exposicao de filmes como Star Wars (1977) e
Superman (1978) falado pelo grupo que ficou responsavel pelo cinema dos
anos 70. Assim, os alunos puderam pesquisar e falar sobre quem foram
os diretores, quais as narrativas do filme e uma série de elementos. Houve
também o grupo que pesquisou musicas dos anos 70, os quais trouxeram
artistas como Raul Seixas e Caetano Veloso, juntamente com musicas de
seus respectivos compositores. Percebe-se que houve um maior
empenho por parte dos alunos da escola pelo fato de que estes
empreenderam significados a aprendizagem, relacionando-se o presente

a0 passado a partir da multiplicidade de fontes trabalhadas.

ESCOLA 2

A outra institui¢do de ensino na qual o Programa Residéncia
Pedagégica atuou foi a Escola 2, voltada apenas para os anos finais da
educacdo basica ¢ o Ensino Médio. Localizada no bairro Batista
Campos, atende principalmente jovens dos bairros de Jurunas, Cremacio
e Condor nos turnos matutino, vespertino e noturno.

Entre os dias 25 a 29 de novembro de 2019 a escola realizou “A
Semana do Conhecimento”, sendo o dia 25 separado para a organizagio
do patio da escola e do bloco onde se concentraram as apresentacdes, 0s
dias 26 e 27 dedicados apenas a Ciéncias Humanas e as Linguagens, e 28
e 29 para Ciéncias Naturais e Exatas. As turmas, por terem uma

quantidade muito grande de discentes, cerca de 40 em cada uma, foram
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divididas em duas e cada parte ficou sob a orientagio de um ou dois
professores. Ficava a critério dos grupos decidir o assunto que seria
abordado no evento. Por isso, os mais variados assuntos foram
apresentados, como Fake News, Psicopatia, desmatamento da Floresta
Amazonica, producio de sabdo e entre outros.

No caso especifico da disciplina de Histéria a preceptora,
juntamente com alguns residentes, decidiram como tema “Africa e Brasil
Affricano: valotizar nossas raizes e combater o racismo” devido ao més
da Consciéncia Negra. Assim, dividiu-se uma turma do 2° ano do ensino
Médio em 4 grupos compostos por 5 alunos e cada grupo ficou
responsavel por um subtema: “Diaspora Africana”, “diversidade do
continente africano”, “as influéncias africanas no Brasil”, e “a lei 10.
639/2003 e o combate ao racismo”. Além da professora preceptora, cada
grupo também tinha os residentes como orientadores. Algumas reunides
ocorreram para o planejamento e escolha de quais e como as atividades
seriam feitas. Assim, buscou-se relacionar a atividade com as habilidades
e competéncias do ENEM em Historia, objetivando-se ampliar o
repertério cultural dos alunos.

No dia da “Feira” constatamos que os alunos chegaram cedo
para organizar sala e a exposicio de seus materiais e atividades. Em
seguida, a coordenadora da escola reuniu todos os estudantes e
professores no patio para algumas orientagdes e oficializar a inicio do
evento. Nesse contexto, aconteceu ainda a oficina de trancas realizada
por convidados dos estudantes, as apresentagdes orais, exposicdo de

cartazes, faixas, maquetes, pinturas, fotografias e murais destacando
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personalidades negras brasileiras em diversos ambitos sociais, como no
esporte, nas artes, na politica e masica.

Os estudantes responsaveis pela “diversidade do continente
africano” além da exposi¢ao oral e de cartazes na sala, também decidiram
realizar o que eles chamaram de “desfile” para apresentar algumas
vestimentas e acessorios da cultura africana. O desfile ocorreu no patio
da escola, onde também aconteceu outras atividades de outras turmas
como pegas teatrais, apos a finalizagdo das exposi¢es e apresentacoes
nas salas de aulas para que, desse modo, todos os estudantes, professores
e visitantes pudessem assistir e participar do que seria exposto no patio
escolar.

A participagdo foi grande, apesar da frequéncia escolar ter sido
feita apenas para quem estava apresentando no momento, os alunos cuja
apresentagdo ocorreria em outros dias, apareceram para prestigiar o
trabalho dos colegas, e até mesmo os estudantes que estavam
apresentando seus trabalhos revezavam-se com outros estudantes para,
assim, poder visitar outras salas e apreciar outros trabalhos. Os alunos
demonstraram empolgac¢do, comprometimento ¢ também ressaltaram
que a prépria “semana do conhecimento” era uma forma de combate ao
racismo e do cumprimento da lei 10.639/2003 a qual trabalhavam. Dessa
maneira, a realizagdo da “Semana do Conhecimento” possibilitou uma
participacdo ativa e construtiva dos estudantes no processo de ensino-

aprendizagem e nas solu¢Ges para a efetivacio destes marcos legais.
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ESCOLA 3

Vinculada a Secretaria Municipal de Educacio da cidade de
Belém (SEMEC) a Escola 3 atende criangas do bairro do Guama. Estas,
em sua maiotia, por morarem préximo, vao caminhando para a escola,
mas, temos alunos que vao de bicicleta, 6nibus etc. A escola atende nos
trés turnos, sendo que pela parte da manhi atende ao Fundamental I, a
parte da tarde o Fundamental II. Ao longo do ano de 2019 a preceptora,
juntamente com os residentes da referida escola desenvolveram
atividades incluindo também as chamadas “Feiras Culturais” com turmas
de 6° ¢ 7° ano.

Das atividades efetivadas, optamos, em conjunto com 0s
residentes responsaveis pelas turmas de 7° ano, desenvolver atividades
com culminancia em Alusdo ao Dia da Consciéncia Negra. Para tal,
contou-se primeiramente com uma reunido entre a Preceptora e os
residentes. Estabeleceu-se que cada dupla de residentes iria escolher uma
tematica referente a cultura e a expressao negra e esta seria abordada com
as turmas durante o més de novembro e o resultado apresentado
publicamente no més de novembro.

Neste contexto realizamos com uma turma de 6° ano, uma
abordagem sobre a capoeira como expressio da cultura negra com base
na Lei 11.645\08%. Tendo como objetivo reconhecer aspectos da cultura

negra a partir da capoeira no cotidiano. Desse modo, a abordagem teve

BA Lei n°® 11.645 de 10 de marco de 2008 altera a Lei n° 9. 394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes
e bases de educagio nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura afro-Brasileira e Indigena”.
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inicio com uma aula acerca do percurso histérico da capoeira. Em
seguida, a turma foi dividida em grupos e orientados a como realizar
pesquisas sobre aspectos da histéria da capoeira como: capoeira no
Brasil, musicalidade, grupos de Belém. Na segunda aula cada grupo
apresentou sua pesquisa para a turma, momento em que houve a
correcdo de alguns conceitos por parte dos residentes. Em um terceiro
momento foi realizada com a turma uma oficina de movimentos de
Capoeira Angola com o objetivo de que o alunado pudesse experimentar
elementos corporais da referida pratica. A oficina se deu na sala de aula
da turma, sendo ministrada por uma das residentes que que também é
Monitora de um grupo de Capoeira Angola. No dia culminancia,
realizou-se, para todos os interessados, uma oficina de musicalidade e
canto, ministrada por uma tesidente, seguida de uma fala sobre a
capoeira, enquanto expressio de negritude. Houve também uma
apresentagdo de alguns alunos da turma do 6° ano juntamente com
alguns integrantes do Malungo Centro de Capoeira Angola. Segundo
Oliveira e Leal “o corpo, no movimento da capoeira possui uma
dindmica prépria de ludicidade” (OLIVEIRA; LEAL, 2009. p. 161). Tal
dinimica mostrou-se importante para o aprendizado histérico também.
Ja com as turmas do 7° ano, em consenso com os discentes,
elegeu-se trabalhar com uma exposi¢do de obras tateis sobre Contos
Africanos. Isto foi pensado a partir da necessidade de se incluir, alunos
da escola que tem cegueira ou baixa visio, e ao lado disso, levar os alunos
da escola, a entenderem um pouco mais do dia-a-dia de pessoas com

variadas deficiéncias visuais. Para a realizacdo da atividade
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desenvolvemos as seguintes etapas; primeiramente, tivemos aulas —
oficinas com os alunos, com discussio de conceitos como: racismo,
preconceito etc., como forma de introduzir a tematica e dialogar com o
conhecimento do aluno. Posteriormente, partimos patra a selecio dos
contos e separacdo de duplas e trios, objetivando também construir
outros lacos afetivos, induzindo os alunos a trabalharem com outros
colegas, que nido os de costume. Na etapa seguinte, orientados pelos
residentes e pela preceptora, os alunos comegaram a producio dos
quadros com as pinturas, utilizando tinta, cola, papel panama. Como
materiais base, para efetivar a questdo tatil, os alunos utilizaram feijoes,
algodio, fio de barbante, 13, arroz entre outros3.

De inicio, por conta da divisao de grupos, os alunos se mostraram
um pouco resistentes, mas, com o encaminhamento da atividade, a sua
finalizacdo o envolvimento dos alunos foi instigante. No dia da
culmindncia, organizou-se a sala de aula com os alunos, que foi aberta
para a visitacdo da comunidade escolar. A cada visita, explicava-se do que
se tratava o conto em que sua obra estava baseada e se convidava o
visitante, com os olhos vendados, a passar suas maos pelo desenho, desta
forma tendo a experiéncia do tatil. Esta possibilidade de interagiao dos
visitantes deu protagonismo aos alunos que fizeram as produgdes, ao
mesmo tempo que geraram interesse pelo tema na escola. Um exemplo

disso foram as filas que se formaram na porta da sala da exposiciao. A

3E importante expressar que, os materiais utilizados ndo foram levados somente pelas
professoras para a confecgio da obra, os alunos em sua medida contribuiram, mostrando
a independéncia da turma.
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escola, se mostrou assim sensivel a “ver as obras com as mios”, como
os discentes da turma costumavam falar.

Na mesma escola, com outra turma de 7° ano, decidiu-se trabalhar
a partir de poemas que expressassem a cultura afro-brasileira, das mais
diferentes formas. A partir de aula expositiva dialogada, foi conversado
com os alunos acerca da importancia da “Consciéncia Negra” para a
construcdao da cidadania. Apés isso, os alunos foram conduzidos para
pesquisas, visando a criagdo dos seus poemas para a exposi¢io na
culminancia. Avaliou-se, nesse processo ctiativo tanto a constru¢io do
poema, quanto a criatividade para a sua exposicao. Com isto, tivemos
cartazes com multiplos desenhos que por sua vez conversavam com 0s
poemas escolhidos. O momento de apresentagdo aconteceu juntamente
com as demais atividades. Ao fim da avaliagdo, por inciativa do residente
responsavel pela turma, aconteceu a “premiacdo” dos dois melhores
trabalhos, o que pode patecer uma atitude classificatéria ou que induz a
competitividade. No entanto, o outro lado disso foi perceber o quanto
isso foi gratificante para os que foram premiados, pois, nao acreditavam

que iriam conseguir, devido as suas dificuldades pessoais.

CONSIDERACOES FINAIS

Na maioria das vezes, as escolas publicas, no Brasil, sio quase
sempre lembradas por problemas de toda ordem. Essa realidade nio é
diferente nas escolas cujas experiéncias de ensino aqui narramos. No
entanto, no presente texto, escolhemos evidenciar aspectos exitosos do

ensino de Hist6ria. Dessa maneira, conclui-se que as chamadas “Feiras
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culturais” tém um papel importante nio somente no processo de ensino
e aprendizagem dos estudantes da Educacio Basica, mas também para a
formagio de professores de Histéria, devido ao seu grande potencial para
o desenvolvimento das praticas pedagdgicas desses futuros profissionais.
Por ser uma pratica educativa que foge da rotina habitual da sala de aula,
sao fundamentais para a aproximagao entre a escola e a comunidade na
qual esta inserida, uma vez que as feiras culturais podem proporcionar
um aprendizado com significados tanto para os alunos que elaboraram
trabalhos, como para aqueles que aprendem com seus colegas de turma.
Além da ampliagio e troca de conhecimento e experiéncias entre
professores, alunos e o publico visitante, percebeu-se que as “Feiras
Culturais” deram conta ndo apenas dos conteudos curriculares
obrigatérios da disciplina de Histéria, mas também de valores voltados
para a cidadania. Igualmente, observou-se que tais atividades
promoveram intera¢des sociais, favoreceram a interdisciplinaridade e
incentivaram a criatividade de todos os envolvidos no trabalho. E
importante destacar também o protagonismo dos estudantes frente aos
processos de criagio e de constru¢do do conhecimento histérico
promovido pelas feiras culturais. Segundo Antonio Carlos Gomes Costa,
o aluno tem que ser visto como fonte de iniciativa, liberdade e
compromisso, por isso se faz necessario que a escola, enquanto
institui¢do formadora, crie condi¢des, oportunidades e espacos patra a
atuacio ativa dos estudantes na tomada de iniciativa no seu processo de
aprendizagem (COSTA, 2001, p. 179). Também nesse sentido, em

conformidade com o que propde Isabel Barca sobre aula — oficina, “o
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aluno ¢ visto como agente do seu proprio conhecimento, as atividades
das aulas, diversificadas e intelectualmente desafiadoras, sio realizadas
por estes e os produtos daf resultantes sdo integrados na avaliagdo.”
(BARCA, 2004, p. 133).

No campo do ensino de Histéria, tendo em vista que “a histéria
tem um lugar na educac¢io porque desenvolve a consciéncia histérica dos
alunos, localizando-os no mundo, de forma a incentiva-los a pensar sobre
as relagoes temporais” (LEE, 2016, p. 139), a disciplina possibilita aos
alunos a abertura de suas perspectivas sobre o que ja pensam sobre o
mundo, expandindo seus poderes argumentativos e conceituais. Assim,
a importincia da diversificacdo das atividades curriculares dentro da
escola, fugindo dos moldes da aula puramente expositiva, torna o
processo e aprendizagem historica mais eficaz e formador de sentidos
reais para os alunos envolvidos. As “Feiras Culturais”, diante disso,
representaram, por meio das experiéncias narradas, resultados efetivos
que nos parecem contribuir para a constru¢do de um saber historico

escolar voltado para a realidade educacional dos educandos.
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RELATO DE EXPERIENCIA: OS DESAFIOS DO
RESIDENCIA PEDAGOGICA E PRATICAS DE
LETRAMENTOS NA EDUCACAO BASICA

Benedita Matia do Socotro Campos de Sousa®
José Otlando Miranda Junior3

Raquel Maria da Silva Costa Furtado?”
Ivangela Oliveira de Moraes3®

Jonatas de Jesus Tavares Farias®

Raquel Cristina Xavier Migueli*’

INTRODUGAO

A formagio de professores tem sido um dos grandes desafios da
nossa atualidade, pois a realidade da educagio brasileira torna imperativa
a existéncia de profissionais que compreendam a légica e a complexidade
da sociedade pés-moderna. Contudo, como tornar possivel a formagio
de profissionais capacitados para essa nova realidade a partir das
licenciaturas existentes? Como tornar o nosso licenciando em letras um
professor proficiente no desenvolvimento de novas praticas de
manifestacdo oral, de leitura, de producio, de compreensio e analise
linguistica? Como possibilitar uma formacdo critica, transformadora?
Diante dessas inquietacGes, no ambito do Programa Residéncia

Pedagogica (Edital 2018), propusemos o Subprojeto Priticas de Letramento

3Docente orientadora do PRP — nucleo lingua portuguesa Mocajuba.
36Docente orientador do PRP — nicleo lingua portuguesa Oeiras do Para.
3"Docente orientadora do PRP — nucleo lingua portuguesa Cameta.
38Residente do PRP — niucleo lingua portuguesa Oeiras do Para.
MResidente do PRP — nicleo lingua portuguesa Cameta.

40Residente do PRP — nucleo lingua portuguesa Mocajuba.
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na Formagao de Professores de Edncagio Bdsica pela Faculdade de Linguagem
do Campus Universitario do Tocantins/Cameta-Pard com o objetivo de
desenvolver agdes académicas de formagio de professores de lingua
portuguesa por meio do estigio, articulando formacdo cientifico-
pedagogica, observagSes praticas em sala de aula quanto as dificuldades
do trabalho docente e as didaticas especificas do cutso de lingua
portuguesa e de suas tecnologias.

O subprojeto de lingua portuguesa, intitulado Praticas de Letramento
na Formagao de Professores de Educagao Bdsica, constituiu-se de trés nucleos,
em trés municipios: Cametd, Mocajuba e Oeiras do Pari. Para cada
nucleo tinhamos um professor-orientador, trés preceptores, 24 bolsistas
e 2 ndo-bolsistas

Mediante a conducio e ao exercicio da docéncia na sala de aula,
realizamos atividades dinamicas, criativas e inovadoras, com os mais
diversos géneros textuais, exercitando géneros pouco presentes 1o
cotidiano escolar como rétulos de embalagem, relato pessoal, sinopse de
filmes, produgbes de protétipos adequados a realidade de cada turma, a
musica e as letras de musica, realizaces de aulas preparatérias para o
SAEB e Prova Brasil, seguindo as matrizes de referéncia para o ensino
fundamental, com base nos descritores*!. Todas as atividades foram

desenvolvidas em trés escolas de ensino fundamental que representam

41T Procedimentos de Leitura; IT Implicagées do Suporte, do género e/ou do enunciador
na compreensido do texto; III Relagdo entre os textos; IV Coeréncia e coesio no
processamento do texto; V Relagoes entre os recursos expressivos e efeitos de sentido;
VI Variagao linguistica.
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os trés nicleos: Sao Jodo Batista (em Cameta-Pard); Almirante Barrosos
(em Mocajuba-Para) e Raimundo Arcanjo (em Oeiras do Pard).

Durante o periodo de 18 meses previstos para o desenvolvimento
do Programa Residéncia Pedagdgica, o subprojeto Lingua Portuguesa,
foi possivel realizar atividades e se fazer presente nas escolas publicas
municipais, patticipar das dificuldades e angustias que alimentam essas
salas de aula, contudo experienciamos a dor e a alegtia de poder ensinar
nas escolas publicas, das dificuldades infraestruturais, da falta de material
didatico, dos problemas de transporte, da alegria de perceber que o aluno
desenvolveu algum tipo de conhecimento, que cada residente conseguiu

imprimir sua marca, seu ensinamento.

A AMBIENTACAO, A IMERSAO E A REGENCIA DOS
RESIDENTES

O subprojeto de lingua portuguesa da Faculdade de Linguagem
do Campus Universitario do Tocantins foi tragado observando quatro
momentos macros: o primeiro, denominado de ambientacio, pois visava
a proporcionat o contato do aluno/residente com o projeto, no qual o
professor-orientador conduziu e orientou leituras diversas, realizou
estudo sistematico da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), foram
promovidas oficinas, estudos em grupos e encontrdes entre os trés
nucleos que compdem o subprojeto. O momento da ambientacdo foi
significativo para que o residente conhecesse diferentes formas de
lecionar, assim como elaborar seu plano de atividades para ser

desenvolvido posteriormente.
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O segundo momento, o mais longo e desafiador, foi o da imersio,
no qual o professor em formac¢io conheceu os desatios propriamente
ditos, a realidade da sala de aula, as dificuldades de lidar com o
comportamento dos adolescentes, o desafio de ensinar, orientar, executar
seus planos de atividades. Como professor-orientador convivemos
muitas vezes com o desapontamento dos tesidentes no que diz respeito
ainfraestrutura deficiente das escolas, com o tipo de ensino da lingua que
ainda persistem nas escolas de ensino fundamental, no qual a
preocupacio estd voltada para a construcdo gramatical, classificatoria e
pouco se explora a visio critica do aluno ou se propicia uma
compreensio dos discursos veiculados nos livros didaticos, nos meios
midiaticos. Esse momento é seguido pela construcio do relatério e das
atividades de avaliacio e de socializagdo do projeto.

Considerando esses momentos que constituem o subprojeto de
lingua portuguesa, apresentaremos agora a cosmovisio de trés

professores em formac¢io do Programa Residéncia Pedagdgica.

A EXPERIENCIA DA FORMAGCAO NA PERSPECTIVA DO
LICENCIANDO EM LETRAS DE CAMETA PARA NA RP
Esta escrita trata das experiéncias vividas na escola publica, em
virtude do Projeto Residéncia Pedagdgica, que atuou na rede publica de
ensino da cidade de Cametd, no Pard. O projeto articulou teorias e
praticas do ensino de Portugués, a fim de promover o aprimoramento da
formagio de professores, especificamente os do Curso de Licenciatura

em Letras — Lingua Portuguesa, da UFPA/CUNTINS/Cameta. Intenta-
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se apresentar, neste escrito, as nuances do projeto, as vivéncias, praticas
e as reflexGes experimentadas no tempo de estudo e atuagio.

O projeto deu-se por etapas, sendo realizado na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Sdo Jodo Batista. Em sua efetivacio relacionou-
se a Educagdo Basica, pelas figuras de preceptoras, alunos e corpo
técnico, com Ensino Superior, pelas coordenagdes e nucleos,
constituidos pelos docentes e residentes. Destaca-se, nesta relacdo
tracada, que essa articulagdo entre dois diferentes espagos de ensino
sempre se fez pela perspectiva da defensiva, no sentido de um lado ter-
se teorias e discussOes e, portanto, fazer-se entender enquanto critico, e
de outro ter-se a vivéncia e as percep¢des de um ensino que acontece
pelos meios, contextos e estruturas possiveis, mostrando-se como a
“verdadeira” pratica e destino dos (as) professores (as) em formacio.

Considerando os pontos supracitados, compreende-se a
experiéncia da Residéncia Pedagdgica enquanto um vivenciar do espago
escolar, em suas mais variadas dimensdes e aspectos, isto é, enquanto
residente, entra-se em contato com a sala de aula, com os alunos,
percebe-se  dificuldades, conhece-se questdes estruturais mais
profundamente, reconhece-se espagos, perspectivas, abordagens e
praticas de ensino, lida-se com problemas em sala, media-se conflitos,
tudo isto, dentro da realidade, num espaco onde o ensinar Lingua
Portuguesa estd acontecendo.

A expectativa de adentrar a sala de aula, atuar no papel de
residente, estudar a Base Nacional Comum Cutrricular, discutit como

torna-la vigente, como atendé-la, traz ao sujeito as vias da inovagio, do
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adentrar para mudar, reorganizar, aprofundar, pensar praticas diferentes,
entender que ha como fazer diferente do que ja esta vigente. Todas estas
nog¢oes sio criadas dentro do ambito académico, quando se discute e
aponta-se solug¢des que, a principio sdo vigentes, coerentes e possiveis.
Faz-se, por vezes, um trabalho de apontar brechas das escolas, do ensino,
das didaticas e metodologias, sem perceber-se que muitas das solugoes
encontradas nio abarcam todos as questOes e problematicas envolvidas
no que se aponta. Enquanto a expectativa compde-se do que ira se
exercer de diferente na escola, o vivido nos mostra faces outras dessa
realidade.

A experiéncia do vivido aponta para questdes do cotidiano do
ensino de Portugués, tem-se um encontro com o que constitui uma
escola. Percebe-se que as perspectivas e abordagens que regem o ensino
de LP funcionam e estdo vigentes ndo por um acaso, mas sim que se
fizeram e fazem por meio de construcoes historicas, politicas e sociais.
O vivido mostra que nem sempre hd como inovar, fazer diferente, trazer
praticas outras etc. O vivido mostra que grandes problemas, apontados
e “solucionados”, sdo constituidos por varios e pequenos problemas, e
resolvé-los é da ordem do coletivo. A expectativa e o vivido na
experiéncia ndo se opGem necessariamente, mas fazem-se por diferentes
perspectivas e tomam vias diferentes.

Dessa forma, nessa experiéncia, percebeu-se o funcionamento do
ensino de LP na escola publica brasileira e que existem abismos quase
intransponiveis entre determinadas realidades e algumas propostas.

Percebeu-se, também, que existem problemas de estrutura na escola e
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que isto, por vezes, torna o ensino uma pratica cansativa. Viu-se que, na
maioria das vezes, ndo ha outra opcio senio o tradicional, o ja instituido.
Conheceu-se a vivéncia de alunos e o quanto tais vivéncias sio
desconsideradas, silenciadas, pelo sistema educacional. Ha, no entanto,
no meio disto tudo, uma grande avidez pelo ensinar e pelo aprender. Ha,
mesmo dentro de perspectivas e estruturas oferecendo o minimo, uma
grande aposta na educacdo, um acreditar de que o que se aborda ali, o
que ensina na escola, faz diferenca e tem resultados. A experiéncia
proporciona que se entenda que a teotia e a pratica devem caminhar para
melhorias, até que possa mudar o que seria necessario mudar, no entanto,
enquanto nao se pode operar grandes mudancas e transformacdes, pode-
se, a0 menos, trabalhar-se em pequenos aspectos e dimensoes.

Esta expetiéncia resultou em um grande aprendizado e tornou o
exercicio de pensar a educagdo, o ensino de LP e o espaco escolar, pela
via da vivéncia. Permitiu olhar para a relacio entre teoria e pratica como
um espaco a ser melhor trabalhado, para que estas convirjam, confluam
mutuamente. Entendeu-se e melhor pode-se (re)afirmar o exercicio
docente, bem como pode-se compreender o papel e as dificuldades de
ser professor (a). Entrou-se em contato com as poténcias e problemas
do ensino de LP e, a pattir disso, pode-se melhor formar-se, para a
docéncia e para a pesquisa e experimentou-se os aspectos humanisticos
da formacdo e compreendeu-se a necessidade de torna-la espago que
contemple as diferentes vivéncias, tanto dos professores, como dos

alunos.
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Pode-se sentir, durante a experiéncia, que ha grande necessidade
e importancia em questionar e questionar-se. Tencionar espagos da
aprendizagem, seja a escola, seja a Universidade, mostrou-se um
exercicio que se abre a questionamentos pertinentes. Um questionar que
nao se fizesse apenas pela via da critica e do apontamento, mas da
reflexdo. Descobriu-se, pela expetiéncia, a vontade de atuar na escola
publica e de contribuir para a formacgao de sujeitos. Houve intimeras
dificuldades durante a vivéncia, em indmeras situaces, dentre elas,
destaca-se a relagdo entre residente e alunos, que, a principio mostrou
um nao estabelecimento, no sentido de nao ver-se, por parte dos alunos,
no (a) residente a figura de um (a) professor (a) em formacio, no entanto,
com o tempo os contornos foram melhor estabelecidos.

Por fim, entende-se que a experiéncia alcangou os objetivos
tracados pelo Projeto, de forma que contribuiu para a formacio e mais
ainda, para pensar-se a formacdo e o exercitar da docéncia. A relaciio
Escola e Universidade fez-se pela troca mutua e os espacos puderam ser
conhecidos, entendidos, refletidos e, com certeza, serdo tomados a partir
das realidades que lhe cabem. Dessa forma, tem-se um sujeito formado
na realidade que lhe sera, e disto surgem profissionais mais preparados,
reflexivos e até mesmo pesquisadores. O Projeto tornou possivel pensar
o ensino a partir do ensino e concluo com uma afirmagio que esta
experiéncia me permitiu, durante uma das aulas um aluno me perguntou
“Professor, a escrita ¢ infinita?”, ndo soube exatamente o que responder
a ele, mas hoje lhe diria que a escrita ¢ uma aposta, afirmo aqui que, assim

como a escrita, a educacdo é uma aposta, onde colocamos todos os
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nossos créditos, e agora apostamos na educagdo, por ja termos a

experimentado em suas mais diversas dimensdes.

A EXPERIENCIA DA FORMA’(,‘AO DO LICENCIANDO EM
LETRAS DE OEIRAS DO PARA NA RP

O Programa Residéncia Pedagdgica me permitiu compreender a
relacdo entre a teoria e a pratica no campo da Lingua Portuguesa e na
minha formacdo docente, a égide de uma pesquisa qualificada e reflexiva.
O debate da minha experiéncia como residente de Letras Lingua
Portuguesa concentrou-se no campo da formagdo profissional, sobre o
qual a construc¢do do conhecimento se produz por meio da relagio social
e se fortalece na pratica educativa. Compreendi que o contato com o
ambiente escolar se torna essencial para o processo formativo, para o
aperfeicoamento das experiéncias profissionais e o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, na atua¢do voltada para o meio escolar.

Diante disso, percebi que a minha presenca na escola somou junto
as acOes educativas por meio das atividades realizadas pelo
Professor/Preceptor. Através disso, os alunos e eu, residente, passamos
a interagir acerca dos conteudos trabalhados na escola. De inicio, passei
a observar a escola como um todo. E meu processo de ambientacio na
institui¢do comegou por conhecer a estrutura fisica, o projeto politico
pedagdgico da escola, reunides e planejamento, etc. Refleti também junto
a0 meu coordenador e preceptor a ado¢do de um comportamento mais

reflexivo para atuagdo docente e as possiveis praticas em sala de aula;
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busquei ainda por meio deles e de pesquisas compreender a importancia
do projeto residéncia pedagdgica no processo de ensino e aprendizagem.

Na minha primeira visita a escola tive a chance de conhecé-la em
sua estrutura fisica e administrativa, qual seja: secretaria, biblioteca,
quadra, patio, sala de aula, funcionarios, seus turnos de funcionamento,
professores (as) e alunos (as), entre outros que fazem parte da
comunidade escolar. Logo em seguida, parti para a sala de aula com o
objetivo de adquirir experiéncia na docéncia através da percepgio
cognitiva que eu tinha do professor/preceptor. Ao iniciar esse processo,
pude ter um novo olhar da escola devido ao fato de eu, enquanto
residente, estar contribuindo com a formacio dos alunos. Por meio dos
planejamentos produzidos, busquei motivar os alunos, elaborando aulas
que estimulassem as  suas curiosidades junto com o
professor/regente/preceptor, tendo em vista que a cutiosidade é um
clemento fundamental do processo de ensino e aprendizagem, pois ao
ser despertada ela contribui para a motivacao dos alunos na busca dos
conhecimentos.

Desse modo, planejava e aplicava junto com o
professor/preceptor atividades que buscasse atrair a aten¢do, provocat,
envolver, encantar, motivar e mobilizar os alunos, utilizando-se do que
eles gostam de fazer, com o intuito de engaja-los no processo de ensino-
aprendizagem de forma mais dinamica e significativa, propiciando assim
uma qualidade de ensino da disciplina de lingua Portuguesa. E
importante salientar que o professor ndo tem apenas o papel de

transmitir conhecimento, mas também de aprender durante o processo
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de ensino/aprendizagem. Posso dizer que durante o estigio
supervisionado um desafio que surgiu para mim, pelo fato de ser um
campo de construcdo de conhecimentos diversos. O Residéncia
Pedagégica esta me oportunizando um seguimento para estes
conhecimentos da area educacional, precisamente nos espacos da escola,
e a pratica educativa por meio da pesquisa, ou seja, estd me permitindo
aprender a lidar com a formagao de uma futura de professora.

Por todos esses aspectos mencionados eu posso (re)afirmar a
minha escolha de querer ser docente, pelo fato de fazermos a diferenca
na vida do aluno; quando lecionamos com dedicagao e responsabilidade
percebemos de imediato a mudanca na aprendizagem e no
comportamento. Falo isso pelas experiéncias que tive no Programa
Residéncia Pedagdgica, pois por meio dele fiz parte da vida educacional
de diversos alunos, cada um com suas caracteristicas, interesses,
capacidades e necessidades de aprendizagem diferentes. E por mais que
soubesse qual era o objetivo que eu deveria por em pratica, ndo sabia o
que iria acontecer de fato; com qual realidade iria me deparar realmente.
Talvez isso tenha me deixado um pouco apreensiva e nervosa, mas a cada
dia na sala de aula me fazia entender o processo de intera¢do com os

alunos, e nesse tempo os alunos passaram a ser mais receptivos.

105



Programa Residéncia Pedagdgica/UFPA: InvestigacOes e Reflexdes tedricas
A EXPERIENCIA DA FORMASZAO DO LICENCIANDO EM
LETRAS DE MOCAJUBA-PARA NA RP

A formagio do professor da escola basica tem sido motivo de
preocupacio nos cursos de licenciatura, pois o tempo de estigio da
docéncia é curto para dar conta da complexidade que ¢ ser professor.

Com intuito de amenizar esses problemas, a CAPES ctiou o
Programa Residéncia Pedagogica, o qual tem como objetivo inserir os
licenciandos na rede publica de ensino sobre orientacio de
coordenadores(professores da universidade) e preceptores (professores
do ensino basico), buscando uma interagao entre ambos em prol de uma
melhor formacio de professores e consequentemente da melhoria no
ensino, visto que, muitos professores ali estdo hd muito tempo e acabam
se acomodando com uma unica forma de ensinar. Contudo, nessa telacao
entre professor experiente e professor em formacido poderdo surgir boas
contribui¢Ges para ambos.

Dentre tantos desempenhos profissionais, ha uma grande
problematica na formagéo e atuagao do professor de Lingua Portuguesa.
A exemplo disso, o baixo indice de desenvolvimento da educa¢io basica
(IDEB) na Provinha Brasil e um elevado nimero de participantes que
nao conseguem desenvolver a prova discursiva do Enem (Exame
Nacional do Ensino Médio). O que estaria por tras dessas dificuldades
encontradas nos exames oficiais de avaliagdo institucional? Em que
medida a escola é responsavel pelo mau desempenho desses alunos?

Diante dessas questdes de formacio e de ensino, teceremos algumas
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consideragoes sobre a nossa participac¢ao no RP no Nucleo do Municipio
de Mocajuba-Para.

As etapas da Residéncia pedagogica foram executadas nas turmas
do 9° ano e EJA 6° e 7° ano (3° etapa), na escola campo Almirante
Batrroso/Mocajuba. Mas para uma melhor otganizagio da regéncia,
foram feitas divisGes dos residentes em equipes em dois turnos: tarde e
noite. Nosso grupo foi alocado para noite e 14 atuamos na turma da
Educacio de Jovens e Adultos - EJA, embora tenhamos participado de
outra regéncia no 9° ano. Nesse sentido, fizemos co-regéncia, a qual foi
inteiramente planejada pelo professor preceptor e aplicada por nés
residentes. Mas, no momento da aplicagdo sempre procuravamos
contextualizar e interagir com os alunos buscando uma aula mais
dindmica, ja que, o plano elaborado pelo professor ainda era e é
estrutural. Ou seja, os eixos leitura, oralidade, producio textual e escrita,
elementos primordiais no ensino de lingua materna, estio separados e,
muitas vezes, alguns nem sio falados em sala de aula.

Dessa maneira, entre varias aulas ministradas na turma da EJA 3°
etapa do fundamental, trabalhamos o género Cronica numa perspectiva
mais contextual sobre base de uma sequéncia didatica, baseada em Dolz
e Schneuwly (1994).

Sendo assim, fizemos um recorte do material didatico e aplicamos
a sequéncia em seis aulas. No primeiro dia, colocamos as cadeiras em
circulos e em uma roda de conversa, apresentamos os diferentes tipos
textuais sem falar suas defini¢Ges. Levamos um livto que continha

diferentes textos e géneros. Entdo, escolhemos quatros tipologias e
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géneros textuais diferentes como: noticia, relato pessoal, cronica e
descricao. Em seguida, quatros alunos um apés o outro, liam um texto
do livro. Depois socializivamos para relacionarmos a diferenca entre os
textos. A inten¢io era que atentassem para as diferencas e semelhancas
entre os textos, observando a linguagem, as palavras e composicio dos
géneros utilizados em cada um.

Na sequéncia, fizemos perguntas relacionadas ao género Cronica.
Perguntamos se sabiam o que era cronica, se conheciam uma cronica, do
que se tratava, se tinham alguma preferida, se tinham alguma cronica
especial etc.

Em seguida, lemos todos juntos a “arte de ser feliz” de Cecilia
Meireles. A qual retrata no seu texto a simples maneira de ser feliz com
coisas do dia a dia. Fizemos a cortelagio do elemento “felicidade” em
contextos diferentes. Depois fizemos um pequeno debate sobre o que
seria a arte de ser feliz para eles. O objetivo dessa dinamica era praticar a
oralidade e leitura, pois, mostramos também a relacio do titulo da
cronica com o elemento principal do texto que é a felicidade. Dona
Madalena (uma sra. mais velha da turma) fez uma excelente andlise
quando relacionou suas plantacdes com a felicidade, pois, segundo ela,
sua felicidade estd em plantar suas ervas medicinais, olhar o por do sol,
tecer croché dentre outros afazeres do cotidiano. Foi interessante poder
ouvir uma pessoa tao experiente e solicita.

No segundo dia, lembrando que cada dia equivale a duas horas
aulas, passamos umas atividades interpretativas da cronica, a qual foi

dividida em epilingufstica voltada para a leitura e outras metalinguisticas
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de cunho mais estrutural e objetivo. Nessa aula, adequamos o conteido
gramatical previsto no planejamento do professor, o verbo. Pedimos que
lessem com atengdo as questdes para uma melhor compreensio do que
estava lhes pedindo.

Na terceira aula, fizemos a correcdo. A atividade anterior era de
oito questdes, entio além de corrigirmos no caderno como a forma
tradicional, comentamos uma a uma das questoes e dizfamos o porqué
umas ndo poderiam ser aceitas e outras sim. Uma maneira de reexplicar
o género e suas composi¢des e até mesmo revisar o conteido ensinado
antes da atividade. Em seguida, foi feita a analise do texto de forma mais
detalhada. Mostrando a sequéncia das informagdes e os elementos
temporais e verbais que contribuem para um bom entendimento da
cronica como: as expressoes adverbiais e os verbos no pretérito
imperfeito.

Nio foi possivel os alunos produzirem uma croénica como estava
previsto no plano de aula, devido ao desconhecimento do género textual
e da dificuldade para escrever. No entanto, foi viavel a leitura reflexiva,
uma vez que a crOnica trata de uma linguagem simples, cotidiana, com
tematica sobre a vida e como ela pode ser pensada e refletida diante de
alguns elementos universais como a “felicidade” por exemplo.

Ao término dessa atividade, levamos uma ficha de sondagem
sobre a aplicagdo da sequéncia didatica, a qual continha perguntas da
seguinte forma: vocé ja havia tido esse tipo de atividade? Vocé gostou
dessa atividade? Vocé conhecia esse tipo de texto? Vocé sabia o que era

cronica? Dentre outras perguntas. Dessa forma, podemos analisar
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melhor o resultado da aplicagdo e fazer melhoramentos para as préximas

atividades.

CONSIDERACOES FINAIS

A vivéncia do Projeto permitiu pensar a formagio de professores
de Lingua Portuguesa, o ensino vigente nas escolas publicas, bem como,
possibilitou a percepcao e reflexdo das diferencas, dos contextos, das
dificuldades e das poténcias do ensino publico. Ha agora todo um
deliberar da realidade, a fim de que se possa pensar praticas e teorias para
a aplicacdo na escola, e estabelecer tal relacdo é de extrema importancia
pois movimenta inumeros espacos do ensinar. Tem-se um pensar o
ensino a partir de vivéncias, que pode ser um elemento transformador
para a formacio do (a) professor (a), visto que, ja ndo se tenta adequar a
realidade a teoria, e nem vice-versa, mas encontra uma dire¢io em que
teorias e praticas possam confluir em melhorias, desde pequenas, até que
se possa efetivar mudancas.

E neste espaco, onde o (a) professor (a) muito provavelmente
atuara, que se opera o aprendizado enquanto uma troca, entre Escola e
Universidade, Preceptor (a) e Residente, Residente e Alunos. Destas
trocas formam-se nio somente criticos, mas sujeitos mais preparados
para o exercicio da docéncia e para a reflexdo de seus contextos e

espagos.

REFERENCIAS

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. in: BAKHTIN, M. Estética
da criagédo verbal. Sao Paulo: Marins Fones, 2003.

110



Programa Residéncia Pedagogica/ UFPA: Investigacoes e Reflexoes tedricas

BRASIL. Base Nacional Comum Cutricular: Educacio Infantil e
Fundamental. Brasilia: MEC/Secretaria de Educacio Biésica, 2017.

DOLZ, ] NOVERRAZ, M.; B. SCHENEUWLY. Sequéncias didaticas
para o oral e a escrita: apresentacdo de um procedimento. In: ROJO, R,
H, R & CORDEIRO, G.S (Orgs. Trads). Géneros orais e escritos na
escola. Campinas: Mercado de Letras, 2004, pp.95-128.

GUEDES, PAULO COIMBRA. A formagao do professor de
portugués: que lingua vamos ensinar?. — Sao Paulo: Pardbola
Editorial, 2006.

MARCUSHI, L. A. Produgio textual, analise de género e
compreensio. Sio Paulo: Pardbola Editorial, 2008.

SOARES, Magda. Letramento e escolatizagio. In: RIBEIRO, Vera
Massagio (org). Letramento no Brasil, reflexdes a partir do INAF
2001. Sao Paulo: Global, 2009.

111



Programa Residéncia Pedagdgica/ UFPA: Investigacoes e Reflexoes tedricas
te) (elfe] D7y

PRATICAS INOVADORAS NO ENSINO DA MATEMATICA:
A EXPERIENCIA DA ESCOLA DE APLICACAO DA UFPA

Irene Castro Pereirat?

Valéria Risuenho Marques*
Cristiane Ruiz Gomes**

Paulo Vilhena da Silva*>

Silvia Danielle da Cunha Smith*¢
Edilson dos Passos Neri Junior*’

INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo realizar um relato de experiéncia
de aspectos do percurso formativo de residentes do subprojeto
Matematica, do Programa de Residéncia Pedagégica da Universidade
Federal do Para (UFPA). Esse subprojeto ¢ composto de quatro nucleos,
a saber: Belém (dois nucleos), Abaetetuba ¢ Cameta.

Os nucleos do subprojeto Matematica propostos pelo Instituto
de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI) e pelo Instituto de

Ciéncias Exatas e naturais (ICEN), de Belém, desenvolveram projetos na
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Escola de Aplicagdo da UFPA (EA), visando a melhoria de desempenho
dos alunos, ndo sé na disciplina de Matematica, mas em todas as
disciplinas que envolvem raciocinio légico. Trabalharam com este
objetivo, 17 residentes, alunos dos cursos de Licenciatura integrada em
Ciéncias, Matematica e Linguagens e da Licenciatura em Matematica da
UFPA, bolsistas CAPES edital 6/2018. As atividades dos estagiatios
foram supervisionadas por dois docentes preceptores da EA e quatro
docentes orientadores, professores da UFPA.

O foco dos projetos foi ajudar os alunos da escola a superarem as
dificuldades enfrentadas ao fazerem a mudanca de nfvel no ensino, tanto
de Ensino Fundamental 1 para Ensino Fundamental II, quanto de
Ensino Fundamental 11 para o Ensino Médio. Enfatizamos que tanto os
professores orientadores, quanto os preceptores, tinham como foco a
qualificacio da formagdo de futuros professores, com olhar para os

conteudos de matematica entrelacados as praticas pedagdgicas.

A RELEVANCIA DE PRATICAS INOVADORAS NAS AULAS
DE MATEMATICA

A Matematica por vezes é vista como um “bicho papio” em
nossas escolas: uma disciplina de dificil compreensao, reservada para
poucos iluminados. Segundo pesquisadores e educadores, essa visao é
causada e até refor¢ada pela maneira pela qual essa disciplina ¢ ensinada:
aulas que visam a mera memorizacio, favorecendo a resolu¢io de listas
de exercicios e deixando pouco espaco para que os alunos expressem
seus raciocinios e sua criatividade (SERRAO; CARVALHO, 2011,

CONDESSA, 2015; CRUZ; SANTOS; FONSECA, 2017).
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Nesse sentido, o ensino da Matematica é sempre alvo de pesquisas
que buscam de alguma forma inovar a atividade do professor, tendo em
vista um melhor aprendizado por parte dos alunos, que podem ser
representadas pelas diversas Tendéncias em Educacio Matematica,
como a Modelagem, a Etnomatematica, a Resolu¢io de Problemas, o uso
de Jogos e objetos matematicos no ensino, entre outras, que visam tornar
o discente critico de seu aprendizado, ativo e criativo nas aulas
(TURRIONI, 2004; CRUZ; SANTOS; FONSECA, 2017).

Por outro lado, segundo Raupp (2009), metodologias inovadoras
devem incluir o uso de novos e diversos recursos como computadores,
jogos, videos, etc., mas salienta que ndo basta que os professores incluam
tais recursos em suas aulas, ¢ necessario que os docentes compreendam
o papel desses materiais em suas aulas, pois devem explorar o
desenvolvimento de estratégias, a comprovagdo, a justificativa, a
argumentacio, o espirito critico e o favorecimento da criatividade, isto ¢,
inovar parte também da postura do professor e niao apenas do uso de
objetos de ultima geracio.

Assim, a inova¢io em sala de aula depende de uma boa formacio
do professor e de formagdes continuadas, que preparem o docente para
o uso de diferentes metodologias, que considerem o aluno como parte
das atividades de sala aula, trabalhando para formar cidaddos criticos
(TURRIONI (2004), RAUPP (2009), SERRAO; CARVALHO (2011),
CONDESSA (2015). Sobte o trabalho docente, Serrao e Carvalho (2011,
p. 6) afirmam que o professor “deve ser reflexivo, flexivel, critico e inovar

na busca de novos caminhos que favorecam a aprendizagem, visando a
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qualidade das suas agbes pedagdgicas em todas as suas dimensdes
cientifica técnica, humana e cultural e politica”.

Nesse sentido, o Residéncia Pedagégica tem contribuido na
formacio dos futuros professores que ensinam Matematica, na medida
em que proporciona o aprendizado de métodos diferenciados, como a
resolucdo de problemas, e o uso de diversos recursos para as aulas, como
jogos e objetos, a0 mesmo tempo que contribui para a pratica dos
professores que ja atuam nas escolas, pelas trocas de experiéncias entre
professor e residentes. Conforme argumentam Boavida e Ponte (2002) o
trabalho colaborativo (a exemplo do Programa Residéncia Pedagdgica)
permite aprendizagens mutuas, aumentando as possibilidades de éxito no

enfrentamento dos desafios que surgem.

METODOLOGIA

O Programa Residéncia Pedagogica na Escola de Aplicacido da
UFPA, Nucleo de Matemitica, teve dois subprojetos, a saber: "Ensino
de matematica no 6° ano do Ensino Fundamental: experiéncias
formativas por meio da residéncia pedagdgica", vinculado ao Nucleo de
Matemitica do Instituto de Educa¢do Matematica e Cientifica, em que
os residentes atuaram em turmas do 6° ano do Ensino Fundamental; e o
"Residéncia Pedagégica UFPA/Matematica/ICEN", vinculado ao
Nucleo de Matematica do Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais, com
atuacio no 1° ano do Ensino Médio, ambos institutos da Universidade

Federal do Para.
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Os subprojetos apresentam como objetivo geral articular a teoria
e pratica dos discentes do curso de Licenciatura em Matematica e da
Licenciatura Integrada, de modo a conduzi-los ao aperfeicoamento de
sua formacido académica a partir de vivéncias pedagogicas necessarias a
profissionaliza¢do docente, bem como conduzir atividades didaticas que
visem contribuir com o processo de ensino e aprendizagem dos
envolvidos no projeto.

No que se refere as a¢oes do subprojeto vinculado ao IEMCI,
inicialmente a preceptora, em um periodo do subprojeto denominado
ambientacdo, junto com 7 residentes, realizou um teste de sondagem
com os alunos que frequentavam o 5° ano do Ensino Fundamental, no
segundo semestre do ano letivo de 2018, de modo a identificar lacunas
em relagio a aprendizagem de objetos matematicos referentes ao Ensino
Fundamental (1° ao 5° anos).

De posse dos resultados, planejaram juntos, com a colaboragio da
professora-otientadora do nucleo, projeto de pesquisa intitulado "O
Ensino da Matematica através de Oficinas de Aprendizagem para alunos
do 6° ano do Ensino Fundamental II", contemplando atividades que
viessem ao encontro das necessidades diagnosticadas. As a¢oes desse
projeto de pesquisa foram direcionadas a um grupo de alunos que
apresentavam maior grau de dificuldade.

Aos alunos matriculados em turmas do 6° anos do Ensino
Fundamental, ao todo 3, os residentes atenderam um total de 90 alunos
nos horarios do turno em que frequentavam a escola. A interagio em sala

de aula ocorreu por meio de orientacSes individualizadas, tendo
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momentos em que assumiram regéncia, sob a supervisiao da preceptora,
e puderam utilizar, sobretudo, materiais manipulaveis elaborados por eles
proprios para proporcionar a interacio dos alunos com alguns objetos
matematicos.

Quanto ao projeto, este iniciou no primeiro semestre de 2019 e
contemplou momentos de estudo, planejamento, elaboracio de materiais
manipulaveis e atendimento aos alunos no contra-turno, avaliagdo de
atividades implementadas junto aos alunos. Os residentes também foram
estimulados e incentivados a escreverem sobre seus aprendizados, como
uma oportunidade de pensarem e repensarem sobre a pratica vivenciada.
E preciso enfatizar que a relacio intrinseca entre teoria e pratica foi uma
constante na vivéncia dos residentes.

No ambito do subprojeto vinculado ao ICEN, também foi
realizado no segundo semestre do ano letivo de 2018, um teste
diagnéstico com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental para
identificar lacunas na aprendizagem matematicas, para que, de posse do
diagnéstico, fossem propostas atividades que objetivassem a superacao
dessas lacunas.

No primeiro semestre de 2019, acompanhados e orientados pelo
preceptot, em colaboracdao com os professores-orientadores do ICEN, 8
residentes colocaram em pratica a atividade que denominaram
"nivelamento". Nesse nivelamento foram atendidos 120 alunos do 1° ano
do Ensino Médio que foram divididos em quatro grupos com 30 alunos
¢ destes, cada residente ficou responsivel pela orientagio,

acompanhamento e desenvolvimento de atividades com propostas
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inovadoras para o ensino da matematica. Antes de iniciar as atividades
do nivelamento, aplicaram um teste de sondagem, em que participaram
os 120 alunos. Apés 4 semanas de atividades realizaram novo teste, em
que 108 alunos participaram. Os testes foram utilizados para quantificar,
em forma de porcentagem, a melhoria dos alunos em relacdo a
aprendizagem de cada objeto matematico trabalhado.

Na sequéncia traremos um recorte de parte das atividades que
cada preceptor, de ambos os nucleos, desenvolveu junto com seus

residentes.

A EXPERIENCIA NO 6° ANO

Durante o ano letivo de 2019 na Escola de Aplicagdo da UFPA,
sob a orientacdo de uma preceptora, docente de matematica de turmas
do 6° ano do Ensino Fundamental, os residentes do Programa Residéncia
Pedagégica realizam diversas atividades no campo de estigio e
participam ativamente do projeto de ensino O Ensino da Matematica
através de Oficinas de Aprendizagem pata alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental II. A seguir destacamos atribui¢des dos residentes na

EAUFPA:

e DParticipar de reunides de planejamentos das aulas, em que
tivemos momentos de estudo de objetos matematicos (conteudo
especificos do 6° ano e outros)

e Acompanham os momentos sala de aula, observam e auxiliam
os alunos em suas tarefas individuais e em grupo, auxiliando-os
dentro de suas possibilidades e sempre interagindo com a
professora — preceptora.

e Ministram aulas e corre¢io de atividades programadas.
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e Elaboracio de material para aulas (exercicios, tabelas, atividades,
dentre outras)

o Cotrecio e avalicdo de instrumentos  avaliativos,
supervisionados pela preceptora.

e Os estagiarios vém desenvolvendo adaptacdes de jogos e
atividades para as oficinas do projeto, sendo eles os
corresponsaveis pela elaboragio de regras, materiais e
orientag¢Oes sobre os jogos e dinamicas realizadas.

e Ministram as oficinas de aprendizagem no turno da manha junto
com a professora-preceptora para alunos que apresentam
dificuldades com a matematica.

e Elaboragdo de material didatico-metodolégico utilizado nas
oficinas do projeto.

Tabela: Producio didatico-metodolégico

TIPO DE =
PRODUCAO DIBSCIICAO
Abaco

Tabela pitagorica
Slides para aula sobre
Historia dos Nimeros

ANENEN

Material didatico

Bingo da Adicao

Bingo da Multiplica¢do
Jogo da Memoria
envolvendo potencia¢io
v Jogo da Velha envolvendo
Raiz quadrada

Da tabuada
Dos multiplos

AN

Jogos Educativos

AN

Dinimicas

O projeto, anteriormente citado, além se ser considerado um
projeto de ensino também se inclui como colaborativo dentro da
unidade, pois os estagiarios do RP colaboram ativamente com o referido
projeto e recebem orientagbes tedricas, metodoldgicas e praticas para
poderem atuar efetivamente no desenvolvimento das atividades.

Oportunizaram aos graduandos o estimulo a articulagdo entre teoria e
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pratica nos cursos de licenciatura da UFPA e induziram melhorias na
formacido de professores/as e nos processos de ensino-aprendizagem nas
escolas parceiras das redes publicas.

Assim se mantém de acordo com o regimento interno da
EAUFPA que versa em seu regimento no Art.1°, sobre a finalidade da

escola que ¢ de:
(...) atuar como campo de estagios, visando a produgio,
sistematizagdo e socializa¢io do conhecimento por meio
do ensino, da pesquisa e da extensdo, configurando-se
como espago de formagdo profissional, inovagio
pedagogica, que atua em niveis e modalidades da
Educacio Basica. (EAUFPA, 2008).
O desenvolvimento do projeto fomentou o processo colaborativo
de estagiarios do RP na escola de maneira diferenciada, quanto a
oportunidade de vivéncias praticas e de didlogo com estudantes, bem
como, em relagio com a coordenadora do projeto, também professora
das turmas do 6° ano. Em relacio a trabalhos colaborativos Costa (2006)
destaca que “uma vez estabelecida a colaboracdo entre os pates, surgem
oportunidades para reflexdo compartilhada, o aprendizado mutuo e o
desenvolvimento profissional”, essa colaboragio vem se mostrando
expressiva no contexto do residéncia pedagogia em matemadtica na

EAUFPA, pois os estagiarios acompanham e participam dos momentos

de elaboraciao de atividades até 4 pratica pedagdgica com alunos.

A EXPERIENCIA COM O ENSINO MEDIO

O presente trabalho é o produto das atividades desenvolvidas

pelos residentes de Matematica na Escola de Aplicagdo da Universidade
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Federal do Para, cujo objetivo era investigar a compreensao de alguns
conceitos elementares de aritmética e geometria por parte dos alunos do
primeiro ano do ensino médio. Esta investigacdo ocorreu entre os meses
de abril e maio de 2019 e atendeu cerca 120 alunos e foi dividida em trés
etapas.

A primeira etapa da investigacdo consistiu em uma sondagem,
com intuito de analisar quais conceitos matematicos adquiridos no
ensino fundamental os alunos possufam maior dificuldade de
compreensdo. Para a realizacio desta sondagem, os residentes e o
preceptor, professor de matematica reuniram-se para elencar que
conceitos estudados no ensino fundamental sdo frequentemente
utilizados no primeiro ano do ensino médio. Com isso, elencou-se os
seguintes temas: operagdoes com numeros racionais, regra de trés simples,
razio e propor¢ao, perimetro e area de triangulos e quadrilateros.

A partir da definicio destes temas, para identificar possiveis
dificuldades de compreensio por parte dos alunos, os residentes
elaboraram um instrumento analitico-discursivo, composto de cinco
questdes que buscavam mapear habilidades especificas dos temas listados
anteriormente. O primeiro item do instrumento de sondagem buscava
identificar se os alunos possufam a habilidade de resolver expressoes
numéricas com nimeros inteiros e fracGes e analisar qual a compreensio
dos alunos acerca da divisdo por zero. O segundo item buscou identificar
a habilidade dos alunos em realizar operagbes de radiciagio e
potenciacio. O terceiro item buscou identificar a habilidade dos alunos

em relacionar o conceito de razdo e proporcao aplicado a geometria. O
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quarto item buscou identificar especificamente a habilidade de realizar
operacOes com fracdes de denominadores diferentes. Finalmente, o
ultimo item buscou identificar a compreensiao do conceito de area do
triangulo.

Ap6s a aplicagio do instrumento de sondagem, os residentes
analisaram e tabularam os dados e identificaram que mais de 90% dos
alunos apresentaram dificuldades em resolver o primeiro e terceiro item.
Esta dificuldade deu-se quando o aluno deveria saber a ordem de
prioridade das operaces ao resolver uma expressio numérica. J4 no
segundo item, aproximadamente 50% dos alunos encontraram
dificuldades em calcular a soma entre duas fracées de denominadores
diferentes, ja que este item exigia do aluno a habilidade de calcular o
minimo multiplo comum (MMC). No quarto item, cerca de 65% dos
alunos resolveram corretamente o problema, que deveria ser resolvido
utilizando uma regra de trés simples. Finalmente, cerca de 48% dos
alunos nio conseguiram resolver o quinto item e o deixaram em branco.

De posse destes dados, os residentes elaboraram uma sequéncia
didatica de seis aulas, ministradas ao longo de quatro semanas, em que
os conceitos de fragoes, poténcias, radiciagdo, regra de trés simples,
petimetro e area das figuras planas foram abordados a partir da resolucio
de problemas, iniciando assim, a segunda etapa da investigagao.

Na etapa de nivelamento, os alunos foram divididos em pequenas
turmas, de modo que cada residente pudesse desenvolver as atividades
planejadas de forma mais direcionada com cada grupo de alunos. Ao

longo de cada uma das aulas, os alunos eram estimulados a resolver os
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problemas propostos e a partir disto, refletir sobre o processo que os
levou ao resultado.

Ap6s esse perfodo de implementagdo da sequéncia didatica, os
residentes desenvolveram um segundo instrumento de sondagem, que
compoOs a terceira etapa da investigagdo. Este novo instrumento foi
elaborado com a mesma quantidade de itens e com os mesmos temas do
primeiro instrumento, que foi aplicado junto aos alunos apés as seis aulas
de nivelamento. Observou-se que apds a implementacdo da sequéncia
didatica, houve um aumento de mais de 60% no desempenho dos alunos,
ou seja, seis em cada dez alunos acertaram pelo menos 4 itens do novo
instrumento.

A partir desta investigacdo foi possivel observar a interagdo entre
os residentes e os alunos a partit da pratica docente. Esta pratica
envolveu a observacio das turmas, a produgio de materiais didaticos e a
ministracio da sequéncia didatica a partir da resolugio de problemas.
Neste contexto, o projeto residéncia pedagdgica proporcionou aos
residentes um momento de integracdo entre os saberes matematicos e
saberes pedagogicos, contribuindo dessa forma, para a formagao docente

destes licenciandos.

CONSIDERACOES FINAIS

A participacdo dos residentes bolsistas nas a¢des do Programa
Residéncia Pedagégica do componente curricular matematica,
envolvendo os nticleos Matematica/IEMCI e Matemitica/ICEN,

permitiu a observagio, diagnéstico de dificuldades, estudo, pesquisa,
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proposi¢ao de planos de intervencido, avaliagio e reflexdo sobre os
aspectos evidenciados durantes os petiodos de regéncia. Tal participagio
foi relevante para potencializar momentos que qualificaram o percurso
formativos desses residentes.

Neste percurso também tiveram a oportunidade de conhecer e
vivenciar o cotidiano escolar nos seus diferentes aspectos, pois
participaram de reunides pedagdgicas, planejaram com seus preceptores
e professores orientadores, interagiram com coordenacdo pedagogica,
participaram de eventos e socializa¢es na escola campo e, sobretudo,
tiveram mais tempo de regéncia e interacio com os alunos no periodo
em que auxiliaram os preceptores em suas aulas.

Consideramos, deste modo, que a experiéncia dentro do
Programa contribuiu sobremaneira para a formacio de professores que
refletem sobre a propria pratica e que atentam para as reais dificuldades
dos alunos para fazerem proposicdes inovadores propiciadoras de

melhorias nas aprendizagens dos alunos.
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INTRODUCAO

O Programa Residéncia Pedagégica (PRP) representa uma das
acoes formativas que compoem a Politica Nacional de Formacio de
Professores do Governo Federal tendo por finalidade induzir o
aperfeicoamento da pratica nos cursos de licenciatura a partir da imersao
do licenciado nos espagos escolares da Educacao Basica (CAPES, 2018).
Giglio e Lugli (2013, p. 65) definem como imersio o “vinculo do
residente com as escolas-campo de forma intensa, sistematica e por um
petiodo limitado™.

A finalidade do PRP ¢é a formacio inicial dos estudantes com foco
na aprendizagem situada na graduac¢io, em proximidade com as praticas
docentes da escola publica. A aproximac¢io do aluno com a organizacio
da escola, pratica e trabalho docente possibilita ao residente, reflexdes
acerca da profissionalizacio e seu exercicio. Neste caso, o PRP prevé a

mediacio de um professor formador e um preceptor que atua na

48Professora adjunta da UFPA em Altamira, Docente Orientadora do PRP — nucleo
pedagogia Altamira. E-mail: itlanda@ufpa.br

#Professora adjunta da UFPA em Altamira, Faculdade de Educac¢io e Coordenadora da
Comissio de Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Pedagogia. E-mail:
leiafreitas@ufpa.br
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formacio e supervisdo das atividades, dando, portanto, “qualidade a essa
experiéncia, que nio conta necessatiamente com “modelos de exceléncia
profissional”, mas aposta na capacidade da universidade e das escolas de
compartilhar seus desafios e saberes, qualificando-se mutuamente para a
formacio inicial e continua dos profissionais da educagio” (FARIA;
PEREIRA, 2019, p. 9).

Segundo Faria e Ferreira (2019, p.1), de modo geral,

a ideia de residéncia pedagdgica faz mencao a
residéncia médica na formagdo complementar dos
cursos de Medicina. No Brasil, essa ideia também
pode ser encontrada no uso de expressées como
residéncia educacional, residéncia docente e
imersdo docente, aplicando-se tanto a formagao
continuada quanto a formacdo inicial de
professores.

Em mar¢o de 2018, o Ministério de Educacao (MEC), por meio
da Coordenagiao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior®
(CAPES), langou o Programa de Residéncia Pedagégica (PRP), descrito
no edital 6/2018, com objetivo de selecionar Institui¢coes do Ensino
Superior (IES) publicas, privadas sem fins lucrativos ou privadas com
fins lucrativos que possuam cursos de Licenciatura participantes do
Programa Universidade para Todos (Prouni), para “implementagio de

projetos inovadores que estimulem articulagdo entre teotia e pratica nos

500 Programa de Residéncia Pedagdgica foi estabelecido pela Portaria CAPES 38/2018,
por meio da Diretoria de Formacdo de Professores da Educacio Basica (DEB). O
Programa selecionou na terceira etapa um total de 242 Institui¢des de Ensino Superior
pata atuarem como polos do PRP. Os dados da selegio foram disponibilizados no site:
http:/ /www.CAPES.gov.bt/images/ stories/download/ editais/ resultados/01082018_R
esultado_0744166

_RESULTADO_TERCEIRA_ETAPA___ PAGINA_DA_CAPES.pdf. Acesso em: 18
de novembro de 2018.
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cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de
educagio basica” (CAPES, 2018, p. 1).

Neste mesmo ano, a Universidade Federal do Para (UFPA)
concotreu ao certame, tendo aprovado o Projeto Institucional de
Residéncia Pedagdgica, constituindo-se no maior projeto do Estado do
Para, composto por onze subprojetos de Cursos de licenciatura que
habilitam egressos com os seguintes componentes curriculares: Biologia,
Quimica, Educacao Fisica, Geografia, Histéria, Lingua Portuguesa,
Fisica, Sociologia e Matematica; duas licenciaturas (Educacao do Campo
e Pedagogia). Somam-se 32 nucleos em dez municipios atendidos —
Altamira, Acara, Ananindeua, Abaetetuba, Belém, Braganca, Breves,
Cameta, Mocajuba e Oeiras do Para. O Projeto Institucional envolve as
redes Municipal, Estadual e Federal de ensino; apresenta um ndmero
expressivo de 1.072 participantes, sendo 55 Docentes orientadores, 96
Preceptores, 768 Residentes com bolsa e 153 Residentes sem bolsa
(UFPA, 2018).

No Campus de Altamira, participaram da selecdo referente ao
edital 6/2018 — CAPES, os cursos de licenciatura em Pedagogia, Ciéncias
Biolégicas e Geografia. O Subprojeto do de Licenciatura em Pedagogia
contempla a imersdo de 29 alunos-residentes em trés escolas-campo: a
Escola Municipal de Ensino Fundamental Gondin Lins, Escola
Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Prof* Maria
Farias Ferreira e Escola Municipal de Ensino Fundamental Princesa do

Xingu.
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Na escola-campo, os alunos elaboram intervengdes sob a
orientagio do preceptor e com o apoio do professor orientador,
constituindo-se em acles planejadas e coletivas acerca da
problematizacio e teotizacio resultante da ambientagao, das observagoes
e registros do cotidiano escolar (FARIA; PEREIRA, 2019). Essas a¢oes
criam possibilidades de aproximagao entre teoria e pratica, estabelecendo
pontos de convergéncia ou de tensdao entre o set, o sentir, o saber e o
fazer docente.

Para Cunha (2005, p. 105), nos fazeres docentes as representagoes
culturais e sociais refletem o ser, o sentir e o saber, pois sio permeados
por “prazer, entusiasmo, exigéncia, principio e valores” que orientam a
concep¢ao de sujeito e de educacio, bem como, os referenciais
epistemoldgicos, tedrico-metodolégicos e didaticos. Neste sentido, o ser
e o sentir do professor sio mais que um sentimento, sdo atitude. E acdo
que desencadeia um saber-fazer bem e ndo um fazer o bem.

A posicao de Rios (2010, p. 54) a este respeito é que “a qualidade
da educagio tem sido constantemente prejudicada por educadores
preocupados em fazer o bem, sem questionar criticamente sua agao”.
Esta atitude é impensada e assume uma visio equivocada de um
compromisso afetivo e espontineo de bondade passiva. O fazer bem, a
que se refere a autora, ¢ uma acio pratica responsavel, porque requer do
educador posicionamentos politicos sobre o tipo de homem que se quet
formar e sobre o tipo de sociedade para o qual este homem estd sendo
formado. A diferenca acontece quando o professor se compromete

também com a educacdo dos desfavorecidos historicamente. Assim, a
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educacio é entendida na sua forma mais ampla, sendo, portanto, uma
prioridade da pratica e ndo apenas um discurso.

O saber-fazer, segundo a autora, é resultado de um processo de
formacio e profissionalizacio docente articulado aos encontros de
reflexdo sobre a pratica. Esse posicionamento coaduna com o
pensamento de Névoa (2008, p. 28), quando afirma que “a formagio de
professores deve estar marcada por um principio de responsabilidade
social, favorecendo a comunicagdo publica e a participagdo profissional
no espaco publico da educacio”.

Nacarato (2016, p. 713) afirma que a formagao de professores é
operada pela parceria universidade-escola, e “precisa ser uma construcio
coletiva, pautada no respeito e na abertura ao didlogo”. Contudo, ndo ha
receita para a realizacdo desse processo, ele é construido diariamente, a
partir das discussGes de ag¢bes articuladas entre ensino, pesquisa e
extensdo. Assim, a relacio universidade-escola constitui, no ambito
macro das politicas publicas educacionais, espaco de singularidade
institucional da formacdo docente. No micropolitico, ela promove “a
analitica das formacbes do desejo no campo social” (AGUIAR;
ROCHA, 2007, p. 60).

Com foco no campo da formacio docente, neste estudo
problematizamos: como o Programa de Residéncia Pedagogica, por meio
da parceria Universidade-Escola, contribui para a formacdo inicial e
continuada dos professores considerando as condi¢oes objetivas em que
o saber-fazer pedagdgico se materializa? Nosso objetivo central foi

identificar como a aproximacao entre a Universidade-Escola permite um
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trabalho colaborativo entre académicos e preceptores das escolas-campo
a partir de uma reflexio sobre as contribui¢des do PRP a formacio inicial
e continuada de professores, de modo a erigir elementos de resiliéncia ao
trabalho docente frente ao desenho atual observado nas politicas

educacionais do Estado.

MATERIAL E METODOS

Metodologicamente, investimos em pesquisa qualitativa
participante, orientada inicialmente por um levantamento das demandas
das escolas-campo nas tematicas na area das politicas curriculares,
educacio diferenciada, planejamento pedagdgico e metodologias de
ensino no campo da Educacio Infantil, Ensino Fundamental e Educacio
Inclusiva. Esses eixos subsidiaram as oficinas pedagdgicas destinadas a
formacio dos professores e dos alunos-residentes, bem como o
acompanhamento das a¢des desenvolvidas com a perspectiva de
promover discussdes para nortear a elaboracdo de um projeto
pedagogico diferenciado.

A metodologia de oficina pedagdgica constitui-se como espago de
constru¢iao coletiva do conhecimento, de diagnéstico e analise da
realidade, de enfrentamentos e trocas de experiéncias que possibilitam
participagdo e interagdo entre os atores sociais envolvidos na atividade.
Esse tipo de metodologia, de perspectiva qualitativa, centra-se na
problematizacio e na reflexio, pontos chave para o comprometer-se € 0

agir, como destaca Candau (2003, 1995).

131



Programa Residéncia Pedagdgica/UFPA: InvestigacOes e Reflexdes tedricas

Neste sentido, a oficina pedagdgica é compreendida como
integracdo produtiva de saberes e conhecimentos a partit de uma
realidade concreta, configurando-se como uma estratégia de formacio
privilegiada, 2 medida que configura: “[...] espacos de construcio coletiva
de um saber, de anilise da realidade, de confrontacdo e intercambio de
experiéncias, de exercicio concreto dos direitos humanos” (CANDAU;
ZENAIDE 1999, p. 24). Como performances pedagbgicas, as oficinas
foram subsidiadas por fundamentagdo tedrica acerca da formagio
docente, que serviu de referéncia para o estudo aprofundado das atuais
politicas de curriculo, a exemplo, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Em relacdo a construc¢do e ao planejamento das oficinas de
formacio continuada, estas estio sendo organizadas a partir das
orientagoes propositivas de Candau (2003) quando afirma que o
desenvolvimento das oficinas pedagdgicas precisa ser organizado a partir
de trés fases basicas: a) sensibilizagdo — momento que representa a fase
concreta e real articulada as vivéncias que constituem o universo dos
sujeitos sociais, as relacbes pessoais e interpessoais, relacdes essas que se
constituem pré-requisitos para se mobilizar atitudes, anseios em relagdo
aos direitos a educagio; b) percepgio — essa fase é orientada por agoes
interdisciplinares que oportunizem situagdes  problematizadoras,
orientando os sujeitos a buscarem conhecer e desvelar questdes que
perpassam as praticas educativas no contexto educacional; c) reflexdo —
nesse nivel hd a necessidade de um investimento que vai além da

sensibilizacdo e percepc¢do, demandando esfor¢o tedrico e debates
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fundamentados no arcabouco legal relativos as politicas educacionais,
bem como, a apresentacio de problemas emergentes que obsecram
mobilizagbes e novas conquistas legais como medidas para buscar

possiveis solugdes.

RESULTADO E DISCUSSOES

A imersio dos alunos nas escolas-campo no ambito do PRP
considerou as atividades dos Estagios Supervisionados previstos no
Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia, da Universidade Federal do
Para, Campus Universitario de Altamira, orientados pelas autoras,
constituindo-se de atividades de formacido tedrico-pratica, visando
promover o desenvolvimento de competéncias e habilidades basicas,
gerais e especificas, bem como de atitudes formativas para o exercicio
profissional socialmente comprometido (PPC, 2010).

Conforme a Lei n.° 11.788, de 25 de setembro de 2008, que o
define como um “ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo
do estudante” (BRASIL, 2008), complementada pela Resolucio n.°
4.262, de 22 de marco de 2012, do Conselho Superior de Ensino e
Pesquisa (CONSEPE) da UFPA, o objetivo dessa atividade curricular é
propiciar a formacio de docentes capazes de compreender/interpretar o
espaco escolar e a organizacdo do trabalho pedagdgico enquanto
instituicdo inserida no contexto histérico-social articulada a realidade
politica, social, cultural, econémica e educacional brasileira,

desenvolvendo fazeres pedagdgicos na Educacio Infantil, no Ensino
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Fundamental (anos iniciais), na Educa¢do de Jovens e Adultos-EJA
(Primeiro Seguimento — 1* e 2* Etapas), na Educacio do Campo; na
Gestao e Coordenagio Escolar e em ambientes nao escolar (PPC, 2010).

Assim, a parceria Universidade-Escola, aqui constituida por
meio dos Estagios Supervisionados no ambito do PRP, constituiu-se
como possibilidade para compreender a construcio dos processos
educativos em diferentes tempos e ambientes pedagdgicos, permitindo
aos alunos-residentes vivenciar a realidade a partir de outro angulo, e
perceber como funciona e se organiza a instituicio escolar, bem como, a
importancia da proposta pedagogica para o desenvolvimento de uma
educac¢io de qualidade. Ademais, foi possivel perceber que o processo de
ensino e aprendizagem ¢é mediado pela acdo do professor, de modo a
propiciar uma formacao mais abrangente e significativa.

Nessa direcdo, o papel da Universidade é redimensionado a
medida que abre seu espago formativo para o didlogo, pois como Santos
(2005, p. 33) destaca, ¢ necessario “vincular a Universidade a educagido
basica e secundaria”, pois o afastamento entre o campo académico e o
campo escolar concorre para o enfraquecimento frente a qualquer
tentativa de transformagdo tanto na Universidade quanto na escola. A
proximidade entre Universidade e as escola da Educacio Biésica
permitiram o ressignificar o profissional docente, tanto o professor
orientador como os preceptores que contribufram com as agbes
formativas nos espagos escolares, pois possibilitou a construcio do

didlogo pertinente entre as diferentes formas de conhecimentos.
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As oficinas de formagio continuada realizadas pelas autoras tanto
no espaco da UFPA/Campus de Altamira quanto nas escolas-campo de
estagio consideraram, além das discussoes acerca do cotidiano escolar, os
aspectos epistemoldgicos, didaticos e pedagdgicos do ambito académico,
gerando situacGes de aprendizagens significativas com respeito a
diversidade sociocultural dos sujeitos imbuidos em seus espacos
formativos — alternativa democratica para orientar a elaboracio de um
projeto pedagdgico emancipatério (ARROYO, 2006). Também permitiu
o desenvolvimento de a¢bes formativas e propositivas, com destaque
para dois eixos fundamentais:

1) qualificacio dos profissionais da educag¢io em relacio a sua
pratica docente autbnoma, com a petspectiva de articular elementos da
pesquisa aos conhecimentos previstos na BNCC, de forma reflexiva. As
acoes formativas da primeira oficina pedagdgica tiveram como eixo as
politicas educacionais implementadas na Educagdo Basica, enfatizando
as orientacoes da BNCC, pontuando as contradi¢des presente neste
documento curricular tido como instrumento orientador do Projeto
Pedagégico e consequentemente, da organizacio do trabalho docente.
Foram organizados Grupos de estudos por areas de conhecimento —
BNCC das escolas-campo, para analise dos limites interpostos por essa
politica, no que tange as auséncias das discussdes referentes a
Diversidade Sociocultural dos diferentes sujeitos coletivos presentes no

contexto educacional das escolas do campo e da cidade de Altamira —

PA.
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2) fortalecimento do Curso de Graduagao em Licenciatura em
Pedagogia por meio de praticas colaborativas no processo dos estigios
supervisionados, como possibilidade de reflexdo partilhada de
aprendizagem profissional, de problematizacgio e producio de
conhecimentos por meio de uma postura investigativa e reflexiva. Nesse
aspecto, o estagio passou a ser compreendido como momento de
insercio e de interlocu¢do do residente no campo de atuagio,
consubstanciando-se em objeto de pesquisa, de experimentagdao, de
interpretac¢io e reflexdo critica o que aponta para “o desenvolvimento do
estagio como uma atitude investigativa, que envolve a reflexdo e a
intervencdo na vida da escola, dos professores, dos alunos e da
sociedade” (PIMENTA e LIMA, 2010, p.34).

As discussées que otrientaram as a¢Oes formativas propostas no
decorrer da oficina sobre BNCC, que aconteceu em dois dias, permitiram
um debate proficuo sobre o solo pantanoso que as orienta¢Ses
curriculares prescritas no documento em questdo trazem em seu
discurso. Com a perspectiva de transcender a ideia simplista de
apresentar aos docentes e resistentes, as sugestdes orientadoras desse
documento e seu modus operand; no contexto escolar, foram desenvolvidas
reflexdes coletivas em relagdo a concepgao de curriculo, competéncias e
habilidades subjacentes a esse documento, provocando os professores e
residentes a analisar a forma arbitraria e centralizadora do tratamento
dado ao campo curricular. Essa dinamica possibilitou a compreensio de
curriculo como um artefato cultural, historicamente situado, nio

devendo ser dissociado do contexto social, pois, as discussdes sobre o
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curriculo incorporam, com maior ou menor énfase, discussdes sobre os
conhecimentos escolares, sobre os procedimentos e as relagdes sociais
que conformam o cendrio em que os conhecimentos se ensinam e se
aprendem, sobre as transformacGes que desejamos efetuar nos alunos e
alunas, sobre os valores que desejamos inculcar e sobre as identidades
que pretendemos construir (...) (MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 18).

Quanto as agOes referentes a realizacio dos estigios
supervisionados a partir da Residéncia Pedagogica, possibilitaram a
Faculdade de Educacio (FAE), Campus Universitirio de Altamira
reestruturar os estagios supervisionados, previsto no Projeto Pedagdgico
de Curso (PPC) de Pedagogia no campo da Educac¢io Infantil, Ensino
Fundamental (anos iniciais), Educa¢io Inclusiva e Educa¢ido do Campo,
resultando na elaboragio do Regimento de Estigio Supervisionado da
FAE. Esse repensar do campo de estagio obrigatério como componente
curticular, propiciou aos estudantes/residentes apropriar-se dos
planejamentos orientados por sequéncias didaticas e projetos
interdisciplinares, articulando-as a partir de uma compreensdo mais
abrangente das agOes epistemoldgicas, didaticas, metodoldgicas que
envolvem as praticas, bem como os processos de gestao do sistema de
ensino, da escola e da sala de aula.

Porém, existem diferentes fatores que ainda concorrem para o
descompasso da relagio Universidade-Escola, refletindo  assim,
posicionamentos dissonantes quanto as percepgdes que assinalam uma
“tradicdo de vinculacio fragil”, segundo apontam Giglio e Lugli (2013,

p. 63), entre as universidades e escolas da Educagao Bésica, a medida que
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essa parceria esbarra, algumas vezes, em tendéncias burocraticas que
secundarizam as a¢Oes académicas no que diz respeito a organizacio do
trabalho pedagogico.

Entendemos que essas situagdes que envolvem a questio
curricular e as praticas docentes, precisam transcender essas orientagoes
pragmaticas e instrumentais assumidas pelas Secretarias Municipais de
Educacio. Essa convergéncia em favor de um curriculo padronizado nio
comunga com um curriculo plural defendido pela academia, pois essas
praticas descontextualizadas, que ainda estdo presentes no cotidiano
educativo, comprometem a qualidade das a¢Oes formativas propostas.
Isso denuncia a auséncia de uma politica de formac¢io continuada que
contemple as especificidades dos modos de vida dos diferentes sujeitos
coletivos, seus conhecimentos culturais e saberes que sdo inviabilizados
no cotidiano da sala de aula, desestabilizando desse modo, a construcio
da identidade do estudante (ARROYO, 2006).

Essas lacunas também refletem as condi¢bes precarias em que
muitas escolas- campo se encontram, quando nao siao possibilitadas
condi¢cGes minimas e necessarias ao processo de ensino e aprendizagem
no espago escolar, que vio desde a qualificacio dos professores, os
conteddos escolares, as metodologias de ensino, incidindo em diferentes

desafios quanto as questdes curriculares.

CONSIDERACOES FINAIS
A inserc¢do dos académicos do Curso de Pedagogia da UFPA no

PRP tem proporcionado oportunidades de vivéncias cotidianas no
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contexto da escola publica, resultando em formagdo profissional mais
critica. Igualmente, tem gerado a construcio de saberes diferenciados no
que tange a educagdo do campo, requerendo sensibilidade para o trato
das questoes locais, em razdo dos inumeros problemas oriundos da
localizagdao geografica, aspectos social, cultural e politico; ademais, ao
articular teoria e pratica, o programa provoca a necessidade de o
residente investigar as problematicas da escola-campo e debater suas
acoes, a partir dos referenciais tedricos e metodologicos trabalhados na
universidade.

Neste caso, as agdes de ambientagio, observacgio e regéncia vem
sendo orientadas com foco na analise do planejamento, avaliacio da
aprendizagem, nas relagoes professor/ aluno e na cultura organizacional
da escola, exigindo dos residentes olhar reflexivo sobre as condi¢oes de
trabalho docente, as relagbes de ensino e aprendizagem e a
operacionalidade da escola.

Os resultados apontam ainda que a experiéncia possibilitou a
compreensdo e a vivéncia dos residentes e preceptores da relagiao entre
teoria e pratica no campo da formacio docente, bem como, oportunizou
o estreitamento da articulagdo entre a UFPA, a Secretaria Municipal de
Educacio de Altamira e as escolas-campo de estagio. O PRP adquire
relevancia na proposi¢ao e materializagdo de agdes que primam pela
melhotia do fazer pedagogico e, por consequéncia, das a¢Ses formativas
das licenciaturas e da qualidade do ensino tanto da universidade como

das escolas de educacio basica.
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O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICAE A
FORMACOES DE PROFESSORES: REFLEXOES SOBRE A
RELAGCAO TEORIA-PRATICA

Sandra Karina Barbosa Mendes®!
Vilma Nonato de Bricio®2
Jadson Fernando Garcia Gongalves>?

INTRODUCAO

Neste texto analisamos o processo e resultados da implementagdo
do Programa Residéncia Pedagégica (RP) no Curso de Pedagogia do
Campus de Abaetetuba. O objeto de estudo trata das contribuicdes do
programa Residéncia Pedagoégica para formacdo de licenciandos em
Pedagogia. Tomamos como objetivos explicitar o desenvolvimento das
acoes realizadas no programa RP e problematiza-las em sua relagio com
teoria e a pratica no curso; apresentar como se deu a reconfiguracido do
estagio supervisionado tendo como base as atividades desenvolvidas no
RP e refletir sobre o fortalecimento da relacio da universidade com a
escola basica.

Como referencial tedrico e metodolégico, utilizamos as obras de
Zabalza (2014) e Franco (2012) para fundamentar as anilises sobre
praticas docentes e formacao do pedagogo; Pimenta e Lima (2011),

Guedin, Oliveira e Almeida (2015) e Pimenta (2012) para as analises

51Doutora em Educacio, Docente Orientadora do PRP — nicleo pedagogia Acara. E-
mail: karinamendes@ufpa.br

52 Doutora em Educagio; Docente Orientadora do PRP — nucleo pedagogia Abaetetuba.
E-mail: vilma@ufpa.br

53Doutor em Educacio, Docente Orientador do PRP — niicleo pedagogia Abactetuba. E-
mail: jadson@ufpa.br
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relacionadas ao estagio e docéncia e estiagio como pratica de pesquisa e

intervenc¢ao; Candau (2012) e Ferraco (2008) para as analises sobre

cotidiano e cultura na formacéo do professor.

O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

A Politica Nacional de Formacio de Professores lancou, em 2018,
o Programa Residéncia Pedagégica (PRP) como uma de suas agoes
direcionadas ao aprimoramento do estagio curricular supervisionado,
nos cursos de licenciatura, partindo do pressuposto de que a pratica de
residéncia na escola exerce papel fundamental no processo formativo dos
licenciandos, pois permite a estes o desenvolvimento de conhecimentos,
reflexdes e habilidades necessarias para a producao de um ensino que
contemple as necessidades dos alunos e escolas de educacio basica.

A vivéncia dos Residentes®* no PRP incluiu a produgio e
participagdo em atividades formativas no dmbito da universidade, através
de cursos e eventos cientificos, atividades desenvolvidas no contexto das
escolas-campo®, envolvendo toda a comunidade escolar, conduzidas ou
nao pelos residentes e a imersdo em sala de aula, propriamente dita, sob

a supervisaio de um professor lotado na escola (Preceptor®) e de um

54Residentes sdo os alunos dos cursos de graduagio selecionados para participar do PRP.
55Escola-campo é o termo usado para as escolas cujas Secretatias de Educagio assinaram
o Acordo de Cooperagdo Técnica (ACT) e o Termo de Adesio ao ACT, firmado com o
Governo Federal, por meio da CAPES, para se tornarem /cus das atividades da residéncia
pedagogica.

56Preceptor ¢ o termo utilizado pelo programa para os professores das instituicdes de
educacio basica, responsaveis pelo acompanhamento dos residentes no desenvolvimento
das atividades na escola-campo.
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Docente Orientador®” da institui¢do de ensino superior, a qual o aluno

estava vinculado.

Sdo objetivos definidos pela CAPES para o programa RP:

1.Aperfeicoar a formacio dos discentes de cursos de
licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos
que fortalegam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relacio entre
teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de
dados e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias;

2.Induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos
cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia da
residéncia pedagogica;

3.Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e
a escola, promovendo sinergia entre a entidade que forma
e a que recebe o egresso da licenciatura e estimulando o
protagonismo das redes de ensino na formagio de
professores;

4.Promover a adequagdo dos curriculos e propostas
pedagdgicas dos cursos de formagio inicial de professores
da educacio basica as orientagdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). (CAPES, 2018).

As IES foram selecionadas por meio de edital publico nacional
para apresentarem projetos institucionais de residéncia pedagdgica em
articulacdo com a proposta pedagodgica das redes de ensino que iriam
receber os alunos licenciandos. A partir do projeto elaborado pela
Universidade Federal do Para, os ntucleos elaboraram seus proprios

subprojetos, de acordo com a realidade especifica de seus municipios. O

subprojeto desenvolvido no campus de Abaetetuba (desenvolvido em

5"Docente Orientador é o termo utilizado para os professores do curso de Pedagogia
responsaveis por orientar o estagio dos residentes estabelecendo a relacio entre teoria e
pratica.
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duas escolas no municipio de Abaetetuba e em uma escola no municipio

de Acara), definiu os seguintes objetivos:

a) Desenvolver uma formagio docente consistente, potr
meio da interacdo entre teotia e pratica, fundamentada no
processo de reflexdo-acdo-reflexdo, orientada pelos
principios do aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a sef.

b) Possibilitar a aprendizagem docente em situagdo
pratica concreta, tomando eventos, aspectos ¢ dimensdes
desafiadores da pratica pedagogica do professor e da
escola como forma de aprendizado e tomados como
objeto de estudo e reflexdo.

c) Ampliar o espago de constru¢io de identidades e de
aprendizagem profissional docente, em que o residente
possa assumir uma conduta ativa diante do
conhecimento.

d) Promover a elaboragdo e execugio de projetos
pedagogicos, nos quais devem estar inseridas propostas
de ensino interdisciplinares, capacitando os residentes
para a reflexio interdisciplinar e o trabalho
multiprofissional.

e) Contribuir para a ampliagio da comunicagdo entre a
universidade e a escola, favorecendo, de forma imediata,
a formacdo continuada dos professores-preceptores da
rede municipal do municipio de Abaetetuba.

f) Proporcionar a avaliagio das praticas, conteudos e
métodos de formagio do pedagogo na TFAECS,
identificando seus desafios, revendo sua propria
organizacdo para a melhoria qualitativa do processo
formativo dos seus atuais e futuros estudantes. (HORA,
2018).

Para contemplar os objetivos acima definidos, a condugao das
atividades do PRP se deu através de trés grandes eixos: a ambientacio, a
imersio e a avaliacdo/socializacio das atividades. No eixo da
ambientacdo, preceptores e residentes, participaram de reunido de

apresentacdo e cursos formativos voltados ao conhecimento do
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programa e dos componentes curriculares da Base Nacional Comum
Curticular (BNCC), assim como de atividades voltadas ao acolhimento
dos residentes no ambiente escolar.

A reunido de apresentacio tinha por objetivo dar a conhecer o
funcionamento do programa nio sé aos preceptores, mas também aos
gestores das escolas-campo e das secretarias municipais de educagio, foi
nessa ocasiao que realizamos o alinhamento dos objetivos do programa
a proposta pedagogica das escolas e as suas necessidades educativas. Os
participantes das escolas-campo dos trés nuicleos do Campus de
Abaetetuba, socializaram as principais necessidades da escola, nas quais
as atividades do programa poderiam contribuir, e os cursos que seguiram
foram adaptados a estas.

A primeira formacdo da ambientacio enfocou a BNCC, a
formacio de professores e a construcao curricular e se deu em forma de
duas palestras voltadas aos preceptores, gestores das escolas e das
secretarias de educacdo, professores das escolas-campo e residentes do
programa dos trés nuicleos do Campus de Abaetetuba®. As demais
formagoes ocorreram no formato de oficina sobre a organizacio da
BNCC e dos seus componentes curriculares.

Para finalizar o processo de ambientacio, foram realizadas visitas
nas escolas-campo pelas Docentes Orientadoras, Docente Orientador e

Residentes, com o objetivo de reconhecimento do espago escolar e para

5 Abaetetuba: Escola Joaquim Mendes Contente e Escola Mariuadir Santos. Acara:
Escola Maria Antonieta de Paiva.

59 O Campus de Abaetetuba aprovou um Subprojeto com trés nicleos do componente
curricular Pedagogia no programa RP, dois no préprio municipio do campus e um no
municipio de Acara, no qual hd um Polo Universitirio com uma turma de Pedagogia.
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definir junto com as escolas a melhor forma de aproximacio da
comunidade escolar com os Residentes, de modo a niao ocorrer uma
chegada abrupta destes na escola. Ap6s isso, foi definido que os alunos
seriam melhor introduzidos na escola através de atividade inicial
envolvendo toda a comunidade escolar.

Ap6s a realizacio da atividade inicial, os residentes deram inicio
a realizacdo do diagnéstico do trabalho pedagdgico desenvolvido nas
escolas-campo, desde o projeto politico pedagégico, a proposta
curricular, até as atividades de coordenacio e gestdao da escola. Essa etapa
do diagnodstico foi considerada necessaria para que as futuras
intervencodes, a ocorrerem na fase da imersdo, estivessem o mais
alinhadas possivel as realidades das escolas, tanto em termos da vivéncia
em sala de aula como da escola em sua totalidade.

Além da diagnose mais ampla, os alunos também realizaram
diagnoses em sala de aula, referente a aprendizagem dos alunos sobre a
leitura e esctita ¢ conceitos matematicos. Os residentes elaboraram
atividades diagnosticas e aplicaram aos alunos das suas respectivas
turmas de atuacio. Com base na organizacdo e analise dos dados
levantados nas diagnoses, foram planejadas aulas de intervencio
especificas a serem ministradas pelos residentes.

As atividades de diagnose finalizaram a etapa de ambientacdo, a
qual foi seguida da etapa de imersdo propriamente dita. Nesta ctapa
ocorreu a execucdo dos projetos de intervencio, participacdo dos

residentes nas atividades de regéncia, acompanhamento e observacio em
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sala de aula, além de participa¢do nas demais atividades pedagdgicas
realizadas pelas escolas e secretarias de educag¢io dos municipios.

Na etapa de avaliacdo e socializa¢io, os residentes participaram
de eventos para a divulgacio das experiéncias desenvolvidas no
programa e preencheram os planos de atividade e relatérios finais. Apos
essa explanacio geral do desenvolvimento do PRP, iremos focar, a partir
de agora, em como essas atividades contribuiram no fortalecimento da
relagdo teoria e pratica na formac¢do dos alunos do curso de Pedagogia
em questdo e, mais especificamente em relacdo a atividade de estigio

supervisionado.

A FORMACAO DE PROFESSORES E O ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Ao tomar como ponto de partida os objetivos do PRP e os
objetivos do subprojeto do Campus de Abaetetuba, mencionados
anteriormente, percebemos que se sobressai a busca pelo fortalecimento
da relacdo entre teoria e pratica e pela possibilidade de ampliagio da
vivéncia de praticas pedagdgicas pelos alunos em formacio, neste caso,
do curso de Pedagogia, daf porque o RPP intenciona também reformular
o estagio supervisionado dos cursos de licenciaturas.

Além disso, nesses objetivos também ¢é reconhecida a necessidade
de estreitar os vinculos entre a universidade e a escola bésica, de tal modo
que tanto os futuros pedagogos sejam beneficiados, por terem a
oportunidade de viver a ‘aprendizagem docente em situacido concreta’,

quanto os pedagogos profissionais atuantes nas escolas-campo, ja que
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poderio atualizar seus conhecimentos e suas praticas por meio de
formacio continuada proporcionada pelo PRP.

Nio nos resta duvida de que todas as questSes anteriormente
tratadas sdo essenciais no processo formativo de licenciandos em
formacio inicial, de licenciados em atua¢io e dos futuros egressos do
curso de Pedagogia. Mas, a0 mesmo tempo, consideramos oportuno
refletir e problematizar sobre algumas inquietagbes em torno destas
questdes, pois elas servem como base para as andlises que
desenvolveremos em torno da relacio entre o estigio e a residéncia
pedagogica realizada nas escolas-campo constituintes do Subprojeto do
Campus de Abaetetuba.

Iniciamos tratando a respeito da concep¢io de formagio e de
pratica em que buscamos embasar as atividades desenvolvidas no PRP.
O primeiro objetivo do programa trata de “aperfeicoar a formacdo dos
discentes de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de
projetos que fortalecam o campo da pratica” (CAPES, 2018, grifos
nossos). B preciso problematizar aqui, a relag¢do entre formacao e campo
de trabalho. Nossa preocupacio, ao pensar e planejar o desenvolvimento
das atividades no PRP nido se limitou a ideia de preparagio para a
insercdo no futuro mercado de trabalho, no sentido de proporcionar aos
residentes o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades,
competéncias ou praticas voltadas ao futuro bom exercicio da profissio.

A ideia de formagdo presente na realizacdo e conducio do PRP
pretendeu situar esses sujeitos em relacdo ao seu desenvolvimento mais

amplo, para além do que define, por exemplo, as normativas que tratam
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da inserc¢do de licenciandos em seu futuro campo de trabalho, tal como

13

a Lei n. 11.788/08, a0 afirmar que o estigio “visa ao aprendizado de
competéncias proprias da atividade profissional e a contextualizagdo
cutricular, objetivando o desenvolvimento do educando para a vida
cidada e para o trabalho”.

As atividades desenvolvidas para a imersdo nas escolas-campo,
foram planejadas tendo em vista a aproximacdo com o cotidiano da
escola em todas as suas multiplas dimensdes e complexidades,
entendendo que o tempo atual tem produzido para cada instituicdo
escolar multiplas demandas para os profissionais que ali atuam, que se
situam fora de uma dimensao profissional exclusivamente técnica, e mais
proximas da dimensdo social e cultural vivida no presente.

Uma formagdo que vise a ‘vida cidadd e o trabalho’ numa
perspectiva de futuro apenas, nao exploraria a oportunidade de o aluno
“viver os anos de vida académica plenamente” no presente,

se deixarmos tudo para o futuro, talvez percamos o fio do
desenvolvimento de algumas qualidades proprias da etapa
juvenil que sustentardo seu projeto de vida futuro: a
cultura global diante da mera cultura académica e suas
aprendizagens, a sensibilidade social, a curiosidade, o
conhecimento do mundo, o 6cio sadio, o debate, entre

outros (ZABALZA, 2014, p. 69).

Realizar diagnoses do contexto escolar foi uma das formas
encontradas para direcionar as atividades do PRP tendo como base as
multiplas dimensbes que constituem o espaco escolar. Os residentes
foram dispostos a vivenciar junto com a comunidade escolar os desafios
e possibilidades produzidos nas relagdes culturais especificas entre os

sujeitos e os saberes daquele lugar.
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Assim, as atividades de interven¢do foram direcionadas para
questdes ligadas tanto a dimensdo que podetfamos chamar de mais
objetiva ou técnica, tal como a analise de PPP (Projeto Politico-
Pedagbgico) e das propostas curriculares das escolas-campo, como
também para questdes ligadas a dimensdo mais cultural, tais como a
vivéncia da diversidade cultural e religiosa e da democracia e participagio.

No entanto, mesmo as proposi¢oes voltadas ao PPP e propostas
curriculares das escolas, estavam situadas dentro de uma perspectiva
cultural, quando foram feitas reflexdes e incentivos sobre o exercicio da
autonomia da escola em pensar os aspectos de sua propria cultura no
contexto de uma cultura mais global ou comum, no processo de
produgio desses documentos.

Consideramos também pertinente problematizar a ideia de pratica
e de sua relacdo com a teoria, supostamente predominante na formag¢io
dos licenciandos na universidade. Inicialmente, coadunamos com as
analises bem conhecidas no campo do estagio e formacio de professores
a respeito de que é necessario superar a ideia de separagdo entre teoria e
pratica, de modo que toda atividade é necessariamente tedrico-pratica
(PIMENTA, 2012).

Assim, nio partilhamos a ideia de que nas escolas poderfamos ver
na pratica a aplicagdo das teorias que sio estudadas na universidade e
muito menos o contratio, de procurar identificar o que se faz que nio
esta de acordo com o que as teorias dizem. Privilegiamos as relacOes

entre teoria e pratica numa perspectiva mais politica, de produgio e
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negociagio do que é feito no cotidiano da escola entre os sujeitos que ali
se relacionam.

Buscamos, assim, aproximar os residentes ao entendimento de
que as teorias produzem praticas, ndo apenas as descrevem. E que as
praticas podem subverter e produzir outras teorias, entendidas como
discursos situados histérica e politicamente. Assim, as praticas possuem
uma histéria, elas sdo cultural e socialmente concebidas, elas nio se
constituem em espelhos de uma teoria ou prescri¢ao (FRANCO, 2012),
“elas reagem, respondem, falam, transgridem. Assim, os professores
transformam suas praticas anteriores, criam artimanhas e taticas para

adaptar-se as novas circunstancias” (idem, p. 158). E ainda:

Os processos educativos sdo suficientemente complexos
para que nio seja facil reconhecer todos os fatores que os
definem. A estrutura da pratica obedece a multiplos
determinantes, tem sua justaposicio em pardmetros
institucionais, organizativos, tradicbes metodoldgicas [e
didaticas|, possibilidades reais dos professores, dos meios
e condi¢oes fisicas existentes, etc. Mas a pratica é algo
fluido, fugidio, dificil de delimitar com coordenadas
simples e, além do mais, complexa, ja que nela se
expressam multiplos fatores, ideias, valores, habitos
pedagogicos, etc. (ZABALA, 1998, p. 16).

Foi com base no entendimento destas questdes que
estabelecemos relagdes entre o estigio supetrvisionado, as atividades
formativas do curso de Pedagogia e as atividades formativas do programa
de residéncia pedagogica.

Assim, tivemos a oportunidade de articular a atividade de estagio
as atividades desenvolvidas no PRP. Como muitos alunos ja tinham

cursado uma disciplina ligada a gestdo e coordenacido pedagdgica,
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aproveitamos os estudos tedricos desenvolvidos na disciplina e
comecamos as atividades de estigio/imersio realizando diagnosticos nas
escolas-campo no ambito da gestdo escolar.

Foi nessa primeira etapa da diagnose que estabelecemos a
vinculacdo das atividades na residéncia pedagégica com o estdgio
supervisionado em Gestdo e Organizacio do Trabalho Pedagdgico. A
partir desta vinculacio, as praticas desenvolvidas pelos alunos no ambito
da gestdo escolar puderam estender-se para além da carga horaria
definida na atividade de estagio, j4 que mesmo ap6s o fim desta foram
continuadas através do PRP, ampliando significativamente o processo de
vivéncia pelos residentes das praticas pedagdgicas no ambito da gestio
escolar.

Certamente, a presenca ampliada dos residentes no cotidiano da
escola tornou possivel a compreensao mais consistente da complexidade
que marca esse espago, sobretudo porque tornou vidvel a realizagio do
estagio na perspectiva da pesquisa e da intervencio.

A pesquisa no estagio, como método de formacio de
futuros professores, se traduz, de um lado, na mobilizacao
de pesquisas que permitam a ampliagdo e andlise dos
contextos onde os estagios se realizam; por outro, e em
especial, se traduz na possibilidade de os estagiarios
desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a
partir de situacoes de estagio, elaborando projetos que
lhes permitam ao mesmo tempo compreender e
problematizar situagdes que observam. Esse estigio
pressupde outra abordagem diante do conhecimento, que
passe a considera-lo nio mais como verdade capaz de
explicar toda e qualquer situacio observada, o que tem
induzidos os estagiarios a dizer o que os professores
devem fazer. Supde que se busque novo conhecimento na
relacdo entre as explicacbes existentes e os dados novos
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que a realidade imp&e e que sdo percebidos na postura
investigativa (PIMENTA e LIMA, 2011, p. 46).

A possibilidade da vivéncia do estigio enquanto pesquisa e
intervengdo pressupde ao licenciando o desenvolvimento da postura
cientifica desde o comego da segunda metade do curso de Pedagogia,
periodo em que iniciam as atividades de estagios, e ndo apenas ao final
do curso, com o inicio da pesquisa relacionada a producdo do seu
Trabalho de Conclusio de Curso (TCC).

Além disso, e talvez o mais importante, da possibilidade aos
alunos para tomar a vivéncia do estdgio/residéncia como base para as
suas proprias pesquisas de TCC, de tal modo que o entendimento mais
profundo da realidade escolar evite que as atividades de estagio ou
mesmo a pesquisa de TCC fiquem restritas como resultado, a uma lista
de prescricbes sobre o que a escola deve ou ndo fazer em termos de
trabalho pedagoégico de modo superficial e mecanico.

O programa Residéncia Pedagdgica, ao proporcionar uma
aproximacdo mais extensa dos licenciandos ao cotidiano da escola tornou
a possibilidade da vivéncia do estagio na perspectiva da pesquisa e
interven¢ao mais solida ainda. Através da vinculagao entre estagio e PRP,
os alunos praticaram a atividade de estudo e reflexdo de cunho mais
teérico, ida a campo para levantamento dos dados, retorno a
universidade para organizacio e analise dos dados, assim como discussio
em grupo sobre a melhor forma de intervir nas questdes identificadas na
analise diagnéstica. Elaboraram projetos de interven¢do que foram
posteriormente executados nas escolas junto a comunidade escolar, e

tomaram muitas das analises produzidas nesse processo como base para
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suas pesquisas de TCC, além de produzirem artigos que foram
publicados em eventos cientificos.

Além disso, a imersio dos alunos nas salas de aula também
serviu como base para as atividades de pesquisa e interveng¢do que foram
desenvolvidas junto aos professores das escolas, para além do ambito da
gestdo. Além disso, a diagnose da aprendizagem dos alunos na area da
leitura, escrita e matematica, também serviu como base para a producio
de analises e atividades interventivas por parte dos residentes, levando
residentes e professores a refletirem criticamente sobre sua propria
pratica pedagdgica.

Ao defender a ideia de que a educacido cientifica do
professor passa pela necessidade que este possui de
dominar os procedimentos da  producio do
conhecimento cientifico, sustenta-se que o estagio com
pesquisa constitui-se no instrumento de formacdo que
possibilitard, ao final do processo e ao longo do
desenvolvimento profissional, uma nova identidade para
a docéncia. Nesse caso, a identidade docente nio esta
exclusivamente no exercicio profissional, mas no modo
como o docente pensa a si mesmo e o sentido que
constréi sobre o seu trabalho pedagégico (GHEDIN,
OLIVEIRA e ALMEIDA, 2015p. 23).

Ir a campo, pensar o cotidiano das escolas, analisar esses
cotidianos na perspectiva dos sujeitos que ali estdo e da teorizacido
disponivel, produzir, a partir disso, praticas de intervenc¢io e socializar
esse conhecimento junto a comunidade académica e cientifica,

certamente ird produzir uma nova identidade para este profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, partimos do entendimento de que as atividades
planejadas e desenvolvidas no ambito do PRP proporcionaram aos
alunos do curso de Pedagogia a vivéncia da pratica de ensino na educacio
basica a partir do estabelecimento de reflexGes importantes sobre os
saberes e conhecimentos estudados no curso e o cotidiano formativo na
escola. Também proporcionaram a estes o conhecimento da condug¢io
da gestio e da organizacdo do trabalho pedagégico, compreendendo o
planejamento e execucio do projeto pedagdgico e da proposta curricular
das escolas-campo.

Deste modo, consideramos que o Programa Residéncia
Pedagogica tem exercido um papel importante no fortalecimento e
ampliacdo da relagdo teoria e pratica na formagdo dos professores,
permitindo aos alunos o entendimento mais profundo do seu futuro
campo de trabalho e das rela¢cdes complexas que o perpassam, assim
como contribuiu para revelar o préprio papel das proprias escolas na
contribui¢do da formacdo do futuro pedagogo, de maneira que tanto a
universidade quanto a escola caminhem juntas nesse processo formativo.

A vivéncia nas escolas-campo nos fez compreender que muitos
desafios se apresentam aos licenciandos, e entre eles hd o desafio do
conhecimento, o desafio para a constru¢do de conhecimentos e o
desenvolvimento de competéncias para lidar com informacdes no
contexto das transformacOes contemporineas de nossa sociedade.
Sobretudo nos aspectos relativos a pesquisa, associacdo, inter-relagio,

habilidade e aplicabilidade de conhecimentos e informag¢des em contexto
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escolar... a conversio de conhecimentos e informacSes em saberes

escolares e a utilizacio destes para a resolucdo de problemas reais na vida

dos proprios sujeitos escolares. Conforme Zabala e Arnau (2010, p. 49):

REFERENCIAS

Sabemos que para ser competente em todas as atividades
da vida é necessario dispor de conhecimentos (fatos,
conceitos e sistemas conceituais), embora eles nio sirvam
de nada se nio os compreendemos nem se nao somos
capazes de utiliza-los. Para isso devemos dominar um
grande numero de procedimentos  (habilidades,
estratégias, métodos, etc.) e, além disso, dispor da reflexdo
e dos meios tedricos que os fundamentem. A melhoria da
competéncia implica a capacidade de refletir sobre sua
aplicacdo, e para alcanga-la, é necessario o apoio do
conhecimento tedrico. [...| Quando analisamos qualquer
acdo competente, ou seja, qualquer competéncia,
verificamos que ¢ indispensavel dispor a0 mesmo tempo
de conhecimentos e dominar procedimentos. Nao ha
nenhuma a¢do humana em que aparecam de forma
separada esses elementos, pois ¢ impossivel responder a
qualquer problema da vida sem utilizar estratégias e
habilidades sobre componentes factuais e conceituais,
dirigidos, inevitavelmente, por pautas ou principios de
acio de carater atitudinal.
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PESQUISA-FORM(A(;AO) NO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA
Cintia Aliny Silva de Souza®
Patricia Santana Barbosa Marinho®!
Kelly das Gragas Fernandes Dantas®?

INTRODUCAO

Esse trabalho descreve uma visdo pessoal sobre a experiéncia
ocorrida no ambito do Programa Residéncia Pedagégica (PRP), partindo
de minha constituicio como Professora na area de Ensino de Quimica e
Preceptora do referido programa supracitado. E como autora principal
deste artigo escrevo-o em forma de relato de experiéncia de maneira bem
pessoal e subjetiva.

Ao ser selecionada para atuar como Preceptora do Programa
Residéncia Pedagogica (PRP) pelo Curso de Licenciatura Plena em
Quimica da Universidade Federal do Para (UFPA), campus Belém,
muitos questionamentos surgiram em minha mente ao ponto de me
perguntar: “E agora, o que devo fazer?”. Nio por falta de conhecimento
do Edital CAPES (BRASIL, 2018), e das regras que este estabelece ao

referido programa, mas por querer saber como fazer a proposta do

®0Professora de Quimica na Secretatia de Estado de Educacio do Estado do Para.
Preceptora do PRP — nicleo quimica Belém, Escola Estadual Dr. Ulysses Guimaraes. E-
mail: ss.quimik@hotmail.com

®'Doutora em Quimica Organica. Professora Associada na Faculdade de Quimica
(ICEN) da UFPA. Docente Orientadora do PRP — nicleo quimica Belém. E-mail:
pat@ufpa.br

%2Doutora em Quimica Analitica. Professora Associada na Faculdade de Quimica (ICEN)
da UFPA. Docente Orientadora do PRP - ndcleo quimica Belém. E-mail:
kdgfernandes@ufpa.br
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Residéncia Pedagogica dar certo em minha atuagdao de maneira diferente
do que ja possuia de conhecimento e pratica de forma bem restrita e
burocratica, em relagdo ao “modo de fazer” ao aceitar a presenca de
residentes-estagiarios em minha sala de aula como docente da rede
publica de ensino.

Ao realizar uma busca em minha memoéria afetiva e profissional
de minha formagao inicial passei a questionar a forma como eu realizei e
como me foi proporcionada a execucdo de meus estagios
supervisionados e praticas de ensino. Passei a me questionar de maneira
critica, ao ponto de me impregnar da ideia de que alguma metodologia
diferente daquela que experimentei em meus estigios e proporcionei aos
estagiarios que recebia anualmente em sala de aula deveria ser colocada
em pratica para que o efeito burocratico e mecanizado do estigio fosse
superado e o residéncia passasse a ter um sentido e significado na vida
dos residentes que estariam sobre a minha responsabilidade.

Como o primeiro semestre de aplicagdo do mesmo correspondeu
a um processo de ambientagdo e socializa¢do entre escola, coordenagdes,
preceptora e residentes, a inquietacdao do “como devo fazer” se expandiu
ao ponto de me fazer assumir a responsabilidade de ser uma professora
formadora dos residentes no sentido de aliar a teoria e a pratica
educacional a nivel de educagio basica visto que a universidade nio nos
proporcionou tal praxis durante nossa formagao inicial.

O mergulho nessa epistemologia me fez enxergar e questionar a
minha prépria formagdo inicial e consequentemente a formacgio

continuada. Haja vista que conheco atualmente a pratica pela rotina e
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vivéncia escolar desde quando comecei minha atuagio profissional, mas
as teorias e novas metodologias de ensino ja ndo sdo tao presentes na
memoria, e se existem, sdo muito vagas devido a falta de tempo para se
aproptiar, utilizar e se dedicar as mesmas.

No infcio senti um desapontamento, um desconforto, um
incomodo, um mal estar docente, pois o processo € cansativo, paulatino
e demorado, mas, logo percebi a importancia da responsabilidade que me
foi dada e decidi enfrentar o medo pedagdgico por niao possuir uma
formacio especifica de atuacio no residéncia pedagdgica mesmo sendo
apenas um programa de governo, e de maneira intuitiva solicitei aos
residentes a elaborac¢io e o preenchimento de um diario de campo (diario
de bordo), mas apenas para que eles pudessem registrar e refletir suas
praticas sem levar em consideragdo que eu também passaria por um
processo de (trans)formacio de professores.

No inicio de um novo periodo/semestre letivo busquei uma
formacido através de uma titulacio académica que me desse um
embasamento e suporte tedrico necessario para realizar as praticas que
pretendia desenvolver com os meus residentes ao ponto de me
matricular em um Curso de Mestrado em Educacio na Universidade
Federal do Para.

Ao me aprofundar nos estudos académicos, deparei-me com a
Pesquisa Narrativa que me mostrou a Pesquisa-A¢do e a Pesquisa-
Formacio que é a metodologia de investigacao que utilizo para escrever
este trabalho. Pelo fascinio dessa abordagem é que me debrugo a escrever

esse relato de experiéncia formativa especifica, pois segundo Clandinin e
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Connelly (2011), as experiéncias sdo as historias que as pessoas vivem.
Para eles, as pessoas vivem histérias e é no contar dessas historias que
vamos nos reafirmando e nos modificando, criando novas historias.
Assim, é no contar de minha experiéncia como preceptora do Programa
Residéncia Pedagogica de maneira reflexiva que vou propondo uma nova
metodologia de se desenvolver o referido programa e até mesmo o

estagio supervisionado.

A PESQUISA-FORM(ACAO)

As questdes prévias que nortearam este trabalho foram as
seguintes: Estdo os profissionais preparados para exercer a profissao de
professor na educagao basica? Como se encontram tais profissionais no
tocante de seu processo de formacio inicial e continuada visando sua
pratica docente neste nivel de ensino?

Os estagios curriculares obrigatérios sempre estiveram presentes
em discussGes sobre curticulo de formacdo de professores para a
educacio basica. Sob aspectos e enfoques diferenciados, sdo tratados nas
pesquisas como um espago privilegiado ou um momento importante de
formagio, por promover contato mais direto com praticas docentes em
ambientes escolares (SILVESTRE; VALENTE, 2014).

Porém, nio encontramos na literatura nenhuma perspectiva de
defesa a favor de sua extincio, e, sim, ctiticas a forma como sao
organizados e desenvolvidos, pois em muitas instituicdes formadoras

aproximam-se mais do cumprimento de um protocolo burocratico do
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que, de a¢bes que mobilizem a aprendizagem da docéncia daqueles que
estao em processo de formacio (IDEM).

Em nossos encontros (residentes e preceptora) verificamos que o
curso de Licenciatura em Quimica da UFPA ainda encaminha suas
atividades de estagio com uma enorme distancia entre 0 campo teodrico e
o campo pratico de formacdo, um alto grau de burocratiza¢io da
atividade e um distanciamento entre a instituicio formadora e a escola-
campo. Realidade justificada pela maioria do corpo docente como falta
de tempo e interesse de seus pares. Soma-se ainda a fragmentacio
curricular entre a disciplina didatica e a didatica especifica. Logo, o
estagio ainda ndo conseguiu favorecer a conexido profunda e efetiva da
didatica com o conhecimento especifico do professor em formacio para
que ele seja capaz de construir saberes dando sentido e significado a
educacio escolar na formacdo humana. Ou seja, transformar o
conhecimento cientifico em conhecimento escolar.

A formagio, inicial ou continuada, alimentada por uma teoria que
ilumine a pratica e uma pratica que ressignifique a teoria pode nos fazer
descobrir a aventura de sermos sempre estagiarios, eternos aprendizes.

O conceito do professor reflexivo de acordo com as ideias de
Schén (1992) aqui se faz valido utilizar, pois desperta consideracoes
sobre a abordagem reflexiva na formagiao de professores que nao
consiste em um conjunto de técnicas que podem ser ensinadas aos
professores.

Partindo de uma reflexdo em torno da formacio docente e da

importancia de se fortalecer a pratica educacional junto aos residentes
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em Quimica dentro das propostas do PRP nos deparamos com a
importincia do professor, com a responsabilidade desse profissional na
formacdo de outros, a possibilidade de proporcionar descobertas,
incentivar praticas metodoldgicas inovadoras de acordo com a turma, de
forma especifica formar novos professores. Até porque, entre os
proprios residentes, observel que uma pequena minotia deles ndo deseja
ser professor e traz uma visdo de que a docéncia ¢ menor ou menos
importante que a carreira de pesquisador ou demais campos dentro da
area da Quimica.

Destacam-se as ideias de Noévoa (1992), Schon (2000), Freitas e
Villani (2002), Pimenta e Ghedin (2002) em relacio a tematica de
formacio de professores que defendem a constru¢ao de um modelo de
formacido profissional baseado na epistemologia da pratica critico-
reflexiva. Segundo Zeichner (2008) uma maneira de incentivar o refletir
sobre a pratica e partindo da escrita e posteriormente a reflexdo. Por se
tratar de um recurso pedagdgico que, por meio de narrativas, influéncia
de modo subjetivo (positiva ou negativamente) a reflexdo da pratica
docente.

Nesse sentido, o presente trabalho utilizou o diario de bordo
como um recurso pedagdgico de registro mais importante e eficiente das
dinimicas das atividades desenvolvidas. Onde o mesmo foi manuscrito
pelos residentes apds cada pratica realizada. Além de recursos como roda
de conversas formativas formais ou informais e avaliativas, discussdo de
textos que envolvem a tematica formagdo de professores, proposta de

reda¢io e questionarios. A partir disso, tal artigo discute os resultados
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dessa experiéncia investigativa de formacdo especifica sobre as
contribui¢es de todos esses objetos que me auxiliaram e embasaram
minha pratica como preceptora do PRP na formagdo docente pratica de
académicos de Licenciatura em Quimica da UFPA durante as aulas dos

anos letivos de 2018/2019 que ocorreram em 4 (quatro) escolas publicas

estaduais da cidade de Belém (Par).

A PRECEPTORIA

Minha experiéncia como preceptora do PRP me fez ver e criar um
criticismo permanente cheio de indagacGes perante as contradi¢Ges das
praticas executadas e solicitadas pela Institui¢do de Ensino Supertior
(IES) formadora e os objetivos estabelecidos em Edital pelo Portal de
Periédicos da CAPES (BRASIL, 2018), em que as praticas, encontros
(in)formativos estdo rotulados e contaminados por uma pratica “vazia”,
“tradicional”; “tecnicista”, “politizada” e “autoritiria” entre outras
qualificacdes. Mantendo assim a pratica institucionalizada do estigio
curricular e nada inovador. No qual se prevalece e perpetua a dissociagdo
entre teoria e pratica resultando em um empobrecimento das praticas nas
escolas, visto que nio desencadeia uma consciéncia critica nos residentes
e preceptores no que diz respeito a0 seu compromisso como profissional
da educa¢ido para pér em movimento conhecimentos e habilidades
especificas para o exercicio da docéncia.

A criticidade é importante ndo apenas do educando, mas também

do educador em relacio a sua pratica. Para Freire (1996, p. 39) “¢
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pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica.”

Desse modo,

a formacdo deve estimular uma perspectiva
critico-reflexiva, que fornega aos professores os
meios de um pensamento auténomo e que facilite
as dinamicas de autoformacdo participada. Estar
em formagdo implica um investimento pessoal,
um trabalho livre e criativo sobre os percursos e
0s projectos préprios, com vista a construcio de
uma identidade, que ¢ também uma identidade

profissional. NOVOA, 1992, p. 14)

Para isso, foi elaborado uma proposta de form(acdo) de forma
individual e coletiva dos residentes e minha como preceptora
estabelecendo a maxima conexao possivel entre as teorias pedagogicas e
o conhecimento cientifico quimico. Proporcionando a cada um de nés a
capacidade cognitiva e epistemologica de se criar de forma inovadora a
abordagem de conteudo especifico através do desenvolvimento da
pratica reflexiva, individual e coletiva. Pois acreditamos que esse
programa deve ser o perfodo no qual residentes e preceptores desvelem
os condicionantes das situacdes de ensino e aprendizagem,
compreendendo-o como uma pratica social e formativa que acontece em
um dado contexto entre sujeitos que assumem papéis sociais distintos e
que requer daquele que ensina um sélido saber cientifico, um dominio
técnico-didatico rigoroso e uma postura meta-analitica constante
(ROLDAO, 2007).

Questionar a auséncia de uma formagio diddtica especifica em

Quimica na atuagdo como preceptora e a inexisténcia da ligagao entre os
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professores formadores e a escola-campo, foi com a intencionalidade de
provocar uma desestabilizacdo no habito e na rotina dos estagios que
estdao sendo também utilizados na pratica do PRP nas chamadas Ciéncias
Exatas e Naturais. Tornando assim de forma obrigatéria o pensar de
forma nova, a agdo-reflexio-agdo, desestruturando as concepcdes sobre
estagios que circulam entre os discursos daqueles que formam e sdo
formados.

Apds termos identificado essa lacuna na formacido didatica
especifica, passamos a nos questionar de maneira critico-reflexivo:
aprendemos a pratica na pratica, com a pratica ou desenvolvendo estudos
sobre a praticas Em que dimensdo a pesquisa durante os estigios
contribuem para a aprendizagem da docéncia? Todas as escolas a priori
sdo 16cus apropriado para uma formagio de qualidade? Qual o nivel de
responsabilidade das escolas-campo com a formagido inicial do
professor? Em que nivel se estabelece a interlocugio entra a institui¢do
de ensino superior e a escola-campo? Qual o nivel de compromisso e
competéncia do professor da escola-campo como professor formador?
Cujas perguntas serdo estudadas por nés mesmo em outros trabalhos
deste grupo.

Procuramos conhecer de forma comparativa a proposta do
estagio supervisionado e do PRP. Assim, pouquissimos trabalhos e
pesquisas dentro dessa linha foram encontrados, principalmente na area
educacional Quimica. Tudo ¢é quase inexistente. Ndo ouvimos e nos
questionamos sobre a auséncia de um curso de aperfeicoamento ou

formativo que abragasse a angustia de nés, preceptora e residentes.
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A reflexdo sobre a nossa pratica docente diaria foi um recurso
utilizado para se analisar também a metodologia de ensino-aprendizagem
adotados por nods, estabelecendo a postura de um professor reflexivo.
Assumindo  assim  nossa identidade profissional, a nossa

profissionalizacdo de acordo com Shiroma e Evangelista (2010).

0S OBJETOS DE FORMACAO E DISCUSSAO

A utilizagio de ferramentas de registros das atividades
desenvolvidas pelo grupo iniciou-se de maneira intuitiva solicitando aos
residentes uma sensibilizagdo para a importancia do uso do diario de
bordo e postetiormente pelo acompanhamento da sua elaboracio
durante o desenvolvimento do PRP.

O PRP entrou em vigor em agosto de 2018, sendo que o
subprojeto Quimica — Belém tinha 3 (trés) escolas-campo, a escola-
campo que eu era preceptora iniciou com 11 (onze) participantes, sendo
10 (dez) residentes bolsistas e 1 (um) voluntario, além da preceptora e as
coordenadoras responsaveis pelo subprojeto Quimica - Belém na
institui¢do, que também siao bolsistas. Todas as agdes do PR sio
sistematizadas na intenc¢ao de atingir o objetivo de promover a integracdo
da formacio inicial e continuada de professores na perspectiva de
aperfeicoar a pratica pedagdgica de Quimica, a partir da analise reflexiva
acerca dos problemas didatico-pedagdgicos identificados e de a¢des que
desenvolvam as capacidades cognitivas psicomotoras e afetivas dos

estudantes da educacio basica.
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Nesse sentido, este trabalho foi realizado no periodo de agosto de
2018 a novembro de 2019 e apoiou-se na metodologia qualitativa
(BOGDAN; BIKLEN, 1991). Os resultados foram obtidos a partir da
investigacio da pratica reflexiva que utilizou, como instrumento principal
de coleta de dados, os diarios de bordo produzidos pelos residentes, que
aceitaram participar também de encontros de analises e discussiao de
textos sobre formagao de professores e vivéncias em sala de aula, assim
como responder a questionarios e redigir uma carta-redagdo (enderecada
aum aluno hipotético com o tema “Querido aluno o que eu aprendi com
vocé fol...”) no final dessa experiéncia formativa. Cuja analise se dard em
trabalhos postetiores a luz da pesquisa narrativa.

Névoa (1992) afirma que a formacdo niao se constrdi por
acumulacio (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim
através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
(re)construcdo permanente de uma identidade. E com o objetivo de
fomentar a construcio desse perfil docente nos futuros professores
(residentes), propostas como a elaboragio do diario de bordo depois das
atuagOes em sala de aula, aliadas aos debates, proporcionam reflexdes
sobre a pratica social docente, vindo a estimular, no periodo de formagio
(inicial — deles e continuada — minha) reflexdes individuais e coletivas
(ZABALZA, 2004). Ja que passamos a nos enxergar de maneira
introspectiva e extrospectiva.

Zabalza (2004) também atesta que o diario proporciona ao
professor a autorreflexdo de sua atuagio, permitindo-lhe explorar sua

pratica e identificar possiveis erros e futuras melhorias, tornando-se
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autocritico e investigador de seu desempenho, além de um pesquisador
do ensino. Fato este comprovado pelas produgdes de Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC) da maioria dos residentes deste subprojeto.

Para identificar as interpretacoes dos patticipantes com relacdo ao
diario de bordo e demais atividades formativas e valida-los como
instrumentos de coleta de dados foi realizado um levantamento prévio a
fim de elencar concep¢des sobre o conhecimento ou nio do diatio;
identificar se ele teve um contato prévio com o diario em outra
oportunidade na graduago; e avaliar qual a recep¢ao dos participantes a
esse instrumento. Os dados foram coletados em uma roda de conversa
sobre o que ¢é e se ja utilizaram o diario de bordo. Apesar dos
participantes afirmarem “conhecer” e “entender” o diario, com a analise
das construcGes das escritas, constatou-se expetiéncias diferentes por
apresentarem visoes discrepantes na utilizagao inicial desse instrumento.

Identificou-se nas concepg¢des dos patticipantes que, apesar de
alguma resisténcia, justificada pela procrastinacio e/ou pela falta de
tempo em escrever o diario, os participantes que o utilizaram notaram
um desenvolvimento proporcionado pelo uso desse instrumento como
pode ser analisado na fala de um residente:

— O diario de bordo significou crescimento,
amadurecimento dos meus conhecimentos,
comportamentos e COMmMO pessoa, me tornou mais
humano. (Fala de um residente no nucleo de quimica
UFPA/Belém, 2019).

— O diario de bordo, utilizando as palavras da segunda
pergunta, me tornou mais humano, pude ter nocdo da
grandiosidade dos meus atos e dos alunos de maneira mais
minima que seja. Me tornou um professor bem mais
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reflexivo com educacio e meus atos. Pude, de fato, me
colocar em algumas vezes na posicio dos alunos e
entendet o que eles passaram/passam, por mais que
nunca tenha vivido o que eles vivem. (IDEM)

Ap6s leitura dos diarios de bordo e uma entrevista individual
direcionada sobre a importancia desse objeto de registro identificou-se
que os principais pontos elencados pelos residentes sao: a auséncia de
uma formagio e interligacdo maior entre escola e universidade, auséncia
de uma elabora¢io de um programa curricular e atividades em conjunto
escola-universidade e coordenagdo-preceptores-residentes, o diario é
tido como uma ferramenta nova e impactante tanto pela inovacao como
pelo espaco de reflexdo e questionamentos como pode ser verificado em
uma das falas de um residente:

— Mas o contato que tive com essa ferramenta me fez
refletir varias vezes sobre minha postura como professor
e ter como exemplo - aspectos negativos e positivo - a
postura de outros colegas de profissio. Expor os
sentimentos (uma das "funcdes" desta ferramenta) sobre
tudo o que se esta vivenciando, principalmente no ambito
profissional, ndo ¢ uma tarefa facil, pois em um unico dia
se tem variacbes de emocdes e sentimentos que nos
fazem, continuamente, repensar se o que estamos fazendo
¢ realmente o que nos deixa feliz. Contudo, o uso do
Diario de Bordo pode, sim, ser uma ferramenta de auxilio
a toda e qualquer pritica profissional. (Fala de um
residente no nucleo de quimica UFPA/Belém, 2019).

Constatou-se também a falta de pratica com a reflexdo e escrita
como apontado por um dos residentes:

— O diario nao ¢é uma ferramenta eficaz para a reflexdo
do professor quando a pessoa nio tem costume de
escrever seus pensamentos. Mas, acredito sim que o diario
auxilie o professor em sua pratica, porém nao sio para
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todos os professores que isso se aplica. (Fala de um
tesidente no nucleo de quimica UFPA/Belém, 2019).

Enquanto alguns participantes demonstram que nao foram bem-
sucedidos em relacdo ao diario, percebe-se que outros, em sua grande
maiotia, demonstram afinidade e intimidade com o instrumento:

“Estou amando fazer meu diario de bordo. Confecciona-
lo, escrevé-lo e repensa-lo é maravilhoso. Produzir algo
préprio, de acordo com o seu perfil e personalidade ¢é
satisfatério (...) Ler nas orientacbes da preceptora:
“Expressar sentimentos e opinides”, foi o mesmo que ler:
“Seja voce!” e aqui estou, sendo eu. (...)”. (Fala de uma
residente no nucleo de quimica UFPA/Belém, 2019).

Desse modo, os resultados apresentados por esse trabalho sio
satisfatorios no sentido de ter atingindo o desenvolvimento do
pensamento, da reflexdio e mudanca de comportamento e atitude
profissional dos residentes e preceptora sobre os processos de tomada
de decisGes ao enfrentar o inicio e desenvolvimento do trabalho docente,
investigando mediante o didrio suas experiéncias desenvolvidas em

conjunto, por meio da reflexio sobre a acio (SCHON, 2000).

CONSIDERACOES FINAIS

Com este trabalho desenvolvido conseguimos transitar entre o
vivido e o escrito buscando a compreensio das influéncias e as possiveis
mudangas que este programa pode provocar na formagio de professores
participantes do PRP levando-nos a ter autonomia para decidir o melhor
caminho metodolégico no desenvolvimento de um determinado

conteddo escolar quimico.
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Tal proposta metodolégica nos proporcionou um salto de
superacido dos recursos metodoldgicos para uma postura metodologica
fundamentada em trés pilares: a analise da pratica docente, a relacdo
teoria-pratica e o trabalho docente nas escolas como categoria principal
dessa atividade justificando o conceito da atividade docente como praxis.
Em que varios TCC’s, Sequéncias Didaticas, Praticas Experimentais e
outras metodologias/produtos foram criados e aplicados de maneira
inovadora e em sala de aula concomitantemente ao contetdo especifico
de Quimica de acordo com o plano individual de cada residente.

As resisténcias iniciais encontradas para a execugdo deste
programa foram superadas apos a busca incansavel de autoformacio e
de sentir a necessidade de voltar a academia para aprofundar minha
formacio académica em um mestrado profissional em educagio. Apesar
disso, a elaborac¢ao dos diarios pelos residentes foi importante, inclusive
para evidenciar falhas em sua utilizacio e planejamento de atividades dos
mesmos e de minha prépria atuacio como preceptora. Nao se pode
afirmar, de forma contundente, infelizmente, que esse processo, em que
a pratica promove uma reflexdo durante a aglo, ocorre de forma
generalizada, mas sim de maneira subjetiva devido a pluralidade de
contextos presentes no PRP. Essa reflexdo resultado de um processo
pessoal, tendo em vista que o desenvolvimento do processo reflexivo e
de construcao dos saberes docentes, como evidenciam os diatios, é um
processo individual.

Paralelamente ressalta-se que esse elo entre ensino e pesquisa, em

que o PRP se configura, é uma alternativa para desenvolver profissionais
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criticos, aulas dinamicas e futuros professores dispostos a refletir sobre

suas praxis continuamente.
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PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA EA/UFPA:
ESTRATEGIAS DE ENSINO COM JOGOS SOCIOLOGICOS

Vergas Vitéria Andrade da Silva®
Adriana Machado de Vasconcelos®*
Felipe M. Santa Brigida Oliveira®
Erick Henrique Lima Santos®
Edimilson Barbosa Barros®’

Maiira Bianca Sarmanho®®

INTRODUCAO

Este trabalho ¢ resultado do projeto de ensino “Quando Jogar é
Aprender”, realizado em parceria com o Programa Residéncia
Pedagégica (Sociologia) na Escola de Aplicacio da UFPA®, cujo escopo
fol empregar os jogos como recurso didatico e suporte para a
compreensido de conteudos sociolégicos. A proposta desse projeto
surgiu respaldada pelas dificuldades de aprendizagem encontradas nas
turmas de 1° ano do ensino médio da EA/UFPA e pela necessidade de
buscar estratégias metodolégicas diversificadas que despertassem o

interesse dos estudantes para a disciplina™. O “Quando jogar é aprender”

9Doutora em Ciéncias Sociais, Preceptora do PRP - nicleo sociologia Belém, Escola de
Aplicacio da UFPA. E-mail: vergas@ufpa.br

¢4Residente do PRP - nucleo sociologia Belém. E-mail:
adrianamvasconcelos@gmail.com

%Residente do PRP - nucleo sociologia Belém. E-mail:
felipe.santabrigida@hotmail.com

6Residente do PRP - niicleo sociologia Belém. E-mail: erick.h.l.santos@gmail.com
6"Residente do PRP - nucleo sociologia Belém. E-mail: edimilsonbarros2@gmail.com
®Residente do PRP - nicleo sociologia Belém. E-mail: mairabiancall@gmail.com

9 Realizado entre os meses de agosto e novembro de 2019

70 As principais dificuldades enfrentadas pelos estudantes na disciplina referem-se,
sobretudo, a problemas de compreensio de conceitos considerados por eles “abstratos”,
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foi viabilizado através da realizacdo de oficinas de construgdao de jogos
concretos” e virtuais’?, idealizadas, organizadas e ministradas pelos
bolsistas residentes do PRP. Ao cabo, esse projeto buscou formular
estratégias metodoldgicas diversificadas com o propésito de otimizar o
processo de ensino-aprendizagem em sociologia.

Para a realizacdo do “Quando jogar é aprender”, partimos de um
pressuposto tedrico basilar, qual seja: “os jogos podem ser empregados
para proporcionar informacgoes factuais e praticar habilidades,
conferindo destreza e competéncias” (SILVEIRA & BARONE, 1998, p.
02). Tomando essa perspectiva como referéncia, recorremos as
experiéncias vivenciadas pelos discentes, envolvidos no projeto, como

objeto de estudo do presente capitulo. O objetivo geral desse estudo

dificuldades para desenvolver um pensamento critico, formular questSes socioldgicas
sobre a vida em sociedade e refletir de forma mais elaborada sobre fenémenos sociais
contemporineos. Diante dessa problematica, o projeto levantou uma questdo trivial:
como minimizar as dificuldades de aprendizagem em sociologia? Para dar respostas a
essa pergunta de partida, o projeto buscou criar situagSes didaticas, dindmicas e
diferenciadas, que levassem o aluno a reconhecer e utilizar conceitos sociolégicos em seu
cotidiano. Neste contexto, os jogos surgiram como uma estratégia de ensino.

I Exemplo de alguns jogos concretos produzidos durante a realizacio das oficinas: 7.
Jogo de tabuleiro — a diversidade cultural; 2. Monopoly — respeitando a diversidade; 3. Jogo da V'ida —
cultura, evolucionismo e diferenca; 4. RPG (Role Play Game) — cultura, etnocentrismo e relativismoy 5.
Tabuleiro — A teoria do evolucionismo; 6. Cara a cara do respeito as diferencas; 7. Twister — Civilizados
e selvagens; 8. Jogo da Memodria — Padries, normas e cultura; 9. Gartic — cultura e diversidade; 10.
Show do milhéo e os conceitos de cultura.

72 Exemplo de alguns jogos virtuais produzidos durante a realizagio das oficinas 1.

Quebra-cabe¢a da Sociologia Classica. link de acesso:
<https:/ /learningapps.org/display?v=p3rpOua3tl9> 2. Jogo da associagio - cultura:
senso comum X sentido antropologico, link de acesso:
<https://learningapps.org/display?v=pfzxecbjn19> 3. Ligando conceitos — Max Weber
e 0s tipos de acio social, link de acesso:

<https:/ /learningapps.org/watch?v=pggpwwwi519> 4. Cruzadinha — O surgimento da
sociologia e os  conceitos  sociolégicos  classicos, /nk de  acesso:
<https:/ /learningapps.org/watch?v=pbcoedphj19>.
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¢ compreender o papel dos jogos didaticos no processo de ensino-
aprendizagem em sociologia. Mais detidamente, nosso foco de anilise
recai sobre a percepgio do discente diante das agdes do “Quando jogar
¢ aprender”. Para dar conta desse proposito, lancamos o seguinte
problema de pesquisa: quais sao as percepcOes dos discentes frente as
estratégias de ensino com jogos socioldgicos? Nossa hipétese central
reitera a asser¢do segundo a qual o uso dos jogos nas aulas de sociologia
poe em movimento um conjunto diverso de aprendizados, dada a
dinamicidade que essa estratégia de ensino detém de mobilizar contetdos
e conceitos de forma lidica e descontraida. No decorrer deste capitulo,
consideramos que a analise das percep¢oes dos discentes tende a
corroborar com essa hipétese.

Em termos metodolégicos, produzimos uma andlise quanti-
qualitativa. Isto ¢é, para atender aos interesses desta pesquisa,
corroboramos com a assertiva cuja Otica endossa que essas “duas
abordagens sio complementares e aportam um duplo esclarecimento ao
objeto de pesquisa, permitindo compreender melhor a complexidade dos
fenémenos estudados” (DIETRICH; LOISON; ROUPNEL, 2015, p.
182). Partindo daf, entendemos, tal qual os autores Dietrich, Loison e
Roupnel (2015, p. 182), que “a articulacio entre o método qualitativo e
o método quantitativo apresenta indimeras vantagens e um interesse
epistemolégico garantido”. F neste sentido que justificamos o emprego
desse método de pesquisa. Nosso “interesse epistemologico” repousa,
reiteradamente, sobre as percepcdes dos discentes frente as a¢des do

projeto “Quando jogar ¢é aprender” e a conjugacio das abordagens
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quantitativa e qualitativa ampliou as possibilidades de compreensio desse
objeto de estudo.

Ainda sobre a metodologia, refor¢amos que o enfoque de nossa
investigacdo empirica sustentou-se na analise das percepcbes dos
discentes obtidas por intermédio de respostas a um questionario,
composto por questoes fechadas categoricas e escalares. A opcdo de
recorrer a esse expediente justifica-se na medida em que foi possivel
“reunir uma grande quantidade de informagdes, tanto factuais quanto
subjetivas, junto a um numero importante de individuos” (PARIZOT,
2015, p. 85). Neste contexto, obtivemos informag¢des de um numero
significativo de alunos(as). Foram 120 discentes, distribuidos em quatro
turmas do 1° ano do ensino médio da EA/UFPA. Partindo dai,
corroboramos com a assertiva do Parizot (2015, p. 85) quando afirma
que o uso do questiondrio se presta a “medir a frequéncia de
caracteristicas (situagdes, comportamentos, opinides ou atitudes...) em
uma dada populagio”. Baseando-nos nessa referéncia, inferimos que o
emprego dessa técnica de pesquisa foi central para ‘medir as
caracteristicas dos discentes’ e atingir duas metas caras aos designios
deste estudo, quais sejam: 1) verificar os aprendizados dos conteudos
especificos do 3° bimestre, averiguados mediante estratégias de ensino
com jogos e 2)examinar o nivel de dificuldade, interesse e satisfacao,
demonstrado pelos discentes, mediante estratégias de ensino com jogos.

Do ponto de vista da abordagem tedrica, este estudo
fundamentou sua analise a luz da perspectiva que considera o jogo,

reiteradamente, um recurso proficuo ao processo e ensino-
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aprendizagem. Respaldamos nosso estudo na concepgio sintetizada pelo
Kishimoto (1997) quando argumenta que os jogos ctiam um clima
propicio ao desenvolvimento e a aprendizagem, pois motiva o0s
estudantes na superacio de obstaculos cognitivos e emocionais, desperta
o interesse, estimula a reflexdo, a descoberta, a assimilacio e possibilita
uma melhor integracdo nas relagdes sociais. Partindo deste ponto de
vista, afirmamos que nosso estudo ¢é tributario dessa abordagem. A
expectativa é perceber como os jogos socioldgicos, produzidos no
projeto de ensino “Quando jogar é aprender”, podem atingir, em alguma
medida, os beneficios educacionais, os quais sio defendidos pela
petspectiva tedrica acima. Portanto, seguindo de perto as diretrizes
postas por essa concepg¢ao, vale ressaltar, ainda, que os resultados de
nossa pesquisa nos levam a afirmar que os jogos apresentaram, nas
nossas vivéncias em sala de aula, um carater formativo diante das
possibilidades que se abriram ao ato de jogar. Foram atividades prestadas
a multiplas formas de expressdo e, a0 mesmo tempo, possibilitaram a
construgao de conhecimentos significativos, cujo uso se deu também no

cotidiano dos(as) estudantes.

PERCEPCOES SOBRE ‘JOGAR E  APRENDER”:
DIFICULDADE, INTERESSE E SATISFACAO

Para compreender as percep¢oes dos discentes frente aos
aprendizados com jogos sociologicos e o nivel de dificuldade, interesse e
satisfacio demonstrado no ato de jogar e aprender, alinhamo-nos

teoricamente ao conceito de percepcio discutido pela Marilena Chaui
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(2012) em seus estudos sobre a construgao do conhecimento. Segundo
essa autora, “percepcao ¢, assim, uma relacio do sujeito com o mundo
exterior [..] B sempre uma experiéncia dotada de significacio, isto é, o
percebido é dotado de sentido e tem sentido em nossa histéria de vida,
fazendo parte de nosso mundo e de nossas vivéncias” (CHAUT, 2012, p.
175). Como se pode depreender, interessa-nos, particularmente, a
perspectiva que toma o termo percepg¢ao enquanto o processo pelo qual
selecionamos, organizamos e interpretamos estimulos exteriores,
traduzindo-os em uma imagem significativa e coerente. Em suma, o
termo percepgdo serd comumente utilizado nesse estudo para referir-se
a forma como os discentes enxergam seus aprendizados e atribuem
significados diversos a eles. Mais detidamente, focamos nossa analise
sobre as maneiras pelas quais os(as) alunos(as) percebem seus proprios
aprendizados por meio dos jogos sociologicos.

Para tanto, obtivemos dados cujo escopo foi responder a duas
demandas centrais para os propositos desse estudo: 1) Qual recurso mais

auxiliou o discente na aprendizagem de conteudos sociologicos?” e 2)

73 Os contetdos sociolégicos averiguados foram “Evolucionismo e diferenca”,
“Etnocentrismo x relativismo” e “Cultura como representacio da realidade”. A questio
direcionava o discente a fazer apenas uma escolha entre as seguintes opgdes: 1) A aula
expositiva ministrada pela professora/residentes estagidrios; 2) Construindo/jogando
jogos (virtuais e concretos) por meio do Projeto de Ensino Quando jogar ¢ aprender; 3)
Consulta a Internet; 4) Leitura do texto base; 5) Fichamento do texto base; 6) Slides da
aula e 7) Nio houve aprendizado deste contetudo.
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Qual nivel de dificuldade’™, interesse”™ e satisfacdo’¢, demonstrado pelos
discentes, na produc¢io e no ato de jogar jogos concretos e virtuais no
projeto de ensino Quando jogar é aprenderr. A respeito da primeira
demanda, podemos inferir que, conforme os tresultados de nossas
analises, os jogos ocuparam um lugar de destaque na aprendizagem de
sociologia. Os dados revelaram que uma patte relevante dos discentes
envolvidos no projeto de ensino afirmaram ter “aprendido” quando
experienciaram os jogos nas aulas. A este respeito, é importante
evidenciar que o conceito de aprendizagem que subsidia esse estudo é
aquele definido por Libaneo (2013, p. 87) como “um processo de
assimilacao de determinados conhecimentos e modos de ac¢ao fisica e
mental, organizados e orientados no processo de ensino”.

Como se pode verificar nos graficos 1, 2 e 3, uma parcela
significativa dos(as) alunos(as) afirmaram que o recurso que mais auxiliou
na sua aprendizagem foi: Construindo/jogando jogos (virtuais e
concretos) por meio do Projeto de Ensino Quando jogar é aprender. A
respeito do conteudo “Evolucionismo e diferenca”, como é possivel

verificar abaixo, quase 17% dos alunos(as) afirmaram que os jogos

A questdo foi posta dessa maneira aos discentes: Sobre o nivel de dificuldade em
produzit/jogar os jogos concretos e virtuais por meio do Projeto de Ensino Quando jogar
¢ aprender, numa escola de 0 (nenhuma dificuldade) a 5 (muita dificuldade), como vocé se
posicionaria?

75 A questio foi posta dessa maneira aos discentes: Sobre o nivel de interesse em
produzit/jogar os jogos conctetos e virtuais por meio do Projeto de Ensino Quando
jogar é aprender, numa escola de 0 (nenhum interesse) a 5 (muito interesse), como vocé
se posicionaria?

A questdo foi posta dessa maneira aos discentes: Sobre o nivel de satisfagdo em
produzit/jogar os jogos concretos ¢ virtuais potr meio do Projeto de Ensino Quando
jogar é aprender o projeto, numa escola de 0 (nenhuma satisfacdo) a 5 (muita satisfacio),
como vocé se posicionaria?
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ocuparam um lugar de destaque em seu aprendizado. Ja o contetdo
“Etnocentrismo x relativismo” a porcentagem chega a 12% e, por fim, o

contetddo “Cultura como representagio da realidade” alcancga 13%.

Grafico 1: Recurso central na aprendizagem do conteudo “Evolucionismo e

diferenca”
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Fonte: Elaborado pelos autores

Grafico 2: Recurso central na aprendizagem do conteudo “Etnocenttismo e

relativismo”
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Fonte: Elaborado pelos autores
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Grafico 3: Recurso central na aprendizagem do conteudo “Cultura como
representacio da realidade”
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Fonte: Elaborado pelos autores

Os dados anteriores traduzem as percep¢des dos discentes frente
aos seus aprendizados e, conforme nossa analise, reforcam a petrspectiva,
segundo a qual os jogos educativos podem promover a aprendizagem de
contetdos especificos. E importante ressaltar que o conceito de
conteddo a que esse estudo se refere é aquele que compreende “as
matérias nas quais sdo sistematizados os conhecimentos, formando a
base para a concretizagio de objetivos” (LIBANEO, 2013, p. 99). Os
dados sobre as percep¢oes dos(as) alunos(as) frente aos aprendizados
com jogos reforcam estudos tais quais os de Kishimoto (1997), Chateau
(1987) e Marega (2010), quando asseguram que o jogo apresenta
condi¢bes facilitadoras de aprendizagem, abrangendo os niveis:
cognitivo, perceptivo, motot, social e afetivo. Nessa mesma linha de
argumentacio, os resultados a que chegamos dialogam também com as
discussées de Silveira & Barrone (1998). Esses autores ressaltam que os
jogos educativos com finalidades pedagdgicas promovem situagdes de
ensino e de aprendizagem favorecendo a construgido do conhecimento.

Por isso, “os jogos podem ser empregados em uma variedade de
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propésitos dentro do contexto de aprendizado. [...] é um método eficaz
que possibilita uma pratica significativa daquilo que estd sendo
aprendido” (SILVEIRA & BARONE, 1998, p. 02).

Quanto a segunda demanda, os resultados desvelaram que o nivel
de ‘satisfacdo’ e ‘interesse’, demonstrado pelos alunos na realizaciao dos
jogos, é considerada alta quando se compara com o nivel de ‘dificuldade’
em utilizar os mesmos. Os graficos 4, 5 e 6 demonstram,
respectivamente, que 29% dos discentes afirmaram ter ‘muita satisfa¢ao’
no momento de produzir e jogar os jogos sociologicos nas aulas. Contra
apenas 2% que responderam ndo ter satisfacdo alguma. Ja 32% deles
asseguraram ter ‘muito interesse’ nos jogos, contra 2% que afirmaram
nao ter interesse. Por fim, 28% responderam ndo ter tido dificuldade
alguma com o emprego dos jogos ao longo do 3° bimestre e apenas 1%

respondeu ter tido dificuldades.

Grafico 4: Nivel de satisfagio mediante estratégia de ensino com jogos
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Fonte: Elaborado pelos autores
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Grafico 5: Nivel de interesse mediante estratégia de ensino com jogos
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Fonte: Elaborado pelos autores

Grafico 6: Nivel de dificuldade mediante estratégia de ensino com jogos
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As percepeoes dos discentes, apresentadas nas respostas que
revelam ‘muita satisfacdo’, ‘muito interesse’ e ‘pouca dificuldade’ com o
emprego das estratégias de ensino com jogos no projeto Quando jogar é
aprender, corroboram, em alguma medida, com a abordagem teérica
adotada por nosso estudo. Dialogando com tais percepcoes, Condessa
(2009) ressalta que a existéncia de ambientes ladicos em situagdes de
aprendizagem escolar permite que os estudantes obtenham mais
facilidade em assimilar conceitos e linguagens, demonstrando entusiasmo
e contentamento. Segundo essa autora, investigagdes tém demonstrado
que estudantes estimulados a partir de contextos lddicos obtém maior
sucesso e adaptagdo escolar de acordo com os objetivos pedagdgicos
desejados. Condessa (2009) defende a perspectiva, segundo a qual as
atividades e materiais ladicos, pata além de serem um meio atrativo para
os estudantes, sao também um auxilio fundamental para os ajudar a
pensar de maneira descontraida. Destarte, parece ndo haver ddvidas
sobre o carater ludico e prazeroso dos jogos. A este ponto, interessa reter
que os dados de nosso estudo demonstraram que a inten¢ao do jogo em
sala de aula pode ter proporcionado aos alunos a oportunidade de
aprender enquanto se envolvia numa atividade prazerosa e divertida, por
isso que o nivel de satisfagdo e interesse saltaram aos olhos.

Em sintese, as percepcbes dos discentes frente a seus
aprendizados e o nivel de dificuldade, interesse e satisfacdo, demonstrado
no ato de construir/jogar jogos socioldgicos, reforcam pontos de vista
tais quais os de Viana, Teixeira & Vieira (1989, p. 42) quando reiteram

que “o jogo ¢ uma atividade que agrada e entusiasma quase toda a gente.
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[...]. Sendo assim, parece-nos importante que se jogue inclusive nas
aulas. Uma aula na qual se joga é uma aula animada, divertida e
participativa”. Segundo os autores, o jogo pode ser visto como algo capaz
de desenvolver a memotia, a atencido, o raciocinio e a desinibicio,
podendo contribuir, de forma favoravel, para que o estudante ganhe
autoconfianca e esteja motivado para a aprendizagem. Segundo a
perspectiva desses autores, o ato de jogar pode melhorar a forma como
os alunos aprendem, interagem e estabelecem a relacio com o conteddo
de uma aula, proporcionando assim uma aprendizagem para além do
curriculo. Por fim, a perspectiva do jogar, a partir da qual analisamos
neste trabalho, relaciona-se com a apropriacio das implicagdes e
tematizacOes sociolégicas. Logo, ndo é somente jogar que importa
(embora seja fundamental), mas refletir sobre as decorréncias da acio de
jogar, para fazer do jogo um recurso pedagdgico que permita a aquisi¢ao

de conceitos e valores essenciais a aprendizagem em sociologia.

CONCLUSOES

A anilise das percep¢oes dos discentes sobre seus proprios
aprendizados confirmou a tese corrente sobre os jogos enquanto
instrumentos mediadores no processo de ensino aprendizagem. Quando
situados num contexto educacional, norteado por uma proposta
pedagodgica definida com propdsitos e objetivos delineados, os jogos
podem representar maneiras pelas quais os alunos encontram, se
expressam, aprendem, se relacionam e interagem consigo e com 0s

outros, estabelecendo relagdes entre as experiéncias vivenciadas no
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projeto Quando jogar é aprender e as possibilidades de novas
aprendizagens. Com base nas reflexGes suscitadas a partir da analise das
percepcOes dos discentes, foi possivel perceber que o ato de jogar
funcionou como um facilitador no processo de construcdo do
conhecimento, sendo apreendido por nés como uma atividade essencial
e potencializadora do  desenvolvimento  dos(as)  alunos(as),
proporcionando aos discentes a capacidade de ler o mundo de maneira
mais critica e reflexiva.

O jogo, tal qual fomentado pelas a¢cSes do Programa Residéncia
Pedagogica no projeto de ensino “Quando jogar é aprender”, é analisado
por ndés neste capitulo, apresenta, indubitavelmente, duplo mérito.
Conforme nosso entendimento, o jogo emerge no ambiente escolar
enquanto uma pratica cultural de interacio social e uma importante
ferramenta de ensino e aprendizagem em sociologia. Como foi possivel
perceber ao longo deste capitulo, esse duplo mérito se apoia,
empiricamente, nos resultados de nossa pesquisa. Os jogos
proporcionaram a constituicio de um ambiente propicio ao ludico,
movimentando a constru¢do de conhecimentos fundamentais para a
formacio dos discentes. Com base na analise de nossos dados, podemos
inferir, reiteradamente, que o jogo ofereceu aos discentes, envolvidos na
aprendizagem com jogos, a oportunidade de explorar, aprender e
resolver problemas ligados a um valoroso repertério de imagens sociais
e culturais. Ademais, o emprego dos jogos nas aulas de sociologia

representou uma forma de violar a rigidez dos padrées de
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comportamentos sociais esperados em aulas consideradas mais
‘tradicionais’”’.

Por fim, os resultados de nossa pesquisa empirica nos levam a
depreender que o jogo funcionou como uma espécie de suporte para a
aprendizagem de conteddos considerados formais da sociologia, mas nio
somente isso. Conforme nosso ponto de vista, o emprego dos jogos
permitiu desenvolver competéncias, a principio, ndo previstas por nos,
tais quais:1) competéncias de socializagdo, quando do momento do
respeito as regras, da descentralizacio necessaria, do desenvolvimento da
autonomia, cooperag¢ao e participagao efetiva nas aulas; 2) competéncias
disciplinares, pedagogicas e didaticas e, por fim, 3) competéncias e
capacidades, tais como: memorizagdo, criatividade, imaginacdo,
concentracdo, aten¢io, escuta, aplicacio de regras, verbalizacio,
comunica¢do, confrontagdo de pontos de vista, habilidade motora,
dentre outras. Em suma, as fontes analisadas reforcam que a atividade
ludica e suas multiplas possibilidades podem e devem ser utilizada como
recurso de aprendizagem e desenvolvimento da formagao dos discentes.
Doravante, pode ser essencial desenvolver novos estudos que dessem
conta de analisar competéncias nio previstas no emprego dos jogos na

sala de aula.

77 Q5 . : : :

Sdo aquelas aulas em que o professor é considerado o guia do processo educativo e
exerce uma espécie de “poder”, tendo como papel transmitir conhecimento e
informagoes. Mantém certa distancia dos alunos, que sao “elementos passivos”, em sala
de aula.
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