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Apresentacao

sta obra ¢ resultado dos trabalhos apresentados e dos debates
Erealizados durante o “VII Encontro de Educacao: os desafios
da contemporaneidade”, promovido pela Faculdade de Educacao
(FAED), do Campus Universitario do Tocantins/Cameta (CUN-
TINS), da Universidade Federal do Para (UFPA), no periodo de 23
a 26 de fevereiro de 2021.

Trata-se da sétima edicdo desse evento que tem como objeti-
vo integrar estudantes, profissionais das varias areas e modalidades
da Educagdo. O evento constituiu-se em importante oportunidade
de debates, socializagdo de resultados de projetos de ensino, pes-
quisa e extensdo, fazendo jus assim a missao da UFPA, na Amazo-
nia, no sentido de partilhar e fortalecer dialogos sobre as experién-
cias didatico-cientificas, produzindo conhecimentos nos diversos
niveis e modalidades de ensino.

Com a tematica: “Educacdo Publica em luta: resisténcias e
contra condutas as politicas educacionais em tempo de excegdo”,
o encontro foi um convite aos inumeros sujeitos envolvidos na
educacdo, quer do ponto de vista formal nas diversas instituicdes
de ensino, quer do ponto de vista dos diversos espagos a partir de
saberes educativos, a fim de problematizar os desafios relaciona-
dos a Educacdo Basica e Superior, propondo, a0 mesmo tempo, al-
ternativas de resisténcia as politicas que inviabilizam a promogao
de uma educacdao com qualidade social. O encontro contou com
a participagcdo de docentes/pesquisadores(as) e estudantes de gra-
duacdo e poés-graduacdo do CUNTINS/Cameta (Polos e Nucleos);
institui¢des formadoras diversas e profissionais da educagdo e da

comunidade interessada na tematica.



Os trabalhos e os debates estiveram estruturados em torno
das seguintes tematicas: Eixo O1: Politicas Educacionais, Finan-
ciamento da Educac¢ao e Gestao Educacional; Eixo 02: Trabalho,
Universidade e Educagao profissional; Eixo 03: Educag¢ao do Cam-
po e Movimentos Sociais; Eixo 04: Praticas de Ensino, Educacao
Inclusiva e Tecnologias na Educacao nos diferentes niveis e moda-
lidades de ensino; Eixo 05: Valorizagao e Formagao de Professo-
res, Curriculo e Diversidade Cultural na educacao Basica; Eixo 06:
Praxis, politica da educacao e saberes sociais.

Agradecemos a participagdo de todos e todas e convidamos
para a leitura e os dialogos sobre as produgdes apresentadas.

Os/as organizadores/as
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Formacao das mulheres na Educacao de
Jovens e Adultos no municipio de Cameta/
PA: aspectos que desafiam a educacao
para a inclusdo de todas

Carlos Meireles Portilho!
Ivanildo do Socorro Mendes Gomes?

Resumo: A pesquisa intitulada Formagao das Mulheres Na Educagéo de
Jovens e Adultos No Municipio de Cameta/PA: Aspectos que Desafiam
a Educacdo para a Inclusdo de Todas. Busca trazer o enfoque sobre os
percalgos enfrentados pelas alunas matriculadas na Educagdo Basica,
mais especificamente modalidade Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA)
nas escolas do municipio de Cameta/PA. 4 priori é feita uma analise
referentes ao Plano Municipal de Educacdo (PME) com vistas a capturar
perspectivas e paradigmas vigentes em tal documento em em relacio as
especificidades da EJA. Por conseguinte ¢ feita uma analise e dados co-
letados junto a Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) e as escolas
pesquisadas, os quais tratam do quantitativo nos indices de matriculas e
desistécias entre outros dados, por fim € analisada uma entevista junto
a uma discente devidamente matriculada na EJA, buscando compren-
der seus desfios, percaucos, projetos e perspectivas no decorrer de sua
trajetoria escolar. Finalmente depreende-de que ha muito a se percorrer
para que a EJA possa, de fato, dialogar plenamente com a realidade das
educandas matriculadas, o que se evidencia nos altos indices de evasao
escolar mostrados nos graficos.

Palavras-chave: EJA, Mulheres. Inclusdo. Formacao.

! Universidade Federal do Para (UFPA). E-mail: carlosportilho77@gmail.com
2 Universidade Federal do Para (UFPA). E-mail: igomes@ufpa.br
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Introducio

Nos dias atuais tem se observa uma crescente presenca fe-
minina em muitos setores da sociedade, tal fato revela-se como
consequéncia de novos rearranjos na conjuntura s6cio econdomica
mundial, a qual demanda alto nivel de produtividade de maneira
que ja se torna insustentavel para as familias conseguirem manter
seu sustento através de um unico provedor, tral processo, aliado as
conquistas relacionadas aos movimentos sociais em prol do empo-
deramento feminino, tém contribuido para estas transformacdes,
assim sendo, diante das demandas da sociedade capitalista, tem
se observado uma crescente demanda por mais escolaridade por
parte des mulheres, as quais, por ndo terem tido a oportunidade de
dar continuidade aos estudos em indade tenra, optaram por ingres-
sar na Educacao de Jovens e Adultos, com vistas a obter melho-
res condi¢des no mercado de trabalho. A presente pesquisa busca
evidenciar, deste modo, a realidade escolar e os desafios com os
quais estas alunas tém se defrontado, seus projetos, perspectivas e
objetivos junto a EJA.

Deste modo, buscou-se operacionalizar estes objetivos atra-
ves de:

a) Um levantamento bibliografico de varios autores cuja area
e resultados de pesquisa condiziam com os subsidios necessarios
para que se pudesse obter uma analise mais apurada em relagdo ao
estado da arte das reflexdes sobre a temdtica proposta;

b) Visitas a 6rgdos publicos para a coleta de dados referentes
ao escopo da pesquisa, mais especificamente a Secretaria Munici-
pal de Educagao de Cametd/PA (SEMED); os dados investigados
diziam respeito ao historico de matriculas de alunas na modalidade
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) durante periodo do ultimo
decénio (2009 —2019);

¢) Analise apurada de documentos oficiais elaborados pela
Secretaria Municipal de Educag¢do (SEMED) e pelas escolas onde,
posteriormente, foram realizadas as coletas de dados na segunda
fase da pesquisa;

d) Visita as escolas locus da pesquisa para a apresentagcdo do
projeto e coleta de dados relativos as turmas de EJA que 14 estdo
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matriculadas e turmas passadas referentes ao ultimo decénio, jun-
tamente com documentos concernentes as diretrizes do curriculo
da EJA, la existentes;

e)Busca pelas educandas, para a realizagao de entrevistas ob-
jetivando coletar informagdes referentes a sua realidade na Edu-
cacdo de Jovens e Adultos, seus percalgos, objetivos, desafios e
projetos de vida subsequentes a sua formagao escolar.

Realizou-se o levantamento dos autores que abordam a te-
matica proposta, identificando-se nesta analise quais conceitos te-
oricos poderiam ser instrumentalizados para a formulagao e emba-
samento das analises posteriores. Foi feita a coleta de documentos
tanto na Secretaria Municipal de Educacdo de Cametd/PA quanto
nas trés escolas locus da pesquisa, o perfil de documentos a se-
rem coletados baseava-se no pressuposto de que estes deveriam ser
pertinentes a estrutura curricular pertencente a modalidade Educa-
¢ao de Jovens e Adultos (EJA) pertencentes as ja referidas escolas.

As analises permitiram-nos constatar uma crescente demanda
por parte dos discentes matriculados tanto na area urbana quanto
rural, entretanto tais matriculas contrastam-se com os altos indices
de evasdo escolar encontrados principalmente nas escolas localiza-
das na area urbana do municipio.

Complementacio tedrica

Para embasamento da anélise dos dados coletados em campo
foi langado mao de estudos referentes as relagdes de género na
sociedade contemporanea com contribui¢des Safiotti (2001) a qual
busca compreender os mecanismos hierarquizantes que compdem
as relagdes de poder presentes na sociedade atual, fundamentados
em resquicios de uma heranca patriarcal, os quais legitimam as de-
sigualdades de oportunidades entre homens emulheres.

Foram revisadas, também contribuicdes de Haddad e Di
Pierro (2015) e também Gadotti ¢ Romao (2011) no sentido de
compreender as diretrizes das politicas destinadas a Educagao de
Jovens e Adultos juntamente com as concepcdes que estdo por tras
dos discursos dominantes e quais as perspectivas para o futuro da
EJA nos contextos nacional e internacional.

15
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Contou-se também com as contribui¢des de Gomes (2012),
que discorre sobre os embates de perspectivas que nortearam as
matizes conceptuais e pedagogicas presentes nos documentos ela-
borados durante as Conferéncias Internacionais de Educacdo de
Adultos (CONFINTEAS) realizadas nos ultimos anos.

Em relacdo aos motivos e aspira¢des das mulheres que bus-
cam a EJA para ascenderem sdcio economicamente, juntamente
como dados estatisticos demonstrando o crescimento do publico
feminino no ambiente escolar € no mercado de trabalho, conta-se
com as contribui¢des de Palacios, Reis e Gongalves(2017).

Analise do plano municipal de educacio (PME)

Buscando compreender um pouco mais a respeito de que po-
liticas publicas que estio sendo atualmente destinadas ao segmento
da Educagao de Jovens e Adultos, realizamos uma analise criteriosa
do Plano Municipal de Educacao, elaborado pela Secretaria Muni-
cipal de Educacdo de Cametd (SEMED). O objetivo dessa andlise
foi construir uma visdo critica a respeito das tendéncias e concep-
coes de educacdo e cidadania presentes em tal documento bem
como quais politicas estdo sendo destinadas ao publico feminino
e suas especificidades. A base tedrica adotada para a realizagdo da
analise do documento ¢ a teoria do discurso de linha francesa de
Michel Penchéux, uma vez que esta elege o discurso como campo
de estudo.

O estudo forneceu-nos subsidio para constatar que a politica
destinada a inclusao de alunas na modalidade Educagao de Jovens
e Adultos ainda ¢ muito insipiente no PME, uma vez que este con-
templa o publico alvo da EJA com perspectivas de carater genera-
lista — o que foi constatado durante a analise do documento — que
ndo buscam dialogar com as diversas matizes culturais que estdo
presentes nas turmas que se matriculam na referida modalidade.
Como pode-se perceber na redagdo da meta 5 do referidoPlano:

Garantir a educagdo de jovens e adultos dos ensinos
Fundamental e Médio a ssim como sua permanéncia, le-
vando-se em consideragdo suas especificidades quanto a
horarios e curriculos. No que se refere a qualifica¢do pro-
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fissional, buscar parcerias com institui¢cdes oficiais que
visem a formagcdo profissional. (CAMETA, p. 14, 2015).

E assim sendo, para o documento, entre as “poucas” espe-
cificidades das turmas de EJA reconhecidas estdo a escolarizagao
tardia, o enfoque na perspectiva de qualificagdo para o mercado
de trabalho, necessidade de certificagdo e aquisicdo das compe-
téncias basicas de dominio da escrita, leitura e calculo, que apesar
de, segundo o discurso documental, serem acompanhados de uma
perspectiva “politizada e emancipadora”, tais pardmetros nao sao
levados em consideragdo nas propostas de avaliacdo presentes nas
acoes estratégicas. Em relacdo ao processo avaliativo, a agdo es-
tratégica 5.21 estabelece:

Implantar programas de avaliacdo de desempenho
anual dos alunos da 1%, 2%, 3% e 4* etapa (sic), quanto
ao aproveitamento da leitura, escrita e do calculo, com
o intuito de subsidiar as politicas publicas educacionais
no municipio de Cameta e Estado do Para. (CAMETA,
2015, p. 15).

A avaliacdo concernente a aprendizagem dos componentes
curriculares formais pelo educando ¢ de inestimavel importancia,
uma vez que através dela que se podera diagnosticar quais as difi-
culdades que este enfrenta durante seu percurso escolar, ademais ¢
através dela que concepgdes e praticas teorico metodologicas po-
derdo ser validadas e — se for o caso — re-significadas.

De qualquer modo, todo ato pedagdgico — e isso inclui pro-
cessos avaliativos - ndo deve perder seu ambito politico dando én-
fase somente as condicdes objetivas formais da aprendizagem. A
esse respeito Gadotti (2011, p. 81) discorre:

A politizacdo do ato pedagdgico tem relagdo intima com a
questdo da recuperagdo da funcionalidade do saber escolar,
isto €, a recaptura da instrumentabilidade do que é desen-
volvido na sala de aula para o projeto de vida do aluno. E
a perda dessa funcionalidade que provoca a evasdo, a repe-
téncia, o desinteresse, a apatia do alunado, mormente entre
jovens e adultos que trazem para as relacdes pedagogicas
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uma série de experiéncias, vivéncias e saberes construidos
na luta cotidiana pela sobrevivéncia, sem falar incorporagao
da ideia de que os conteudos ¢ habilidades a serem adquiri-
dos servem apenas para responder as avaliagdes propostas.

E importante salientar que embora a acdo estratégica 5.5 (ja
citada) fale sobre a promog¢ao de uma “educacao politizada e li-
bertadora”, este aspecto ndo ¢ levado em conta na aplicacdo de
parametros para a abordagem avaliativa tanto dos processos tedri-
co metodoldgicos quanto das “competéncias” adquiridas pelos(as)
alunos(as), algo um tanto contraditorio.

Deste modo, faz-se necessaria uma abordagem avaliativa
cujos parametros ultrapassem critérios meramente conteudistas e
vise abarcar aspectos subjetivos e praxiologicos de cada educan-
do(a). E, em se tratando do “desempenho” do proprio curriculo
escolar, a avaliacdo deve pautar a eficacia das politicas de inclu-
sdo adotadas para com os diversos sujeitos do processo de ensino-
-aprendizagem: didlogo com sua realidade extraescolar, de ambito
psicoldgico, familiar, profissional, entre outros. Assegurando as-
sim que a inclusdao de grupos mais vulneraveis sdcio economica-
mente, como no caso o publico feminino, seja de fato assegurada.

Visitas a secretaria de educacao e as escolas

Foi realizada a priori uma visita a Secretaria Municipal de
Educagdo de Cametd (SEMED), cujo objetivo foi conseguir a re-
lagdo das escolas localizadas na aera urbana e regides distritais ad-
jacentes a cidade de Cametd buscando saber quais ofertavam a
Educacdo na modalidade para Jovens e Adultos (EJA).

A visita também buscou apreender dados referentes aos in-
dices de matriculas na EJA de todas as escolas registradas no sis-
tema, pertencentes ao perimetro urbano e as regides distritais do
municipio de Cameta. De posse desses dados foram elaborados
critérios nos quais a amostragem a ser selecionada pudesse ser
mais representativa possivel de cada territério.

Foram escolhidas 3 (trés) escolas para servirem de amostra-
gem a nossa investigagdo, na selecao destas, foi seguido o seguinte



Formagao das mulheres na Educagdo de Jovens e Adultos no municipio de Cameta/PA

critério: uma escola localizada na éarea central da regido urbana do
municipio de Cameta — representando esta area com suas especifi-
cidades; outra escola localizada em uma regido mais periférica da
area urbana do municipio — também com papel representativo de
tal area juntamente com suas especificidades; e, por ultimo uma
institui¢dao escolar localizada na regido das ilhas, também desen-
volvendo papel representativo em relacdo as politicas e especifici-
dades das escolas interioranas do municipio.

O objetivo de tais visitas foi de apresentar o projeto de pes-
quisa ao corpo administrativo de cada institui¢ao e confirmar sua
colaboragdo para com este. As visitas também possibilitaram a co-
leta de dados iniciais referentes aos diarios de classe das turmas
matriculadas na modalidade Educacao de Jovens ¢ Adultos ¢ al-
guns documentos referentes a orientacao curricular destinada a tal
modalidade. Os quais serviram de base para as andlises a seguir.

Comparacao de indices referentes a EJA

Constatou-se, através da comparagao entre os dados forneci-
dos pelas instituigdes escolares e os fornecidos pela Secretaria de
Educacdo, um contra censo: enquanto as matriculas das escolas
cresciam, como mostra o Grafico 1, demonstrando uma crescente
demanda por mais oferta de vagas, os indices de escolas nas re-
gides tocantinas urbanas e adjacentes ao municipio de Cameta a
ofertarem a modalidade EJA caiu 17,3%, a maioria delas na area
rural, no ultimo triénio (SEMED, 2019).

Grafico 1: Numero de matriculas na EJA entre 2009-2019
(areas rural e urbana)

— Area Urbana Area Rural
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Como se pode observar no grafico, as matriculas realizadas
na modalidade EJA, concentradas nas areas rurais, mantiveram um
crescimento significativo entre 2009 e 2013, periodo a partir do
qual observa-se grandes instabilidades na continuidade da oferta
das matriculas. Em relacdo a area urbana, o niimero de matriculas
evoluiu modestamente, porém manteve uma linearidade maior.

Tal movimento ¢ resultante das diretrizes assumidas pelas
politicas publicas direcionadas a educagdo, mais propriamente a
EJA em cada gestdo municipal. De acordo com Gadotti (2011)
a EJA estd posicionada em um lugar de contradi¢cdes e embates,
ora servindo como mecanismo de legitimacdo do poder de gru-
pos e perspectivas dominantes, ora recebendo uma conota¢ao mais
emancipatodria, voltada para a participacdo das demais camadas so-
ciais, esta, resultando de iniciativas de movimentos sociais.

Matriculas de Mulheres

Trazendo para a discussdo os dados fornecidos pelas escolas
visitadas, pode-se afirmar que a descontinuidade também predomi-
na no que diz respeito a permanéncia dos estudantes area central
urbana principalmente em se tratando de estudantes do sexo femi-
nino, como mostra o Grafico 2:

Grafico 2: Evolugao da matriculas de mulheres nas escolas
A, B e Centre 2009 € 2018
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Como se pode observar, o periodo de vigéncia da oferta de
turmas na modalidade EJA varia de uma escola para outra, sendo a
escola A (localizada no centro da area urbana do municipio) aquela
com maior periodo de oferta em tal modalidade — com mais de
dez anos de oferta —; e a escola B sendo (da periferia urbana) a
que possui a menos tempo tal oferta — a apenas 3 anos. A escola C,
localizada na regido das ilhas fica em uma posi¢@o intermediaria,
com oito anos de funcionamento da EJA.

Conforme mostra o grafico, de 2009 a 2014 houve um cresci-
mento se 103 % nos indices de matriculas de mulheres em turmas
da modalidade EJA, ofertadas pela escola A, porém a partir dai as
matriculas sofrem uma consideravel queda de 53,8% entre 2014 e
2018.

Tal instabilidade de matriculas e permanéncia das alunas, por
muitas vezes esta relacionada com sua rotina diaria, por muitas ve-
zes subdividida entre trabalho, estudo e suprimento e manuten¢ao
de seus familiares. A posi¢ao social na qual se encontra esté rela-
cionada com as exigéncias que a sociedade lhe impoe.

Para Palécios et al. (2017, p. 107) “A mulher na atualidade ¢
vista como um modelo de multiplas fungdes, se antes lutavam para
se libertarem das amarras do sistema social patriarcal, hoje elas se
encontram aprisionadas ao mercado de trabalho, profissdo e fami-
lia.” E, na visao de Moraes (2012) a inser¢ao feminina do mercado
de trabalho se deu de maneira histérica, num momento em que a
conjuntura econdomica da sociedade ja nao permitiu ao homem ser
o unico provedor da casa, fato que contribuiu significativamente
para a ascensao feminina no mercado de trabalho.

Direcionando nosso foco para o percentual de matriculas fe-
mininas em cada escola, ¢ possivel constatar que a escola 4 regis-
trou, em relagdo as outras duas, os mais elevados, indices de matri-
culas de mulheres nos ultimos dez anos, cerca de 45% do total de
matriculas (ver Grafico 3).

Em contrapartida, a escola A (area central urbana) também
apresenta os mais elevados indices de evasao na EJA, por parte
do publico feminino, fato comprovado nas altas taxas de desistén-
cias também registradas no mesmo periodo. Nesta, quase a meta-
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de das matriculadas ndo terminaram seus estudos (ver Grafico 4),
enquanto as outras duas escolas (B e C) embora possuam menores
indices de matriculas (35% e 34%, respectivamente), apresentam
maior continuidade em seus niveis de permanéncia (Idem).

Grafico 3: Distribui¢ao de matriculas por sexo.

ESCOLA A ESCOLA B ESCOLA C
(AREA CENTRAL) (PERIFERLA} [INTERIOR)
Matriculas entre Matriculas entre Matriculas entre
2009-2018 2016-2018 2011-2018

B HOMENS B MULHERES W HOMENS B AULHERES W HOME NS B MULHERES

Fonte: Pesquisa de Campo

Grafico 4: Aprovagoes, reprovagdes, transferéncias, evasoes e
retencoes de alunas da EJA.

ESCOLA A ESCOLA B ESCOLAC
[AREA CENTRAL) (PERIFERIA] [INTERIOR)
Matriculas entre Matriculas entre Matriculas entre
2009-2018 2016-2018 2011-2018

W APROVACOES W REFROVACOES W APROVAGDES W REPROVACTES W APROVAGDES B REPROVAGOES
W TRANFERENCIAS W DESISTENCIAS B TRANFERENCIAS B DESISTENCIAS W TRANFERENCLAS W DESISTENCIAS

W RETENGOES W RETENGES W RETENCOES

Fonte: Pesquisa de Campo

Tal fato, segundo Palécios et al (2017) associa-se com a con-
juntura familiar contemporanea a qual muitas vezes ja ndo permite
ao homem ser o tnico provedor de recursos financeiros a familia,
tendo que ser auxiliado pela esposa, a qual terd que dividir seu
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tempo entre o trabalho, as tarefas domesticas e os estudos.

Deste modo tal intensificacao e estreitamento de obrigacdes
demandadas a estas mulheres causa um esgotamento fisico e men-
tal, o qual interfere diretamente em seu rendimento escolar, e este
sendo baixo, abala-lhes a motivagdo para o prosseguimento dos
estudos, o que consequentemente constitui-se em um fator que
contribui para a evasao.

Para Gadotti (2011) neste contexto, o papel do educador as-
sume elevada importancia, no entanto, ndo devemos a ele atribuir
todo o “encargo” de assegurar a permanéncia destas educandas,
uma vez que tal situacdo envolve uma gama de fatores que extra-
polam o ambito didatico-pedagogico, mas faz-se necessaria uma
dialogicidade do curriculo escolar vivenciado em sala com a reali-
dade dos sujeitos do processo de ensino-aprendizagem.

Entrevistas

Como fase final do processo de pesquisa, buscou-se a obten-
¢do de depoimentos de 18 educandas das escolas em questdo, divi-
didas proporcionalmente entre as institui¢des (seis alunas de cada
escola), entretanto tal objetivo ndo pdde ser concretizado devido
as paralizacdes ocasionadas pela excepcionalidade sanitaria global
consequente da pandemia de corona virus.

Apesar das limitagdes causadas pelo cenario ja exposto, foi
obtida uma entrevista com uma educanda de EJA, esta, pertencente
a escola localizada na regido periférica da area urbana do munici-
pio de Cameta. A qual serd analisada a seguir.

Estudos e familia

Ao ser perguntada sobre o relacionamento com sua familia e
seus estudos, Laura (Nome ficticio) diz receber apoio por grande
parte de seus familiares em relacdo a continuidade de seus estudos.
Sendo nascida no municipio de Oeiras do Para, parou seus estu-
dos aos dezessete anos, segundo ela, devido a uma gravidez nao
planejada. A partir de entdo, mudou-se para Cametd, onde reside
atualmente, em casa de familia.
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Eu trabalho aqui com ela [a patroa], eu moro aqui com
ela. Trabalhando [...] eu fico com e¢la, ela mora sozinha
entdo eu fico com ela. Filha dela mora pra Belém, o filho
dela casou, e o marido dela viaja. (LAURA, 2020).

Como se pode observar, a educanda tem de conciliar os estu-
dos com suas tarefas domésticas, as quais desempenha na residén-
cia onde vive, atividade pela qual recebe remunera¢do. De acordo
com a entrevistada, nunca houve atritos entre seus horarios de tra-
balho e de estudo. Segundo ela, sua patroa sempre lhe estimulou a
dar prosseguimento aos estudos.

Na visao de Karaszouski (2016, p. 12), as mulheres, ao in-
gressarem na EJA,

[...] passaram a buscar, por meio do estudo, um emprego
melhor, ou uma emancipagdo. No entanto, muitas vezes
ndo conseguem conciliar o emprego, os servigos domés-
ticos e o estudo, juntamente com a atengdo aos filhos. A
volta das mulheres a escola tem um significado muito
grande para elas, pois vai além da aquisi¢do de conheci-
mentos, mas a conquista da representacao de si mesma,
tornando- as mais seguras ¢ confiantes.

A autora ainda destaca a respeito do trabalho, que apesar
de na maioria das vezes ser o determinante do afastamento das
educandas em relagdo ao convivio escolar, este também tem sido o
principal motivo do retorno destas a escola, a busca por certificagdo
na esperanca de melhores oportunidades no mercado de trabalho,
ir além do papel que lhe foi naturalizado, nas tarefas domésticas.

Desafios e percalgos

No que diz respeito aos aspectos pedagogicos ¢ metodolo-
gicos em relacdo aos seus estudos, Laura critica a falta de clareza
nas aulas por parte de alguns professores que, segundo ela, pouco
contribuem para o aprendizado dos alunos em sala.

Era o contetido que ndo dava né... Por que as vezes os
professores eram chatos [...] falavam muito, as vezes, ¢
ndo faziam nada. A gente ficava, e as vezes a gente saia
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tarde e eles ficavam s6 conversando. Ndo faziam nada.
As vezes eu falei que eu ia sair dessa escola 14... porque...
os professores... principalmente o professor de matemati-
ca! Por que, acho que ele é meio doido, ele ficava falando
as coisa, e as vezes gente ndo entendia nada, nenhuma
das meninas ndo entendia nada. Ele explicava tudo... sei
14, ndo explicava direito. E as meninas reclamavam, eu
também. As vezes a gente saia tarde (22:30hs 23:00hs) e
a gente ndo fazia quase nada. (LAURA, 2020)

Conforme os relatos da educanda, os principais embaracos
enfrentados em sua formagao estao relacionados ao comportamen-
to de membros do corpo docente de sua instituigdo de ensino. Uma
possivel razdo para a falta de compreensao das educandas em re-
lagdo as ciéncias exatas, caso da matematica, pode estar relacio-
nada a uma deficiente no¢do de aplicagdo pratica dos conteudos
ensinados em sala, os quais limitam-se a abstracdes, as quais nao
dialogam com o cotidiano das educandas.

Na visao de Karaszouski (2016, p. 2) os educandos(as) da
EJA “[...] tém diferentes historias de vida e diferentes concepgdes
de realidade. Assim, as praticas pedagogicas devem ser construi-
das a partir desses sujeitos [...]” valorizando-se, assim, sua expe-
riéncia de vida e saberes adquiridos, os quais poderao ser descons-
truidos, complementados ou, at¢ mesmo, ressignificados durante o
processo de ensino-aprendizagem.

Em relagdo ao corpo docente, Laura revela sofrer assédio
de certos professores, juntamente com suas colegas. Segundo ela,
essa postura inadequada, por parte de membros do corpo docente,
tem contribuido para o afastamento e desisténcia de muitas de suas
colegas de classe.

Muita gente desistiu! [...] a gente se ajuda mas, mui-
tos desistiram, sairam. Logo no comeg¢o € muita gente,
depois... saiu a metade, todo mundo quase, pra falar a
verdade. Desistiram dos estudos. E os professores eles
sdo [risos]... ndo sei nem como dizer até. Que eles sdo
saliente! Tipo assim né, comigo, eu achei. Com as outras
meninas também, salientes. O professor de Ciéncias...
meu Deus! As vezes eu nem queria ta na sala, ele ficava
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olhando na... quando a gente levantava, ele ficava tipo
olhando assim na bunda da gente. Das menina. Ele sem-
pre falava pra mim.. ele... “ha! a Laura tem uma bundo-
nal...” ele falava isso. E assim eu ficava com vergonha.
(LAURA, 2020).

Conforme demonstra o depoimento de Laura, o assédio por
parte do professorado tem sido uma constante, sendo apontado
como uma das causas da desisténcia de muitas educandas matri-
culadas na institui¢do, principalmente na Educagdo de Jovens e
Adultos. Tais atitudes por parte dos professores demostram um
predominio de um pensamento discriminatorio e sexista em relacao
ao lugar da mulher em sociedade. Esta passa a ser vista como obje-
to passivo de desejo masculino, ndo sendo assim, valorizados seus
desejos, valores e objetivos, sofrendo por causa disso um processo
de exclusdo tanto social, mais amplo, como escolar, mais especifi-
camente. Para Poggio (2012, p. 92):

[...] as sociedades instituem uma espécie de de-fini-
cdo de fungdes para homens e mulheres, quase sempre
pautadas em critérios sexistas, classistas e racistas, que,
por permanecerem inquestiondveis e pouco alteradas no
tempo sdo incorporadas e repassadas as novas geracoes
como elementos naturais.

A aluna também afirma que tais incidéncias recorrentes de
comportamento inadequado por parte de professores chegaram a
ser pauta de reunides com a participagdo de pais e responsaveis de
alunas assediadas e direcao da institui¢dao de ensino.

E [eu] falava pra minha tia. Ela falava que ela ia na reu-
nido [e] ela falou um monte de coisa la. Ai ele [ o pro-
fessor]| ainda falou que era mentira, ainda! E [eu com]
as meninas, a gente foi [...] e falou que era verdade. Ele
ficava, tipo, falando as coisa. Ele falava: “vem de saia”,
ele falava, o professor, “vem de saia” ai ndo falava o por-
qué de saia! “Nao muito curta, pode vir de saia mais um
pouco comprida, e eu falava “eu ndo vou de saia, eu vou
de calga!” Ele é muito saliente, muito mesmo, bom que
tiraram ele. (LAURA, 2020)
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Quando perguntada se considerava o assédio sofrido pelas
alunas um fator determinante para a desisténcia relagao aos es-
tudos por parte da maioria de suas ex-colegas, Laura respondeu
afirmativamente. Diante disto, pode-se depreender que as razdes
para a desisténcia das educandas matriculadas na EJA ultrapassam
o ambito das desigualdades sociais e de género, e chegam as ques-
tdes morais.

Na visao de Cittadin e Badalotti (s/d.) ¢ de fundamental im-
portancia que a escola tome conhecimento das razdes e objetivos
que levaram os(as) educandos(as) a se matricularem na EJA, como
uma forma de aproximacdo entre a instituicdo e os mesmos e, de
posse destes dados elaborar estratégias para motiva-los(as) a dar
prosseguimento aos estudos. Entretanto o que se pode observar na
institui¢ao em questao ¢ a falta de tal proximidade e, consequente-
mente, ndo ha ambiente propicio para que a motivagao seja gerada.

Projetos pos-EJA

Quando perguntada sobre seus projetos e objetivos para
quando terminar os estudos na EJA, Laura foi bem enfatica ao di-
zer que pretende continuar os estudos buscar o ingresso no Ensino
Superior.

[Pretendo] continuar, ir pra faculdade né... O meu sonho
¢ esse. Que eu quero trabalhar. Falei que eu ndo quero...
muita gente fala “ha Laura, tu tem que arranjar uma pes-
soa que te dé alguma coisa” eu falei ndo. Eu penso assim:
eu quero trabalhar, quero terminar meus estudos, quero ir
pra faculdade. [...] quero ganhar o meu dinheiro. [...] e
nao depender de outras pessoas, tipo de homem, assim,
por que eles queriam falar de homem. Falei “quero estu-
dar, ir pra faculdade, quero trabalhar, ganhar meu dinhei-
ro mesmo, ndo depender de homem. (LAURA, 2020)

Além de estudar, a aluna mostra interesse em garantir o pro-
prio sustento de forma auténoma, sem possuir vinculo de depen-
déncia a outrem. Sua visdo reflete a tendéncia da mulher contem-
poranea de deixar relacionamentos para segundo plano em relagdo
a formacgao académica.
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Outro ponto importante a ser destacado em seu depoimento
¢ que seu ponto de vista em relagdo ao lugar a ser ocupado pela
mulher na sociedade contrasta-se com o das pessoas que a circun-
dam, as quais a aconselharam a primeiramente buscar estabilidade
financeira por meio de relacionamentos “bem arranjados”.

De acordo com Leoncy (2013, p. 8), “Durante séculos as mu-
lheres estiveram submetidas a estrutura patriarcal [...] comegou a
mudar no século XIX, quando a educagdo feminina comegou a ser
associada a modernizacdo da sociedade, a higienizac¢do da familia
[...].” Embora tal fato represente para a mulher, de certa forma,
um avango no que diz respeito a sua inser¢ao social plena e inclu-
siva, ainda ha muito a se percorrer, pois para que estas educandas
tenham acesso aos meios de escolarizagdo, ainda se faz necessaria
uma quebra de paradigmas em diversos setores da sociedade.

Consideracoes finais

Conforme indicam os resultados da pesquisa, as politicas
destinadas a inclusdo de alunas na Educacdo de Jovens e Adul-
tos tém se mostrado escassas e imprecisas. Desde os parametros
presentes no Plano Municipal de Educagdo (PME), referentes as
especificidades e demandas dos(as) matriculados(as) na referida
modalidade, ao arcabougo tedrico metodologico dos docentes que
trabalham com tais sujeitos(as), a Eja tem se mostrado carente de
subsidios que possam garantir a permanéncia € 0 prosseguimentos
das educandas matriculadas. Ademais, as consequéncias da pre-
cariedade na qual se encontra tal modalidade, pode ser verificada
através dos graficos ja demonstrados, os quais evidenciam os altos
niveis de evasdo escolar por parte das educandas, as quais carecem
de politicas que dialoguem mais com suas realidades concretas.
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Interlocucdes da literatura sobre
ensino de ciéncias ¢ a tematica das
relacOes étnico-raciais

Waldemar Borges de Oliveira Junior!

Resumo: Este trabalho ¢ um recorte de pesquisa de dissertagdo de Mes-
trado, a qual nesta produ¢ao objetiva refletir acerca de interlocugoes te-
cidos pela literatura especializada sobre a tematica da Relagdes étnico-
-Raciais e Ensino de Ciéncias. Neste texto, se apresenta dialogos por
meio de pesquisas e pesquisadores/as do campo, visando demonstrar a
importancia de transversalizar a insergdo da tematica Etnico-Racial no
espaco escolar e na area de conhecimento de Cié€ncias Naturais. Den-
tre os aportes que consubstanciaram este estudo, ressaltamos, Verrangia
(2009), Santos, Silva e Coelho (2014), Gomes (2012), Caprini e Farias
(2016) e dentre outros. A pesquisa revelou que apesar da lei mencionar as
disciplinas de Historia, Educagdo Artistica e Literatura como propicias
para enfocar a tematica, percebeu-se que a abordagem da tematica das
Relagdes Etnico-Raciais deve perpassar todo o curriculo escolar, incluin-
do o Ensino de Ciéncias. Constatou-se ainda, que a tematica da Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana deve ser transversalizada em todas
as areas do conhecimento ¢ em todos os niveis do Ensino Fundamental,
oportunizando aos alunos questionamentos sobre diferengas, racismo,
preconceito e discriminagdo no ambito escolar. Notou-se ainda, que ha
diversas formas de transversalizar os eixos tematicos da Base Nacional
Comum Curricular, no direcionamento da tematica da Diversidade no
Ensino de Ciéncias.

! Programa de Pos-graduagdo em Educacao em Ciéncias e Matematicas, Univer-
sidade Federal do Para. E-mail: waldemarjuniorcn@gmail.com
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Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Relagdes Etnico-Raciais. Educacdo
Basica.

Breves dialogos sobre a tematica das relacoes étnico-
raciais

Esta producdo ¢ um recorte de uma pesquisa de mestrado,
sendo o objetivo desta producao refletir acerca de interlocugdes
tecidos pela literatura especializada sobre a implementagdo da Lei
N. 10.639/2003 no Ensino de Ciéncias. Assim, para consubstanciar
esta produgdo, balizamos sobre as argumentagdes dos/as pesqui-
sadores/as do campo das Relagdes Etnico-Raciais, tais como Mu-
nanga (2005), Santos, Silva e Coelho (2014), Gomes (2012) e etc.

Iniciando esse percurso Gomes em (2011) refere que a luta
da populacao negra pela superacao do racismo e discriminagao ja
ocorre ha muitos anos, um caminho que se inicia com os quilom-
bos, 0s abortos, os assassinatos de senhores nos tempos da escravi-
dao, sendo esses movimentos adentram os periodos da Republica,
mas até mesmo no momento da ditadura militar, diversos foram
os atos desencadeados pelos negros em prol da liberdade e da de-
mocracia. Nesse direcionamento, Santos, Silva e Coelho (2014),
mencionam que no ano de 1980, 0o movimento negro passou a atuar
ativamente, sobretudo trazendo multiplos questionamentos e no-
vas maneiras de atuagdo e reivindicagdo politica, assumindo um
carater mais profundo, questionando o Estado e a esquerda brasi-
leira sobre o seu posicionamento neutro e omisso diante da centra-
lidade da raca na formagao do pais.

Para Coelho e Soares (2015), o avanco o século XXI repre-
senta um passo essencial no combate ao racismo, discriminagdao
e preconceito, assim como representa uma nova historia de afir-
magcao de direitos visando a valorizagao da cultura afro-brasileira
e africana nos curriculos oficiais da Educacdo Basica do Brasil.
Trata-se da aprovacdo da Lei n° 10.639/2003. A implementacao
da Lei n® 10.639/2003 consolidou um marco recente na historia da
educagdo brasileira com uma medida de a¢do afirmativa que altera
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) n° 9393/96 ¢ torna
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obrigatéria a inclusdo no curriculo oficial de ensino, a tematica da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. O conteido dessa
legislagdo estabelece:

Art. 26 A - Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e
Meédios oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira. § 1° O contetdo
programatico a que se refere o caput deste artigo incluira
o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra e o negro na formagao
da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo
negro nas areas social, econdmica e politicas pertinentes a
Historia do Brasil. § 2° Os contetidos referentes a Historia e
Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagao Ar-
tistica e de Literatura e Historia Brasileira. § 3* VETADO.
Art. 79-A (VETADO). Art. 79-B. O calendario escolar in-
cluira o dia 20 de novembro como o Dia Nacional da Cons-
ciéncia Negra (BRASIL, 2016, p.13).

Como expode a citacdo acima e reforcada por Santos, Silva
e Coelho (2014), a Lei Federal n° 10.639/2003 ao alterar a LDB,
visa superar a visdo eurocéntrica da forma como a cultura negra ¢
trabalhada nas institui¢des, e traz para o centro do debate, a ideia
de participacdo, constituicdo e configuracdo da sociedade brasi-
leira pela ag¢do das diversas etnias africanas e seus descendentes.
Assim, a referida legislagdo em vigéncia, deve ser implementada,
direcionando o reconhecimento da promogao e valorizagao da luta,
cultura e historia dos negros (BRITO, 2017).

No contexto educacional brasileiro, a Lei Federal n.
10.639/2003 suscitou grandes debates na sociedade, sobretudo en-
tre os estudiosos do campo das relagdes raciais (SANTOS, 2009).
Por meio dessa legislagdo, crescia a esperanga de uma visao mais
humanizada, pautada na educacdo respeitando as diferengas, pois
ainda hoje se vive uma realidade no ambito escolar orientada no
eurocentrismo, em curriculos engessados por praticas homogenei-
zadoras que ndo consideram as trajetorias, resisténcia e culturas
dos povos africanos e a cultura negra brasileira.

o
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A aprovacao da Lei n.° 10.639/2003, reconhece a necessida-
de de estudos e aprofundamentos sobre o Continente Africano e
de suas contribui¢des no processo de formagao da sociedade bra-
sileira, sobretudo no ambito da educacao. Para Paula e Guimaraes
(2004), a aprovacao da Lei ndo ¢ um ato isolado do poder publico,
mas fruto de uma luta historica protagonizada pelo movimento ne-
gro, educadores, militantes e ativista que lutaram e lutam por uma
educagdo antirracista, na qual, denunciavam/denunciam as condi-
coes de vida e a segregacao racial do povo negro, reivindicando,
novos caminhos para a superacao das condi¢des de vidas aos des-
cendentes de africanos no nosso pais, por meio de praticas sociais
e pedagogicas de combate a violéncia e a discriminagao racial.

A legislacdo em questdo, parte do pressuposto que a esco-
la, ¢ um lugar privilegiado para a construcao e disseminagdo de
conhecimentos amplos e solidos pertinentes a Historia da Africa,
mas para que ela se efetive ¢ necessario que a igualdade social e
o respeito as diferengas se transformem em praticas efetivas no
processo escolar, em mudancas visiveis € numa postura ética e pro-
fissional dos educadores de todo e qualquer pertencimento étnico-
-racial (GOMES, 2006).

Santos (2009) argumenta, que infelizmente ainda ha resistén-
cias em ensinar a Historia da Africa, e isso se deve n3o a sua com-
plexidade, mas sim aos preconceitos adquiridos em um processo
de desinformacgao e informagdes limitadas do Continente Africano.
As “informagdes” que se escutam geralmente, sdo de carater racis-
tas, produtoras de um imaginario pobre e preconceituoso, alienan-
tes e restritivas sobre a Histéria da Africa. Mas com a aprovagio e
implementagdo da legislacao, os educandos negros e afrodescen-
dentes, podera conhecer a histéria do seu povo, pelo viés da gran-
deza e importancia do Continente Africano na histéria do mundo
(SANTOS, 2014, p. 99), colaborando a trazer ao ambiente escolar,
responsabilidade de combater o racismo e o preconceito através do
conhecimento, da narrativa da historia da cultura afro brasileira, de
forma a desconstruir mitos e ideias pré-concebidas.

Com a aprovagdo da Lei n. 10.639/2003, objetiva-se des-
construir essas percepgdes, a medida, que a mesma, propde que
a formacao basica deveria, a partir daquele momento, passar por
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toda uma revisdo curricular e incorporar conteudos programati-
cos minimos que envolvam a tematica das relagdes étnico-raciais
(FERREIRA; SANTOS, 2014, p. 183). Apds a aprovacao da lei
as Institui¢des Escolas devem trazer nos seus curriculos e proje-
tos pedagogicos a tematica da Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana, visando minimizar os casos de preconceito e discrimina-
cdo racial que afeta a sociedade brasileira de forma geral.

Além disso, s Institui¢des escolares e os materiais usados
pelos professores da Educagdo Bésica devem ainda estar interli-
gados com a diversidade do ambiente escolar, ndo pode estar des-
conectada e estereotipar ainda mais os conhecimentos oriundos do
conhecimento Africano. A escola tem o papel preponderante na
eliminagdo das discriminagdes e do racismo e na emancipagao dos
grupos discriminados, por proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, aos registros culturais diversos e a conquista de racio-
nalidade (SANTANA, 2016, p. 48). Contudo, para ocorrer de fato
uma educagao das relagdes €tnico-raciais nas Escolas, os estudan-
tes devem se questionar e se posicionar ativamente frente aos casos
de discriminagdo e racismo no ambiente escolar.

A Histoéria do Brasil ainda mostra, que mesmo apos a abo-
licdo da escravidao e a Lei que visa a implementacgdo da tematica
das Relagdes Etnico-Raciais, o negro nio deixou de fato de sofrer
com casos de racismo, preconceito e discriminagdo. Santos (2014)
explica que ao contrario, a cada tempo, novas formas ideoldgicas
trazem ao cenario brasileiro a produgdo e a reproducdo da discri-
minacao racial contra os negros e seus descendentes, ou seja, o
Brasileiro ainda reproduz visdes distorcidas e equivocadas sobre a
Historia da Africa.

Para Guimaraes (2004, p. 27):

discriminagdo e preconceito raciais nao sdo mantidos intac-
tos apds a aboli¢do, mas, pelo contrario, adquirem novos
significados e func¢des dentro das novas estruturas ¢ as pra-
ticas racistas do grupo dominante branco que perpetuam a
subordinagdo dos negros ndo sdo meros arcaismos do pas-
sado, mas estdo funcionalmente relacionadas aos beneficios
materiais e simbodlicos que o grupo branco obtém da des-
qualificacdo competitiva dos ndo brancos.
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No que diz respeito ao curriculo, Coelho (2009) alega que o
sistema de ensino brasileiro, sempre foi marcado por um curriculo
baseado na matriz europeia, de desvalorizagao da cultura afro-bra-
sileira e africana, ¢ quando seus saberes nao proporcionados na
Educagdo Bésica, a mesma ¢ mencionada como um “grande pais”,
onde os europeus traziam os escravos, um lugar onde animais pe-
rigosos, selvagens e ameagadores vivem, ou seja, ha uma total au-
séncia de forma qualificada, solida e apropriada sobre a tematica
da Historia da Africa nos curriculos. Nesse aspecto, coadunamos
com Cruz (2017) ao aludir que a abordagem da Historia do povo
Africano, ¢ basilar em forma interdisciplinar nas instituigdes esco-
lares, priorizando nao apenas a disciplina de Historia (como geral-
mente se pensa), mas em todas as areas de saber, inclusive no En-
sino de Ciéncias, podendo propiciar a diversidade e complexidade
de conhecimentos que cerca o continente, relacionado a ciéncia.

Ensino de ciéncias e a tematica das relacoes raciais

Neste topico, vamos tecer dialogos sobre a tematica das Re-
lagdes Raciais no Ensino de Ciéncias e como alguns documentos
normativos articulam a tematica da Historia da Africa e sua dids-
pora, para tal nos balizamos em argumentos de pesquisas € pes-
quisadores/as pesquisas que direcionam para area, como Caprini
e Farias (2016) Verrangia (2009, 2016), Santos e Coelho (2013) e
dentre outros.

No que concerne o Ensino de Ciéncias, a tematica das Re-
lagdes Etico-Raciais também deve ser trabalhada de forma cir-
cunstanciada, sendo dialogada de modo que a Historia da Cultura
Afro-Brasileira e Africana perpasse na aprendizagem dessa disci-
plina, nos eixos tematicos propostos pelos documentos oficiais. Os
questionamentos sobre a tematica e as demandas das legislagdes,
exigem que seja discutida e argumentada em sala de aula e que
podem e devem ser trabalhada na disciplina de Ciéncias Naturais,
com o objetivo de expandir a contribuicao cientifica do continente
africano para os estudantes e proporcionar uma visdo abrangente
do continente africano, relatando suas corroborag¢des para a socie-
dade brasileira.
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Além disso, no que diz respeito ao processo de ensino e
aprendizagem na Escola Basica em Ciéncias, a tematica das Re-
lagdes Raciais ¢ comumente apresentada, basicamente dos sabe-
res pertinente ao continente europeu, colocando a Africana como
plano secundario nos momentos de vivéncias da disciplina e na
formacao docente desses profissionais (VERRANGIA, 2009). Oli-
va em (2009) ainda enfatiza que o trabalho do direcionamento a
tematica ainda € associado ao trafico de escravos € aos processos
historicos do Imperialismo, Colonialismo e das Independéncias na
Africa, ou seja, a Historia da Africa ndo é ressaltado de forma con-
substanciada.

No que se acena aos documentos legais, apos a aprovacao do
Conselho Nacional de Educagao (CNE), foi instituida as Diretri-
zes Curriculares Nacionais para as Relagdes Etnico-raciais e para
o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCN-
RER) em 2004. A partir desse momento, as escolas da Educacao
Bésica no Brasil passaram a ter um documento oficial que discute
e aprofunda o contetdo sobre a tematica da Relagdes Raciais, na
qual o documento menciona algumas orientagdes de pratica peda-
gbgica como forma de divulgar positivamente a cultura afro-brasi-
leira e Africana (SANTOS; SILVA; COELHO, 2014, p. 121).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de His-
toria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, nos termos do
Parecer CNE/CP 3/2004 e da respectiva Resolugdo CNE/
CP1/2004, estabelecem a educagdo das relagdes étnico-ra-
ciais, como um nucleo dos projetos politico-pedagdgicos
das institui¢des de ensino de diferentes graus e como um
dos focos dos procedimentos e instrumentos utilizados para
sua avaliagdo e supervisdo. Dizendo de outro modo, ao se
avaliar a qualidade das condi¢des de oferta de educagao por
escolas e universidades, tem-se, entre os quesitos a obser-
var, a realizacdo de atividades intencionalmente dirigidas a
educac@o das relagdes étnico-raciais (SILVA, 2007, p. 490).

Na percepc¢ao de Santos e Coelho (2013), a DCNRER, vem
somar as demandas do movimento negro, além de intelectuais e
de diversos movimentos sociais que visam lutar pela superagdo
do racismo e da discriminagao racial no Brasil. A DCNRER se
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constitui como orientagdes, principios e fundamentos que apon-
tam para uma politica de agdo afirmativa, politicas de reparacoes,
reconhecimento e valorizagdo sobre a tematica das Relagdes Etni-
co-Raciais na educagdo no Brasil. Dessa maneira, a criacao desse
documento, ratifica a necessidade e a relevancia na implementagao
da legislacao na Educacao Basica no nosso pais. Brasil (2004, p.
31) mostra:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
¢do das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana constituem-se de orien-
tagdes, principios e fundamentos para o planejamento, exe-
cucdo e avaliagdo da Educacdo, e tem por meta promover
a educacdo de cidadaos atuantes e conscientes no seio da
sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando re-
lagdes étnico-sociais positivas, rumo a constru¢ao de nagao
democratica.

A DCNRER apresenta como objetivo principal a formagao
para a cidadania e o exercicio de uma consciéncia democratica na
nossa sociedade (SANTOS; SILVA; COELHO, 2014, p. 122), isso
porque, ser cidadao significa ter direito iguais perante a socieda-
de, contudo, quando analisamos a inser¢ao da populagdo negra na
sociedade, entende-se que foi um processo doloroso, marcado por
racismo e preconceito contra cor da sua pele. Brasil (2004, p. 31)
ratifica:

§ O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
tem por objetivo o reconhecimento e valoriza¢do da iden-
tidade, historia e cultura dos afro-brasileiros, bem como a
garantia de reconhecimento e igualdade de valorizagdo das
raizes africanas da nagdo brasileira, ao lado das indigenas,
europeias, asiaticas (BRASIL, 2004, p. 31).

Assim, por meio dos argumentos do documento, o reconhe-
cimento da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana € necessa-
rio, sobre tudo nas escolas brasileiras, onde geralmente a tematica
¢ silenciada, todavia, a tematica deve-se firmar em um plano pri-
mario, principalmente nos curriculos escolares e em todos os seto-
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res da vida social, algo que necessita de mobilizacdes de todos os
agentes sociais que pretende enfrentar o racismo e a discriminagao
nas escolas. O documento DCNRER expde ainda nos art. 3° ¢ 4°:

Art. 3° A Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e o estudo
de Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira, ¢ Histéria e Cultura
Africana sera desenvolvida por meio de contetidos, com-
peténcias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas
Institui¢des de ensino e seus professores, com o apoio e su-
pervisao dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e
coordenagdes pedagdgicas [...] (BRASIL, 2004, p. 32). Art.
4° Os sistemas e os estabelecimentos de ensino poderdo es-
tabelecer canais de comunicagdo com grupos do Movimen-
to Negro, grupos culturais negros, institui¢des formadoras
de professores, nucleos de estudos e pesquisas, como 0s
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade de
buscar subsidios e trocar experiéncias para planos institu-
cionais, planos pedagogicos e projetos de ensino (BRASIL,
2004, p. 32).

Como posto pelo documento, a abordagem da tematica das
Relagdes Etnico-Raciais na Educagdo Basica, perpassa pela auto-
nomia da escola e também pelo corpo docente e a coordenacao
escolar que a pertence (CAPRINI; FARIAS, 2016). O conteudo
dos artigos expostos acima, ainda discursa sobre a possibilidade
de articulagdo de diferentes grupos sociais, que dialogam sobre a
tematica, estabelecendo uma possibilidade de ampliar o conheci-
mento que na maioria das vezes ¢ invisivel nos Projetos Politicos
Pedagogicos (PPP) das escolas. Portanto, as Instituicdes ndo estdo
sozinhas nessa luta, podendo contar com setores comprometidos
com o conhecimento e a valorizagdo do povo negro.

Dessa forma, o respeito a diversidade humana, a pluralidade
de sujeitos, de opinides e religides devem sempre ser levados de
forma eloquente nos didlogos que perpassam na Educagdo Basi-
ca (SILVA, et al. 2018), sendo que as atividades escolares devem
sempre levar como basilar, as discussdes sobre diversidade, duran-
te o desenvolvimento de atividades pedagdgicas. Além disso, a Lei
N. 10.639/03 e a DCNRER apresentam um contexto que vai além
da implementac¢do de uma legislagdo que responda as demandas
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historicas do movimento social, por meio desses ¢ possivel con-
ceber um caminho almejando a educagdo antirracista (SANTOS;
SILVA; COELHO, 2014, p. 127). Para as autoras, para tentar al-
cancar esse objetivo, os didlogos sobre a Historia da Cultura Afro-
-brasileira e Africana devem ser pautados em uma postura étnica
como norteadora do processo educativo, ocasionando mudancgas
no fazer pedagogico, e possibilitando transformagdes no modo de
entender a cultura africana, desmistificando pensamentos aliena-
dos e limitados dessa cultura. Assim, a DCNRER ¢é um marco na
luta pelo combate a desigualdade racial na educacao publica no
Brasil.

Quando se busca articular como a tematica das Relacoes
Raciais vem sendo proposta no documento mais recente no setor
educacional — a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — per-
cebe-se que a mesma ainda fica restrita a disciplina de Historia
(FRANCO; MUNFORD, 2018), ndo expande caminho para as
determinadas disciplinas como a area de Ciéncias Naturais. Este
tende a expandir visdes deturpadas sobre o povo africano e suas
contribuigdes cientificas e culturais para a sociedade mundial.

Quando se fala no/do processo de elaboragdo da BNCC, nao
se pode, contudo, deixar de lado sua complexidade, entendendo as
politicas publicas enquanto trajetoria, processo inserido em mul-
tiplos contextos de influéncia, formulagdo e produgdo da politica,
além dos contextos das praticas dos agentes envolvidos nessa pro-
ducdo e dos seus efeitos (LESSARD; CARPENTIER, 2016). Es-
ses, sdo alguns fatores de acordo com os autores, auxiliam na cons-
trucdo de uma tentativa de um curriculo nacional, contudo, como
bem explanam, deve-se esta atento as criticas na qual, a BNCC,
estd desvinculada ao contexto de pratica social, como ¢ o caso da
disciplina de Ciéncias Naturais.

As competéncias gerais da BNCC para o Ensino Fundamen-
tal ¢ uma das criticas, quando a mesma deixa em plano secundario
os didlogos essenciais sobre os aspectos pertinentes a Historia da
Cultura Afro-brasileira e Africana, na qual deveria direcionar na
valorizag¢ao de todos os conhecimentos historicos construidos nas
diversas areas do conhecimento, para colaborar em uma sociedade
mais justa e igualitaria. Abaixo algumas dessas competéncias:
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1- Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar aprenden-
do e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva. 2- Exercitar a curiosidade intelec-
tual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo
a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagdo e
a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hi-
poteses, formular e resolver problemas e inventar solugdes
com base nos conhecimentos das diferentes areas. 3- De-
senvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e fruir
as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também para participar de praticas diversifica-
das da produgao artistico-cultural. 4- Utilizar conhecimen-
tos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou verbo-visual
(como Libras), corporal, multimodal, artistica, matematica,
cientifica, tecnoldgica e digital para expressar-se e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em dife-
rentes contextos e, com eles, produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo. 5- Utilizar tecnologias digitais de
comunicacdo e informacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas do cotidiano (incluin-
do as escolares) ao se comunicar, acessar ¢ disseminar in-
formagdes, produzir conhecimentos e resolver problemas.
6- Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possi-
bilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia cri-
tica e responsabilidade. 8- Conhecer-se, apreciar-se e cuidar
de sua satude fisica e emocional, reconhecendo suas emo-
¢oes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas e com a press@o do grupo. 9- Exercitar a empatia, o
dialogo, a resolugao de conflitos e a cooperagao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro, com acolhimen-
to e valoriza¢do da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialida-
des, sem preconceitos de origem, etnia, género, orientacao
sexual, idade, habilidade/necessidade, convicc¢ao religiosa
ou de qualquer outra natureza, reconhecendo-se como par-
te de uma coletividade com a qual deve se comprometer
(BRASIL, 2018, p. 18-19)
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Subentende-se através da observagdo de algumas competén-
cias gerais do Ensino Fundamental, que a tematica das Relagdes
Etnico-Raciais ndo é questdo prioritaria a ser discutida com os alu-
nos do da educacao basica, a medida que se percebe a auséncia
de direcionamento para a mesma. Além disso, mesmo a BNCC
se referindo que as disciplinas devem valorizar os conhecimentos
historicos construidos, observa-se que no Ensino de Ciéncias, ha
vérias lacunas quando o assunto é Historia da Africa nos curriculos
escolares. Das varias competéncias especificas da area de Ciéncias
da Natureza para o Ensino Fundamental, nenhuma vem mencio-
nando de forma direta a abordagem da tematica das relagdes étni-
co-raciais.

1 Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendi-
mento humano, e o conhecimento cientifico como proviso-
rio, cultural e historico. 2 Compreender conceitos funda-
mentais e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza,
bem como dominar processos, praticas e procedimentos da
investigagdo cientifica, de modo a sentir seguranca no de-
bate de questdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais
e do mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar
para a construcao de uma sociedade justa, democratica e in-
clusiva. 3 Analisar, compreender e explicar caracteristicas,
fendmenos e processos relativos ao mundo natural, tecnolo-
gico e social, como também as relagdes que se estabelecem
entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas e
buscar respostas. 4 Avaliar aplica¢des e implicagdes politi-
cas, socioambientais e culturais da ciéncia e da tecnologia
e propor alternativas aos desafios do mundo contempora-
neo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho. 5
Construir argumentos com base em dados, evidéncias e in-
formacdes confidveis e negociar e defender ideias e pontos
de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o
respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando
a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem pre-
conceitos de qualquer natureza. 6 Utilizar diferentes lingua-
gens e tecnologias digitais de informacdo e comunicagio
para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, pro-
duzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da
Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética. 7
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Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, res-
ponsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, re-
correndo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para
tomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnologicas e
socioambientais e a respeito da satde individual e coletiva,
com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios (BRASIL, 2018, p. 276)

Mesmo o documento expressando competéncias especificas
da éarea de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental, a
BNCC reforga a imaginagdo de um pais compostos por sujeitos
homogéneos, deixando a tematica da diversidade e das Relagdes
Raciais de lado. A BNCC deveria ponderar que a tematica da His-
toria da Cultura Afro-brasileira e Africana, deveria ser trabalhada
de maneira a transversalizar a disciplina de Ciéncias da Natureza
em todos os niveis do Ensino Fundamental e em todos os eixos
tematicos propostos pelo documento.

Dentre as unidades tematicas vinculadas ao Ensino de Cién-
cias - Matéria e energia, Vida e evolucdo e Terra e Universo (BRA-
SIL, 2018, p. 323-325), na qual esse documento organiza como
essenciais para assegurar as aprendizagens dos alunos, quaisquer
dessas unidades ndo envolvem de maneira direta agcdes sobre es-
tudos referentes a Histéria da Africa no ensino de Ciéncias. Na
unidade tematica Matéria e Energia, o documento direciona que
os estudos da disciplina devem relacionar questoes referentes a
ocorréncia, a utilizagdo e ao processamento de recursos naturais e
energeticos empregados na geragdo de diferentes tipos de energia
e na produgdo e no uso responsavel de materiais diversos (BRA-
SIL, 2018, p. 323).

Ja a unidade tematica vida e evolucao (BRASIL, 2018, p.
323) na qual ha diversos meios de abordagem da legislacdo vi-
gentes, novamente ndo faz referéncia a implementagao da lei n°
10.639/2003, nesses questionamentos a BNCC traz como discus-
sdo - caracteristicas e necessidades, e a vida como fenomeno na-
tural e social, os elementos essenciais a sua manutengdo e a com-
preensdo dos processos evolutivos. Percebe-se através das leituras
desses dois eixos tematicos, auséncia da abordagem das relagdes
raciais e respeito as diferengas — algo que segue o mesmo raciocino
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da unidade tematica terra e universo, sempre priorizando os conhe-
cimentos oriundos do continente Europeu. Comumente € notorio
alguns questionamentos somente nos eixos tematicos da disciplina
de Historia (BRASIL, 2018, p. 397- 431).

A inclusdo dos temas obrigatdrios definidos pela legislagao
vigentes tais como a Historia da Africa e das Culturas Afro-brasi-
leira deve ultrapassar o ensino de Histéria como geralmente ¢ pen-
sado, e dimensiona-la para as demais disciplinas (CRUZ, 2017).
Assim, a tematica das Rela¢des Raciais, deve ser trabalhada nas
Escolas em todos os niveis escolas, e transversalizar todas as areas,
pois s6 a partir dessas vivéncias que os alunos terdo oportunidade
de conhecer e compreender a Historia de um continente rico em
diversidade, dialetos, costumes e culturas.

Cruz (2017) assegura que a temética das Relagdes Etnico-
-Raciais dentro dos eixos tematicos da BNCC e curriculo de Cién-
cias Naturais, interpelam diretamente na area de Ciéncias da Natu-
reza na escola, proporcionando debates e discussdo mais solidos e
concretos sobre a historia da humanidade. Todos esses didlogos na
Educagao Basica corroboram nos aprofundamentos tedricos sobre
a tematica e sobre o ensino de Ciéncias da Natureza, contribuin-
do ndo somente para aprimorar conteudos conceituais e cientificos
desta disciplina, mas também sobre as proprias praticas cientificas
que esta envolta a sociedade brasileira.

Consideracoes finais

Percebeu-se durante a construc¢ao dessa produ¢ao que a apro-
vacao da Lei N. 10.639/2003 nao ¢ um ato isolado do poder publi-
co, mas fruto de uma luta histdrica protagonizada pelo movimento
negro, educadores, militantes e ativista que lutaram e lutam por
uma educagdo antirracista. Além disso, ainda ha resisténcias em
ensinar a Historia da Africa, e isso se deve ndo a sua complexida-
de, mas sim aos preconceitos obtidos em um processo de desinfor-
magcao e informacoes limitadas do continente africano.

Constatou-se que a implementagdo da tematica das Relagdes
Etnico-Raciais na Educagdo Bésica precisa ir além da escraviddo
nas aulas de Histéria do Brasil, ou seja, para que a Lei 10.639/03
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seja efetivamente empregada, € preciso que a tematica transversa-
lize todas as disciplinas escolares, para poder assim ser trabalhada
de forma interdisciplinar nas disciplinas. Priorizar apenas a disci-
plina de Historia (como geralmente se imagina) nao vai fazer com
que os discentes conhecam a diversidade e do continente como
todo, pois a tematica deve estar conectada em todas as disciplinas
e em todos os niveis escolar. Notou-se ainda, que hé diversas ma-
neiras de tentar transversalizar a tematica das Relacdes Raciais no
Ensino de Ciéncias, por meio dos eixos tematicos propiciados pela
BNCC, esta transversalizagdo proporciona ampliacao de conheci-
mentos sobre a Historia da Africa e sua importancia da formagdo
do nosso pais.
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Resumo: A Pesquisa teve por objetivo analisar as contribui¢cdes do Plano
Municipal de Educagdo (PME), a presenga ¢ funcionamento de outros
mecanismos que consolidam o sistema municipal e as a¢des ja realizadas
na orientacdo da educacdo com implicagdes para a oferta do ensino na
rede municipal de Mocajuba/PA. A metodologia esta inserida na aborda-
gem qualitativa e consta de analise de documentos da politica nacional e
municipal, incluido a Lei que instituiu o0 PME e as demais que ciaram os
Conselhos de Educacao de Mocajuba/PA. A analise dos documentos sera
combinada com entrevistas realizadas com os sujeitos ligadas a gestio da
educacdo (gestores), mas também com os que desenvolvem as atividades
pedagdgicas (professores) da rede municipal de Cameta, usando ainda
dados dos portais do Ministério da Educagao (MEC), como do Censo
Escolar — dados de matricula e nimeros de professores por etapa bem
como do IDEB. Nessa perspectiva utilizamos autores fundamentais para
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a contextualizagdo de modo mais geral, Gutierres ¢ Mendes (2016), Sou-
za e Faria (2004), Saviani (2007), dentre outros. E importante realizar
um estudo com diagndstico que seja mais abrangente sobre a temadtica,
incluindo outros municipios do Para, sendo este plano uma oportunidade
de alavancar o levantamento de dados com a participacdo de alunos de
graduagdo em Pedagogia que integram as turmas nos polos da UFPA/
CAMETA. Segundo o relatorio do PAR de Mocajuba, a pontuacao sobre
o PME da rede foi 1 que indica o seguinte: Quando ndo existe nenhuma
forma de acompanhamento e avaliagdo das metas do Plano Municipal
de Educagao (PME), por parte da SME, ou previsdo de implantacao, ou,
ainda, quando ndo existe um PME. (BRASIL/SIMEC, 2008). Todavia,
ainda que os Planos Municipais de Educacdo tenham maior destaque
nesta proposta torna-se importante verificar a existéncia, composi¢ao e
papel dos Conselhos de Educagdo nos municipios, neste caso Mocajuba/
PA.

Palavra-chave: Gestao de sistemas. Conselhos de Educacdo. Plano Mu-
nicipal de Educacao.

Introducao

O presente artigo ¢ fruto da pesquisa “A gestdo da educagdo
em municipios do Para: Analise dos indicadores da composi¢ao/
construcdo dos sistemas municipais de educagdo nos municipios”.
Neste atual plano de trabalho temos por objetivo geral, analisar as
contribui¢des do Plano Municipal de Educagdo- PME, a presenca
e funcionamento de outros mecanismos que consolidam o sistema
municipal e as agdes ja realizadas na orientacdo da educacdo com
implicagdes para a oferta do ensino na rede municipal de Mocaju-
ba/PA.

O estudo toma como ponto de partida o novo Plano Nacional
de Educagdo (PNE) suscitou com relagdo ao planejamento educa-
cional do Brasil, para o periodo 2014-2024 na Lei n°® 13.005, de 25
de junho de 2014 (BRASIL, 2014) —, na determinagdo de elabo-
racdo dos planos municipais de educacao também ¢ um desafio a
enfrentar. Ainda que os municipios supra citados tenham aprovado
as leis respectivas aos PMEs, na pratica, ndo ha noticias de que os
planos estejam servindo de planejamento orientador das politicas
e, mais uma vez servindo ao poder numa alusao a velha historia
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dos planos no Brasil tdo bem definida pela auséncia de planeja-
mento ainda que haja muitos planos de educagao, segundo Bordig-
noén (2014). Para o autor “a discussdo da natureza dos planos de
educagao [...] radica na formacao historica do Estado brasileiro, de
viés patrimonialista” (BORDIGNON, 2014, p. 37).

O Plano Municipal de Educagdao-PME e os Conselhos de
Educacdo sdo mecanismos orientadores de gestdo da educacdo
nos municipios. A presenga do Conselho Municipal de Educacao —
CME, do Conselhos de Acompanhamento e Controle Social como
o Conselho do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo — FUNDEB
e Conselho Municipal da Alimentagao Escolar — CAE, aconselham
e supervisionam as principais deliberacdes do poder publica em
matéria da educagao municipal e podem viabilizar a democratiza-
¢do da gestdo educacional.

Os pressupostos da democratizagdo da gestdo educacional
assentados na descentralizagdo politico-administrativa legada pela
Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988) promoveu mudan-
cas centrais no contexto local quanto ao papel dos municipios. A
C/F “por ineditismo tornou os municipios Entes Federados” (SOU-
ZA; FARIA, 2004, p. 927).

Os conceitos de descentralizacdo, de participacdo e de au-
tonomia embora estejam presentes nos discursos oficiais sobre a
gestdo tem sido ressignificados para atender a uma logica produ-
tivista, tomando como parametros a gestdo empresarial como su-
porte principal. Ha, ainda, a inducdo de maximizagao de resultados
quando as acdes da educacdo que sao balizadas por normas, ca-
racterizando uma participacdo decretada e uma autonomia regula-
da. E importante que se analise os efeitos da descentralizagio nas
orientacdes da gestdo local por meio dos mecanismos de gestdo
para constru¢ao dos sistemas municipais de educagdo, incluindo o
planejamento da educagdo na rede.

O Plano Municipal de Educagao (PME) tem estado em inu-
meros debates, mas ausente nas praticas das politicas locais, impe-
dindo que se possa equacionar as orientagdes normativas as agdes
vivenciadas em contextos que tem singularidades como os munici-
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pios do Baixo Tocantins, e neste plano de trabalho enfatizaremos o
municipio de Mocajuba.

A existéncia e funcionamento desses 6rgdos de gestdo no
ambito dos sistemas como exigéncia da criagao dos sistemas mu-
nicipais da educag¢do vem sendo tratados por diferentes estudos
realizados por pesquisadores, ainda que em contextos diferentes.

Boaventura (1996), examinando como se apresenta a edu-
cacdo nas Leis Organicas Municipais - LOMs de 47 Municipios
do Estado da Bahia e, conclui que, no que tange ao financiamento
da educagdo, algumas LOMs definiram com mais precisdo do que
outras o conceito de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino
(MDE). Constata, dentre outros aspectos analisados Oliveira e Ca-
tani (1996), analisando o modo pelo qual a educagdo veio a ser
contemplada nas LOMs de 20 Municipios do Estado de Sao Paulo,
afirmam que muitas dessas LOMs apontam para avangos em face
das possibilidades de repasses e da exclusdo de algumas despesas
como nao-educacionais. Damasceno e Correa (1996) enfocam as
LOMs dos Municipios do Estado do Pard, inventariando os dife-
rentes aspectos do uso das verbas para o ensino, que se estendem
desde o volume de recursos utilizados até seu destino, passando
por diferentes tipos de defini¢do de prioridades e de competéncias.

Em estudos ja realizados por Gutierres ¢ Mendes (2016) so-
bre esses indicadores de gestao em 5 (cinco) outros municipios do
Para —Altamira, Barcarena, Belém, Castanhal e Cameta, sinaliza-
dos conforme a pontuagao do Plano de Acdes Articuladas (PAR) a
existéncia de alguns deles a exemplo dos Conselhos de Educagao
nao significava efetivo funcionamento destes.

Método

A metodologia estd inserida na abordagem qualitativa e
consta de andlise de documentos da politica nacional e municipal,
incluido a Lei que instituiu o PME e as demais que ciaram os Con-
selhos de Educacao de Mocajuba/PA.

A analise dos documentos sera combinada com entrevistas

realizadas com os sujeitos ligadas a gestao da educagao (gestores),
mas também com os que desenvolvem as atividades pedagogicas
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(professores) da rede municipal de Cameta, usando ainda dados
dos portais do Ministério da Educagao (MEC), como do Censo
Escolar — dados de matricula e nimeros de professores por etapa
bem como do IDEB.

Os materiais utilizados para a constituicdo da pesquisa en-
volvem livros impressos e acervos bibliograficos em geral (revis-
tas, sites, artigos, e-books) computadores, Datashow, impressora,
gravador de voz ou equipamento correlato. Na revisao da literatura
procurou-se situar o contexto politico, social e econdmico brasilei-
ro que demarcam as iniciativas para a gestao educacional com base
em autores que abordam a tematica de modo mais geral, Gutierres
e Mendes (2016), Souza e Faria (2004), Saviani (2007), dentre ou-
tros.

Depois da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988)
que nos legou textualmente a gestdo democratica avangamos em
termos de organizacdo da educagdo, mas ainda se Constata que o
desafio posto ao Regime de Colaboragdo e Gestdo Democratica
dos sistemas publicos de ensino no Brasil se constitui na defini¢ao
e consolidagao de estratégias exeqiiiveis [...] como as Leis Organi-
cas Municipais, os Conselhos Municipais de Educa¢ao e os Con-
selhos de Acompanhamento e Controle Social. (SOUZA; FARIA,
2004, p. 925).

Ao permitir que os municipios se tornassem Entes Federa-
dos, a CF de 1988 (BRASIL, 1988) possibilitou aos Municipios
criarem, também, os seus proprios sistemas de ensino, atribuindo
aos mesmos autonomia relativa na formulag@o de politicas publi-
cas educacionais, em especial para a Educagao Infantil e o Ensino
Fundamental. Todavia, muitos desses municipios tém frageis orga-
nizagdo no campo da gestao, ainda que parte dos elementos desse
processo — CME, Conselho do FUNDEB, e CAE — estejam presen-
tes, limitando-se a cumprir exigéncia burocraticas (GUTIERRES
e MENDES, 2016).

Nessa pesquisa, as autoras reconhecem que todos os munici-
pios possuem, por exemplo PME mas em alguns municipios essa
construgdo era muito recente € ndo estava no recorte historico da
referida pesquisa dificultando uma analise mais aprofundada das
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contribuigdes na organizacao e gestdo da educacdo destes mesmos
municipios.

Alein® 274/ 2015 que instituiu o Plano Municipal Educacao
— Cameta que € objeto de analise em estudo do Plano de Trabalho
PIBIC 2019 a 2020 tem como objetivo circunstanciar melhor a
pesquisa. A Lei 274 ¢ composta por 13 metas e 168 estratégias
e foi sancionada pelo prefeito Iracy de Freitas Nunes, no dia 03
de junho de 2015, o 6rgdo responsavel pela coordenagdo da im-
plantagdo, monitoramento e avaliagdo deste plano durante os dez
anos de vigéncia (2015-2024) ¢ a SEMED (Secretaria Municipal
de Educacao).

E importante realizar um estudo com diagndstico que seja
mais abrangente sobre a tematica, incluindo outros municipios do
Para, sendo este plano uma oportunidade de alavancar o levanta-
mento de dados com a participacdo de alunos de graduagdo em
Pedagogia que integram as turmas nos polos da UFPA/CAMETA.
Segundo o relatério do PAR de Mocajuba, a pontuagdo sobre o
PME da rede foi 1 que indica o seguinte:

Quando nao existe nenhuma forma de acompanhamento e
avaliacdao das metas do Plano Municipal de Educacao (PME), por
parte da SME, ou previsao de implantagdo, ou, ainda, quando ndo
existe um PME. (BRASIL/SIMEC, 2008).

Todavia, ainda que os Planos Municipais de Educagao te-
nham maior destaque nesta proposta torna-se importante verificar
a existéncia, composicao e papel dos Conselhos de Educacao nos
municipios, neste caso Mocajuba/PA.

Discussao

Para apresentar os resultados a que se chegaram com esta
pesquisa até este primeiro momento, vale buscarmos recuperar o
objetivo geral do Plano de Trabalho que a originou: Analisar as
contribui¢des do Plano Municipal de Educacao- PME, a presenca
e funcionamento de outros mecanismos que consolidam o sistema
municipal e as agdes ja realizadas na orientacdo da educacdo com
implicagdes para a oferta do ensino na rede municipal de Mocaju-
ba/PA.



O Plano Municipal de Educagdo em Mocajuba/PA

No Brasil a educagdo publica sempre atravessou fases de
sérias reflexdes, transformagdes e contradigdes que permanecem.
Mediante esses fatos a gestao ¢ apenas um dos integrantes de todo
processo que se constroi e reconstroi, a cada momento. Ela, a ges-
tdo democratica, precisa ser dinamica, mutavel e flexivel, assim os
atores sociais comec¢am reconhecer e descobrir suas necessidades
e passam a olhar o “outro” nas suas especificidades. Fatos e dados
histéricos demonstram que a educacao brasileira sempre foi mar-
cada pela desigualdade, no que tange o acesso ao conhecimento
escolar e a qualidade de servigcos prestados as classes menos fa-
vorecidas. Nesse pressuposto o Manifesto dos Pioneiros da Edu-
cacdo Nova, “[...] denunciava a fragmentacdo e a desarticulacao
das acdes educacionais, sem unidade de plano e sem espirito de
continuidade, e preconizava uma organizacao sistémica” (BOR-
DIGNON, 2013, p. 41). Uns desses desejos eram: a educacdo
obrigatoria, publica, gratuita, leiga, defendia ainda, uma educacao
como dever do Estado, isto é, o Estado deveria ser obrigado a ofe-
recer a educacao ao individuo e assim também tinha como ideal a
eliminagdo do dualismo escolar, integrando todos no ensino para
que todos tenham oportunidade sem que tivesse a escola para elite
e escola para os menos favorecidos socioeconomicamente.

Desse modo, algumas iniciativas desse momento histérico
vao marcar a trajetoria do planejamento educacional no Brasil,
articulando-se ao momento de eclaboracdo do Plano Nacional de
Educagao 2011-2020, das quais se pode destacar: a proposta da
constru¢do de um plano nacional de educacdo, que toma forma e
expressdo na V Conferéncia Nacional de Educacgao de 1932, nessa
Conferéncia foram elaborados um anteprojeto do capitulo da edu-
cacdo para a nova Constitui¢ao e um esbog¢o de um plano nacional
de educacao dando énfase na organizacao sistémica da educacao
brasileira, como alternativa a supera¢do das reformas fragmenta-
das e desarticuladas (Como o proprio Manifesto argumenta em seu
texto), seja na relacdo da educacdo com o projeto de sociedade, seja
entre as diferentes etapas e modalidades de educagdo, assim como
a afirmacao do direito de cada individuo a educagdo integral e o de-
ver do Estado de oferecer escola para todos, trouxe ainda a fungdo
social da escola e seu carater eminentemente publico, fundada nos
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principios da laicidade, gratuidade e obrigatoriedade. Na questdo
do planejamento a educagado brasileira caminhou no descompasso
da maioria dos paises, ndo s6 dos demais setores da sociedade,
mas, também, dos avancos da propria concepgao de planejamento.
Nesse sentido, historicizar nosso objeto de pesquisa, nos tras uma
melhor dimenssao do que realmente estamos pesquisano.

Em 1854 Jodo Machado doou uma propriedade para que ali
se instalasse a povoagao do Maxi num belissimo cabo na por¢ao de
terra firme da margem direita do Rio Tocantins.

Mediante a lei provincial n° 228, de 20-12-1853 o local foi
criado com a denominagdo de Mocajuba, subordinado ao Munici-
pio de Cametd, este municipio é o menor em dimensdes geografi-
cas na microrregido de Cameta, todavia, ¢ um daqueles municipios
em que a urbaniza¢do mais progrediu nos ultimos anos, principal-
mente gragas a riqueza obtida com o cultivo da pimenta-do-reino.

O PME ¢ uma politica educacional. Um conjunto de refle-
x0es, de intengdes e de agdes que respondem as demandas
reais da educacdo no municipio, centradas em estratégias de
curto, médio e longo prazo. Nao é um plano de governo, li-
mitado a um mandato de prefeito, mas um Plano de Estado,
com dez anos de duragdo e institucionalizado por meio de
Lei Municipal, articulada a uma legislacao estadual e nacio-
nal Este documento apresenta o texto do Anexo do Plano
Municipal de Educagdo — PME/Mocajuba, elaborado nos
anos de 2012 e 2015, sob coordenagdo do Forum Municipal
de Educagdo, que foi instituido pelo Decreto Municipal n°
023/2012 e alterado pelo Decreto Municipal n® 003/2015,
cuja composicdo e competéncia foram estabelecidas pela
Portaria n° 041/2015 (PME-MOCAJUBA, 2018).

No campo do planejamento da educag¢do propugnava-se a
mudanga de uma concepg¢ao normativo/prescritiva da realidade fu-
tura, para uma dimensao participativa, com defini¢do de diretrizes
orientando a transforma¢ao da realidade e de objetivos e metas
como apostas da “[...] caminhada rumo ao futuro desejado e pos-
sivel” (BORDDIGNON) como parte das orientagdes da gestdo da
educagdo, no entanto, os delineamentos dos sistemas de educacao
perpassam pelo regime politico do Brasil que ¢ o federalismo sob
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o qual se assenta o processo de gestdo das politicas educacionais.
O Brasil ¢ um pais federativo que:

[...] supde o compartilhamento do poder e a autonomia rela-
tiva das circunscri¢des federadas em competéncias proprias
de suas iniciativas. Outra suposicdo de uma organizacio
federativa, decorrente da anterior, é a ndo-centraliza¢do do
poder. Isso significa a necessidade de um certo grau de uni-
dade e sem amordagar a diversidade. (CURY, 2002, p. 171).

Esse processo compartilhado de competéncias das esferas ou
entes que mantem a educacdo ¢ o pilar que sustenta a educacao
por meio do regime de colaboragdo. Cada ente reuni elementos
de idénticos papéis que, no nivel da sua jurisdicao, resguardada a
sua autonomia constitui o sistema educacional. Segundo Sousa e
Faria (2004), por ineditismo da Constituicdo Federal de 1988 os
municipios tornaram-se entes federados. Nesses municipios, tam-
bém, a organizagdo dos sistemas municipais exige a presenga €
funcionamento da sua Lei Organica Municipal — Plano Municipal
de Educagdo, Conselhos de Educagao e de Controle Social que
possibilitam a institucionaliza¢do do ensino e da educagao.

A pesquisa revelou que inimeras mudancas decorrentes dos
avangos tecnoldgicos, cientificos e socioldgicos, ocorridos nas ul-
timas décadas, exigem de todas as pessoas conhecimento, dispo-
nibilidade para querer aprender e também desejo de expor suas
opinides: questionando, criticando, refutando e propondo solugdes
aos impasses que surgem no cotidiano. Nesse sentido, a teoria de
gestdo democratica e de defini¢do de politicas educativas, partindo
dos o6rgaos normativos dos sistemas de ensino, tem como principio
“a participagdo da populagdo por meio de organizagdes represen-
tativas, tanto na formulag@o das politicas e no controle das agdes
dessas politicas educacionais” (MIRANDA; LOURENCO, s/d,

p.2).
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Mitologia, cosmovisao iorubana e

a implementac¢do da lei n.° 11.645/08
tendo por observacao o evento

“Coisa de preto”, EMEF Otacilio Lino

Vanuzia Brito de Sousa'
Ronaldo Henrique Santana?

Resumo: O presente texto discorre sobre o projeto pedagdgico “Coisa
de Preto” que desenvolve ag¢des voltadas ao ensino da Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Otacilio Lino, situada no municipio de Altamira, Oeste do Para. O proje-
to objetiva o enfrentamento ao racismo e a quebra de estereotipos raciais
construidos no imaginario social e reproduzidos no ambito educacional
e tem como mote principal a abordagem dos Mitos e Mitologias loruba-
na. Neste arquivo, utiliza-se como aporte teorico os autores Paulo Freire
(1996), Boaventura de Sousa Santos (2010), Stuart Hall (2014), Santos
(2010), Prandi (2001), Verger (1981), entre outros, que nos ajudaram a
entender tanto os contextos educacionais quanto a busca pela valorizagdo
e (res)significacdo de suas identidades, tdo importantes para os alunos
negros. Como metodologia foi utilizada a observagdo participante que
nos permitiu um imersdo na escola. Pode-se observar os frutos desse
projeto em aspectos como o empenho dos estudantes em participar das
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atividades e proporem acdes, além da (re)construcdo de um concepgao
positiva no que tange os elementos constituintes da cultura negra evi-
denciando a relagao do projeto Coisa de Preto com a Lei 10.639/03 na
perspectiva de tornar concreto o que esta instituido no texto de Lei.
Palavras-chave: Mito e Mitologia. Educagio Etnico-Racial. Préticas Pe-
dagogicas.

Introducio

O campo de observagdo tem como marco inicial a escola
Jodo Rodrigues, situada em um bairro periférico do municipio de
Altamira. A primeira experiéncia pratica na escola Joao Rodrigues
deu-se em novembro de 2015, por ocasido da Semana da Cons-
ciéncia Negra, sendo que ela tem sua localizagao nas proximidades
de um espacgo afro-religioso, em que os filhos e netos dos perten-
centes ao espacgo, sdo ou ja foram alunos da escola.

A escolha do tema da oficina desenvolvida deu-se ap6s uma
entrevista concedida por uma das menores do Terreiro Umbandista,
que nos relatou um grave fato de discriminacao e preconceito, por
parte de um educador e de varios alunos da turma em que a menor
estudava. Por ela ser membro do espaco afro-religioso, e que por
conta do incidente, ficou impossivel para ela continuar a estudar na
referida escola, a menor permaneceu o resto de ano sem estudar,
pois nao conseguiu vaga em outro colégio. O tema da oficina foi
sugerido por Tailson Siqueira, professor de Artes e parte do quadro
de contratados da escola. A sugestdo de tema surgiu como ato de
apoio a menor, pelo fato de o professor ter sido testemunha dos
atos discriminatdrios contra a menor em sala de aula.

Na época observamos o quanto ¢ dificil trabalhar esse tema
na escola. No inicio das atividades da oficina, quando se solici-
tou que os alunos desenhassem a figura dos Orixas em cartolinas,
contdvamos a mitologia que cabia a cada uma das imagens, ouvi-
amos preconceituosos comentarios no inicio da construgdo, coisas
como: “¢ a imagem do demonio”, “¢é do mal”. Ao longo do pro-
cesso eles foram entendendo o que representava cada desenho e a
oficina transcorreu com tranquilidade, apesar de eles se recusarem
a representar nos desenhos a cor preta nos corpos dos Orixas. Até
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mesmo a imagem mais dificil de ser feita, a de Exu, que na mito-
logia judaico/crista ¢ considerada a representagdo do diabo, por
exemplo, a cor da pele era sempre do bege ao marrom bem claro.
Depois, na exposi¢ao dos desenhos, explicamos que todos os Ori-
xas sdo de cor negra.

Gragas ao empenho e a colaboragao dos professores de Artes
e de Historia da Escola Jodo Rodrigues, a oficina, que era parte in-
tegrante de uma atividade de estagio de graduacdo, se transformou
em um evento apresentado na Semana da Consciéncia Negra no
patio da escola com a participagdo de alguns coletivos de juven-
tude e de danga afro que discutiam o racismo e discriminagdo na
época.

Neste sentido, a presente pesquisa tem a pretensdo analisar
as praticas educacionais que tem sua culminancia sempre no més
de novembro?, sendo que o projeto foi pensado para trabalhar as
abordagens da lei, os desafios anuais de implementagao do projeto,
os protagonistas deste projeto, alunos e ex-alunos da escola que
continuam a participar todos os anos. Para dar conta do objeto de
estudo proposto adotou-se como estratégia de pesquisa a observa-
¢do participante, “chamada de participante porque parte do prin-
cipio de que o pesquisador tem sempre um grau de interagdo com
a situacdo estudada, afetando-a e sendo por ela afetado” ANDRE,
(2005).

A observacdo do Projeto “Coisa de Preto” da-se a partir de
2012, quando tivemos contato com o projeto pela primeira vez em
evento de parceria entre o Grupo de Estudos Afro-brasileiro e In-
digena (GIABI), Movimento Negro de Altamira e Projeto Coisa
de Preto.

A motivagdo para escolha do tema em grande medida deu-se
pelo nosso ativismo na Lei 11.645/08 que alterou a Lei 10.639/03
e obriga nos curriculos escolares o estudo da “Histéria Afro-Bra-
sileira e Africana” ap6s alteracdo, incluiram a “Historia e Cultu-
ra Indigena” em todos os niveis de ensino. Estudamos este tema
durante a graduagdo e o trabalho final versou sobre a Educagdo

320 de novembro tornou-se o Dia Nacional de Zumbi dos Palmares e, novembro
ficou conhecido como o Més da Consciéncia Negra.
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das Relacdes Etnico Raciais (ERER). Continuamos a discutir no
Grupo de Estudos Afro brasileiro e Indigena (GIABI) no campus
UFPA Altamira PA, e também no aperfeicoamento em Educacao
Etnico-Racial pela UFF.

A abordagem qualitativa foi necessaria como técnica de co-
leta e investigacdo de quantos alunos e sua diversidade em sala,
bem como os roteiros de atividades semiestruturados das ativida-
des a serem investigadas no processo da pesquisa. As entrevistas
realizadas foram semiestruturadas para dar maior liberdade de res-
posta dos interlocutores. “Entrevistas tém a finalidade de aprofun-
dar as questdes e esclarecer os problemas observados” (ANDRE,
2005). As reflexdes e analises realizadas tomaram como aportes
teoricos norteadores, Freire (1996) Santos (2010) Prandi (2001)
Verger (1981).

O trabalho orientou-se pela seguinte questao-problema: De
que maneira a mitologia e cosmovisao lorubana, no escopo da im-
plementacao da lei 11.645/03 sao abordados no processo de cons-
trucdo do evento “Coisa de Preto” ¢ no dia a dia, na transversali-
dade da lei nas disciplinas? E, o didlogo com o referencial tedrico
e a aproximagdo com o locus da pesquisa suscitou a formulagao
de outras questdes relevantes para a conducdo da pesquisa, a sa-
ber: como se evidencia a resisténcia da educagdo étnico racial na
escola? O processo cultural e etnoeducacional? Quais impactos
educacionais que o projeto “Coisa de preto” trouxe para a escola e
para os alunos? Como essa abordagem pode contribuir com a va-
lorizagdo do aluno negro na construcao de uma imagem positiva?

O texto esta organizado a partir de nos eixos principais: Eixo
I - O contexto Educacional da Lei 10.639/03 e a dificuldade de im-
plementacao na rede municipal de ensino, as abordagens de cultura
mitologia e cosmovisdo Iorubana. Eixo II — A Educagio Etnico
Racial no contexto da Escola e o projeto Coisa de Preto.

Argumentamos que o projeto se baseia inteiramente nos
parametros curriculares dentro da escola e pode ser um instrumen-
to importante de resisténcia, especialmente a partir das praticas do-
centes de modo a garantir a valorizagdo de saberes/fazeres da cul-
tura negra e lorubana através da oficina e exposi¢do dos desenhos
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dos orixas, a identidade cultura local e o processo de resisténcias
e empoderamento do aluno negro a partir das praticas escolares.

Sobretudo no processo de resgate da autoestima e neste sen-
tido a escola transforma-se em um espago politico importante, que
fortalece através do conhecimento cada vez mais o ser negro, em
um momento politico importante que o Brasil esta passando de
aumento do sistema de negac¢do de direitos para pessoas pretas.

O contexto Educacional da Lei 10.639/03 e a dificuldade
de implementac¢ao na rede municipal de ensino

O “Coisa de Preto” foi um projeto pedagogico idealizado
pelo educador Oliveira* que por meio do Programa Mais Educa-
¢do® desenvolveu atividades arte educativas direcionadas a His-
toria e Cultura Afro-brasileira e Africana com estudantes de uma
escola do ensino fundamental situada no municipio de Altamira
no estado do Para. Seu objetivo foi o enfrentamento ao racismo e
a quebra de esteredtipos raciais construidos no imaginario social,
através de apresentagdo de resultados de oficinas de danca, cultura
e arte africana.

Silva se refere ao estudo da cultura africana como meio para
que os estudantes tenham acesso a “algumas informagdes que pos-
sam permitir o dominio de um repertorio basico para abolir estere-
oOtipos [...] superando o senso comum que transforma tudo prove-
niente da Africa em um pistache que se perpetua o rétulo de coisa
de negro” (2005, p. 123). O educador Oliveira evidencia em sua
fala que a intencao do nome “Coisa de Preto” se deu de maneira a

*Everaldo Oliveira Pedagogo, formado pela Universidade Federal do Para cam-
pus Altamira, especializagdo em Educagédo e Cultura, além de um curriculo vas-
to no campo da participagdo na produg@o de eventos culturais e folcloricos no
municipio de Altamira - PA.

> “O Mais Educag¢do ¢ uma iniciativa federal para promover a educagdo em
tempo integral entre as escolas publicas brasileiras com a ampliagdo da jornada
escolar” (2015, p. 53) com oferta de oficinas que contemplam nos macrocam-
pos: “Acompanhamento Pedagdgico; Meio Ambiente; Esporte e Lazer; Direitos
Humanos; Cultura e Artes; Cultura Digital; Prevencdo ¢ Promogdo da Satde,
Nutrigdo e Preven¢do; Educomunicagdo; Educagdo Cientifica; Educacdo Civi-
ca; Educacdo Financeira e Economia Criativa” (2015, p. 55).
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desmitificar conotagdes negativas que se referia aos aspectos liga-
dos a cultura africana.

O projeto estd de acordo com os principios basilares das re-
lagdes raciais previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional a lei 10.639/03, no Art. 26 — A. prevé que “nos estabe-
lecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Bra-
sileira” (BRASIL, 2003) e a resolu¢dao n.° 1, de 17 de junho 2004
que “institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana” (BRASIL, 2004).

Apesar da lei 10.639/03 ter sido promulgada ha mais de 10
anos, ainda ha dificuldades de implementagdo no dia a dia das ins-
tituicdes de ensino. Nascimento (2014) aponta como dificuldades
no desenvolvimento de atividades voltadas para as relagdes raciais,
a falta de disciplinas direcionadas na formag¢ao do educador bem
como a falta de uma educagdo continuada para aqueles profissio-
nais que ja atuam em institui¢des de ensino. Na contemporaneida-
de outros desafios aparecem no cenario, como o momento politico
desfavoravel as politicas de igualdade racial que sofrem um duro
golpe, a partir do desaparecimento de Secretarias Federais como a
Secretaria de Educagdao Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e
Inclusao (SECADI).

Quando Rocha (2011) discute que as orientacdes religiosas
dos professores tém um forte empecilho no desenvolvimento de
acOes voltadas para a cultura africana visto que, ¢ comum a rela-
¢ao do continente Africano com a religiosidade Africana, o que ¢
um grande tabu na sociedade conservadora brasileira. O racismo
religioso implicito e explicitamente se imprime nessas concepgoes
que nascem de ideologias hegemonicas e se concretizam em prati-
cas racistas e silenciamento das questdes raciais na escola.

O Projeto “Coisa de Preto” vem na conta hegemonia trazen-
do algumas possibilidades de abordagem em tema da lei 10.639/03
de maneira positiva e resistente, uma bandeira de luta que cobre
nao s6 a comunidade escolar do Otacilio Lino, como também abar-
ca com generosidade jovens no municipio que desenvolve algu-
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ma atividade cultural relaciona a cultura negra, que nos dizeres de

Nascimento (2009) sdo os “quilombos modernos®”.

Dentre as atividades, havia a oficina de pintura que valori-
zava a reproducao da imagem dos orixas partindo do estudo con-
ceitual de cada imagem e a origem desses sagrados elementos que
compoe a cultura africana. Mencionada por Silva (2005) como
contributo da “interiorizacdo de uma postura despreconceituada
em relagdo as diferentes cosmovisdes ¢ etnias”.

Lara’, uma das estudantes participantes do Projeto, nos diz
que, quando iniciou nas oficinas de pintura, para algum tempo nao
relacionava importancia em estudar sobre as religides de matriz
africana na escola e que sua concepg¢ao sobre o tema eivada de pre-
conceito se referindo pejorativamente como “macumba®”’ a religio-
sidade africana. A estudante conta que o incentivo do coordenador
do projeto e de sua mae, que se dispds a pesquisar para além do
conteudo ministrado na oficina, desmitificando suas concepgdes
estereotipadas e aprendendo a tratar com respeito as religides afro-
-brasileiras, um passo importante para o combate racismo religioso.

Em prol da diversidade religiosa, do respeito e da boa con-
vivéncia entre “iguais e deferente” € necessario descontruir
certas pré-nogoes difundidas oralmente e através de po-
derosos meios de comunicacdo em massa que perseguem
as religides afro-brasileiras. Amparadas pela Lei Federal
11.645/08 que alterou a lei 10.639/03, que obriga o ensino
da Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira nas esco-
las publicas e privadas, cabe sobretudo aos educadores, mas
ndo apenas a eles, discutir a importancia dessas religides
na formacgdo da cultura e sociedade brasileira. (SANTOS,
2012, p. 19).

¢ ORI. Dire¢io de Raquel Gerber. Brasil, 1989. Disponivel em: https: // www.
youtube. com/ watch? v=aUW lgzq KD7E

7 Nome ficticio dado a uma estudante que participou do projeto Coisa de Preto.

§ “Macumba é um termo pejorativo criado no inicio do século XX, no Rio de
Janeiro, usado para denominar as religides de matriz africana. Na verdade, a
macumba nada mais é do que um instrumento de percussdo confeccionado com
a madeira da arvore de mesmo nome.” Disponivel em: http://diariodonordeste.
verdesmares.com.br/cadernos/vida/online/serie-religiosidades-tenta-desmistifi-
car-cultos-e-crencas-1.1147991.
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Diante do posto as agdes benéficas do projeto sdo inega-
veis, € ndo menos importante as varias formas que o projeto toca
as criancas e adolescentes da escola, apesar dos varios desafios
enfrentados para implantar todos os anos o evento, entendemos
ser no meio de tantas negacdes de direito uma acao isolada, assim
como ¢ o projeto em bem menores propor¢des da Escola Jodo Ro-
drigues. Propor o reconhecimento de uma lei que venha dizer para
jovens, criancas e adolescentes negros que a escola pode ser um
lugar de reafirmar a cultura e a religido afro-brasileira, apesar que
na pratica ainda estarmos muito longe do ideal, é propor a quebra
de um silencio de mais de 500 anos.

E preciso enaltecer agdes positivas como as do Projeto Coisa
de Preto que expde o ponto fraco, de uma educagdo racista e ex-
cludente e por vezes violenta para pessoas pretas, sobretudo apoiar
em tao fragil momento da lei 10.639/03, secionada pelo Presidén-
cia da Republica em 09 de janeiro de 2003:

Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa
a vigorar acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B.
“Art. 26 — A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira. § 12 O contetdo
programatico a que se refere o caput deste artigo inclui-
4 o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢ao
do povo negro nas areas social, econdmica e politica per-
tinentes a Historia do Brasil. § 22 Os contetdos referentes
a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de Educacgao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Posicionamentos e Resisténcias da Coordenacao do
EMEF Otacilio Lino

Observa-se que as relagdes étnicas raciais no espago escolar
¢ um desafio a ser vencido, ndo basta apenas ter leis que garantam
a discussdo ampla e irrestrita acerca do tema, a transversalidade €
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outro no, pois, se ndo contarmos com o empenho, a boa vontade e
a militancia dos educadores, que salvo rarissimas excegdes tratam
as questoes raciais com seriedade, ndo evoluira, a transversalidade
gera descompromisso, pois nao se tem orgaos de fiscalizagdo que
garanta a aplicabilidade da lei.

Precisamos desvincular a imagem do afrodescendente da
condigdo escrava. No Brasil, as palavras “escravo” e “ne-
gro” ainda s2o sindnimos, o que revela o quanto essa liga-
¢do penetra fundo na consciéncia coletiva nacional. Parece
uma sugestdo pequena, modesta, talvez ingénua, mas € o
que me ocorre com mais urgéncia. E efetivamente ¢ muito
mais complexo do que pode parecer. Agora, para a completa
adocdo desses conteudos ndo ha um so6 passo efetivo, de-
pende de nossa agdo em todos os campos, junto as escolas,
aos educadores e as secretarias de educacao municipais e
estaduais, junto as universidades e faculdades de licencia-
tura e pedagogia, enfim... precisamos de uma a¢do ampla,
intensa e a longo prazo. (NASCIMENTO, 2009 p. 12).

Descolonizar os curriculos escolares torna-se necessario e
urgente, nao cabe mais ter a imagem do negro brasileiro represen-
tado nos livros didaticos de forma racista e cruel, que contribui
muito para evasao escolar das criancas e dos adolescentes negros
que ndo se enxergam representado de forma a enaltecer sua cultura,
sua beleza e sua religiosidade. As vezes sdo alvo dos mais bizarros
ataques racistas, baseando-se no conteudo eurocéntrico dos livros
didaticos que apenas enaltece a imagem do colonizador nao negro.

Os negros dispéricos foram alvo de um dos maiores crimes
contra a humanidade, que necessita de reparagao historica urgente.
As consequéncias deste crime persistem até os dias de hoje, no
imaginario coletivo, que o negro tem que ser servil, que nao exis-
te racismo, que gostamos de nos vitimizar e que no Brasil somos
todos mestico: esse discurso de contencdo social serviu durante
muito tempo para silenciar os negros.

A experiéncia do professor Everaldo com o projeto Coisa
de Preto tem mais de 10 anos, sendo sete anos na EMEF Otacilio
Lino. Segundo ele, os processos rudimentares do projeto no seu
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inicio tinha uma abordagem ainda com muito ranco colonizador,
onde as abordagem mantinha foco ainda nos processos de escra-
vizacdo do povo africano, como muita pesquisa e estudo, também
muito por conta do projeto Mais Educacao na escola, onde havia
varias oficinas e dentre eles a oficina de fanfarra e desenho. Os alu-
nos tiveram acesso pela primeira vez com o livro Educando pela
diversidade Afro-brasileira e africana, de Jorge Arruda, (2006).

As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar
na vida de aluno um simples gesto do educador. O que pode
um gesto aparentemente insignificante valer como forga
formadora ou como contribui¢ao a do educador por si mes-
mo. (FREIRE, p. 19, 1996).

Essa intervencdo positiva do Professor Everaldo fez com que
os alunos entrassem em um processo de encantamento pelo livro,
em especial os alunos negros, o livro conta a constru¢ao de inser-
¢ao da historia e cultura afro-brasileira de forma bem didatica, uma
linguagem de facil assimilacdo, neste livro em sua segunda parte
Conversando com os Orixds traz uma serie de imagem dos orixas
e isso despertou grande curiosidade entre os alunos que demostra-
ram enorme interesse em desenha-los.

E assim foi feito, houve uma oficina de desenho dos orixas,
assim como foi feito na oficina que mediei no EMEF Joao Rodri-
gues em 2015. Esses desenhos foram expostos durante os primei-
ros anos do projeto.

Figura 1: Evento Coisa de Preto, UFPA, 2012.

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 2: Evento Novembro Negro, EMEF Jodo Rodrigues, 2015.

Fonte: Acervo pessoal.

Segundo o Professor Everaldo, o Projeto Coisa de Preto pro-
cura colocar em evidéncia e discussdo a cultura e a religiosidade
africana. Durante todos os anos relata inimeras dificuldades, den-
tre elas e que o projeto surgiu dentro de outro projeto educacional
chamado Mais Educagao e que no periodo de vigéncia existia uma
verba que facilitava a realizacao do Coisa de Preto. Com o térmi-
no do Mais Educagdo veio a falta de recursos financeiro para o
projeto. Relata ainda que a falta de preparo da equipe pedagdgica
no sentido de formacdo continuada para o tema da lei 10.639/03,
também ¢ outro fator que dificulta a realizagcdo do projeto, pois os
professores tém uma certa relutancia em tratar do assunto.

Segundo ele, a abordagem afro-religiosa traz muitos descon-
fortos para equipe pedagogica, ele diz que principalmente nesta
ultima edi¢do, a de 2019, apesar do projeto estar na escola a mais
de sete anos com o mesmo enfoque, esse ano segundo ele, ouviu
de varios professores que ndo iam mais “mexer com macumba”.
Mesmo o projeto tendo um leque de possibilidades enormes com
varias abordagens sugeridas.

Apesar das dificuldade j4 mencionadas todos os anos o pro-
jeto acontece, de maneira integral a que esta proposto, mas na edi-
¢ao do ano de 2019 apesar das tentativas nao foi possivel tratar a
questdo afro religiosa, acompanhei uma oficina no 7° ano com a
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Professora Alessandra Mattos do EMEF Carlos Sorares, mestra em
Ciéncia da Religiao pela UEPA, a convite do professor Everaldo,
o0 objetivo da oficina era criar um didlogo acerca das Afro religidoes
o que nao foi possivel, alguns alunos se recusaram a ficar em sala
dizendo ndo querer participar de “coisas do diabo”, “macumba” e
outros denominativos altamente pejorativos, nao havendo acordo a

saida da professora foi abordar os racismos estruturais e religiosos.

A Educacio Etnico-Racial no contexto da Escola, os
mitos Iorubanos e a construciao do evento

Os mitos dos Orixas originalmente fazem parte dos poemas
oraculares cultivados pelos babalads. Falam da criagdo do
mundo e de como ele foi repartido entre os Orixas.

Reginaldo Prandi

Por que as vezes ¢ tdo interessante falar ou ouvir sobre mi-
tologias greco-romana, egipcia, nérdica, mas por que a mitologia
africana incomoda tanto? Porque quase ninguém se interessa em
estuda-la e discuti-la em grandes rodas de conversa, para mostrar
que tem um conhecimento universal, sendo que ¢ de conhecimento
de todos que a Africa ¢ o ber¢o da humanidade?

Partindo desta constatacdo, uma possibilidade de interpre-
tacdo ¢ de que mitologia e os mitos africanos ndo interessam a
grande parte dos seres, por ser uma mitologia relacionada aos po-
VOs negros, cuja percep¢ao hegemonica historicamente construi-
da parte do principio da inferiorizacdo e subalternidade, atrasado,
logo, ndo bela para ser apreciada por todos. Tendo como ponto de
partida o Brasil, a mitologia africana ¢ vista como endemonizada,
Uma Mitologia Ioruba’ de povos escravizados.

? “0 termo yoruba, escreve S. O. Biobaku aplica-se a um grupo linguistico de
varios milhdes de individuos. “Ele acrescenta que, além da linguagem comum,
os yoruba estdo unidos por uma mesma cultura e tradi¢des de sua origem co-
mum, na cidade de Ifé (VERGER, 1981, p. 3).
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Os navios negreiros transportaram através do atlantico, du-
rante mais de trezentos e cinquenta anos, ndo apenas 0 con-
tingente de cativos destinados aos trabalhos de mineragao,
dos canaviais, das planta¢des de fumo localizados no Novo
Mundo, como também a sua personalidade, a sua maneira
de Ser e de se comportar, as suas cren¢as. (VERGER, 1981,

p. 14)

Apesar disso a cultura popular brasileira, através da musica-
lidade esta cheia de exemplos que representam os mito e arquétipos
de Deuses e Orixas, que a certo modo se transformam por vezes
bastante conhecidos a exemplo de musicas com as conhecidas na
vozes da grande Gal Costa D’oxum que também foi interpretada
por Mariene Castro, sem deixar de mencionar a grande interprete
dos Orixds, Clara Nunes que dentre seu reportorio estio musicas
como A Deusa dos Orixas, ljexd, lansd, Tributo aos orixds entre
muitas outras, Zeca Pagodinho como Minha Fé e Ogum, isso para
citar apenas alguns.

Assim percebemos o quao forte e presente € a historia dos
Mitos africanos. Na literatura ndo podemos esquecer obra como 4
Mitologia do Orixas de Reginaldo Prandi, que legitima academica-
mente a cultura afro-brasileira através do mitos. Abdias Nascimen-
to (2006) em sua obra Os Orixas do Abdias conceitua 0s orixas
como “as forcas da natureza, protagonistas do mundo mistico-his-
torico da nossa ancestralidade”.

O mito dos Orixas esta intrinsicamente ligado a natureza e
seus fendmenos a exemplo de lansa relacionada diretamente aos
ventos, raios e trovoes, a Xango ligado as forca das pedreiras ¢
considerado também o pai da justi¢a, lemanja que se liga energe-
ticamente as aguas salgadas assim como Oxum se liga as adguas
doces.

Os negros lorubas possuem uma verdadeira mitologia, ja
bem complexa, com diviniza¢do dos elementos naturais e
fendmeno meteoroldgicos. Nesta ordem de ideias, a con-
cepgdo mais elevada, aquela em que mais alta se revela a
sua capacidade de abstragdo religiosa, e a divinizagao do fir-
mamento ou abobada celeste. (RODRIGUES, 2016, p. 97).
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Elaide (1977) define “mito” como “uma realidade cultural
extremamente complexa, que pode ser abordada e interpretada
através de perspectivas multiplas e complementares”. Para a cul-
tura lorubana isso se encaixa quase que perfeitamente, a partir de
olhar raso e impossivel compreender a complexidade e completu-
de da Mitologia Iorubana com todos seus Deuses e Deusas. Elaide
complementa dizendo que “o mito conta uma historia sagrada que
relata um acontecimento ocorrido em tempo primordiais” e que
também relata “de que modo algo foi produzido, ou seja, como
tudo comegou a géneses dos mundos” (p. 5). Um universo tao ri-
camente composto que viria a agregar um conhecimento espacial
e altamente erudito para a educacao étnico racial, bem como con-
tribuir de forma positiva para a construcao positiva de identidade
negra.

As identidades sdao construidas por meio das diferengas e
ndo fora dela. Isso implica o reconhecimento radicalmente
perturbador de que apenas por meio da relagdo com o Outro,
da relagdo com aquilo que ndo ¢, com precisamente aquilo
que falta, com aquilo que tem sido chamado de seu exte-
rior construtivo e assim sua identidade pode ser construida.
(HALL, 2014, p. 111).

A escola enquanto campo diverso de interagdes tem um pa-
pel fundamental neste processo de construcao de identidades o que
para Santos (2010) seria denominado de “identidades em curso™.

Consideracoes finais

A partir das observacdes e das falas colhidas na escola ¢ niti-
do um recuo na discussdo da preparacdo do projeto. Este ano hou-
ve uma resisténcia por parte tanto de professores, (pois o grande
contingente de professores da escola ¢ contratados ¢ houve uma
troca significativa desde o ano de 2018) quanto dos alunos. Em
varios temas relacionados, a constru¢ao do projeto foi dificil. No
assunto especifico da Mitologia dos Orixas, causou até desconforto
na professora convidar os alunos para discutir o assunto.

Evidenciou-se a dificuldade dos professores ao tentarem im-
plementar a lei 11.645/08 para a realizagdo do projeto. Apesar das
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dificuldades, ha relatos positivos de alunos que desmistificaram a
ideia de afro-religides, adolescentes que aceita seus cabelos e as-
sumem sua negritude.

Observamos que a necessidade de formagao continuada dos
professores se faz urgente para esta tematica, mas também falta
sensibilidade dos professores para o tema. A escola segundo o pro-
fessor Everaldo tem um contingente significativo de alunos negros
e apesar dos debates promovidos em decorréncia do projeto, o
combate ao racismo tanto estrutural como religioso ainda ¢ insu-
ficiente.

Experiéncias como essa nos comove a apesar do momento
desfavoravel, refor¢a cada vez mais que nossas praticas educacio-
nais precisam ser inclusivas e precisamos entender a importancia
destas praticas, entendemos também que a militancia do professor
e fundamental para fazer a diferenca tanto dentro de sala de aula
como fora, o exemplo positivo disso e esse projeto que comtempla
ndo s6 a comunidade escolar, mais vai além jovens negros que nao
fazem parte do corpo discente, na época de realizagcdo do projeto
sdo convidados a contribuir na medida dos seus conhecimentos
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Relacao entre curriculo e evasao na
Educacao de Jovens e Adultos

Andreia Melo e Silva'
Jacinira Pinheiro de Barros®

Resumo: Esse artigo tem como objetivo propor uma reflexdo com re-
lagdo ao curriculo na Educag@o de Jovens e Adultos (EJA) titulada de
“Relagdo entre Curriculo e Evasao na Educacdo de Jovens e Adultos”.
Através de um estudo bibliografico, com abordagem qualitativa visan-
do compreender como se estabelece essa relagdo, o estudo estd funda-
mentado em referenciais tedricos especificos que abordam essa tematica.
Esse estudo faz parte da disciplina Educagdo de Jovens e adultos, a qual
buscamos compreender o sentido que possui o curriculo para os alunos
jovens e adultos. O artigo problematiza a concepgao de curriculo que ¢
empregada na EJA.

Palavras-chave: Curriculo. Evasao. Educacao.

Introducao

A Educacao de Jovens e Adultos ¢ entendida como uma mo-
dalidade de ensino voltada aqueles alunos que ndo concluiram os
estudos na idade certa. Conforme o artigo 37 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educag@o Nacional “A educagdo de jovens e adultos sera
destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estu-

! Universidade Federal do Para. E-mail: andreiameloesilva@gmail.com
2 Universidade Federal do Para. E-mail: pinheirojacinira@gmail.com
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dos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e constituira
instrumento para a educagao e a aprendizagem ao longo da vida”

A EJA tinha inicialmente como objetivo alfabetizar para ga-
rantir o voto, pois as pessoas analfabetas nao tinham direito a ele, o
que expde a fragilidade desse ensino, visto que era voltado a certos
grupos sociais € sem o objetivo de promover a formagao do sujeito
em sua integralidade.

Nesse sentido, desde a criagdo da EJA observa-se diversos
problemas em que um deles ¢ a questdo da evasdo escolar, recor-
rente entre esses sujeitos, no qual o curriculo tem forte implicacao,
pois reflete na agdo docente que ¢ fundamental também para a per-
manéncia desses alunos.

Este artigo originou-se a partir de discussoes em sala de aula
da turma de Pedagogia Intensivo 2017, na disciplina de Educagao
de Jovens e Adultos. Para tanto, realizou-se pesquisas bibliografi-
cas, numa perspectiva qualitativa com o intuito de analisar e refle-
tir sobre a relacao do curriculo e a evasao na EJA ¢ assim, obser-
var a implicag@o do curriculo nas agdes docentes, e assim analisar
como contribuem na evasao dos alunos jovens e adultos. Nesse
sentido, tomamos por embasamento autores como Gadotti, Ferro e
Pinheiro, Vilar e dos Anjos, Santos e Silva, Carmo.

Este artigo se divide em dois topicos. No primeiro, aborda-
mos os conceitos que sao empregados com relacdo ao curriculo e
a evasdo de maneira geral e depois mais fechada com o conceito
referente a EJA.

No segundo topico trabalhamos da relacdo entre o curriculo
e a evasdo na Educacdo de Jovens e Adultos, em que percebemos
como um curriculo distanciado da realidade do aluno, sem conside-
rar suas diferengas socioculturais, ndo voltado a formacgao integral
desses sujeitos acarretam na evasdo dos alunos jovens e adultos.

Nesse contexto, percebemos que o curriculo deve ser orien-
tado para atender o aluno em todas as suas especificidades e isso
refletira na acdo docente ¢ em toda a escola, assim como incluir
nesse processo a participacao da familia como propulsor de moti-
vacdo para a aprendizagem desse aluno, o que contribuird signifi-
cativamente na reducao da evasao escolar.
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Curriculo e evasao

A modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA), ¢ mar-
cada por varios desafios, possui marcas de um processo histdrico e
cultural e varios avangos ¢ retrocessos. Os alunos ainda sao vistos
como “carentes” e que precisam de uma segunda chance para ter
acesso a escola, o que nos remete a um olhar de negagdo sobre
essa modalidade. Assim, pensar em um curriculo na e para a EJA
requer um didlogo com o ambiente educacional e a realidade dos
educandos.

Diante das mais variadas discussdes com relagao a Educagao
de Jovens e Adultos, buscamos entender a relacdo entre curriculo e
evasdo. As abordagens e definicao de curriculo variam. Para Silva
(2011).

[..] O curriculo tem significado que vao muito além daque-
les aos quais as teorias tradicionais nés confinaram. O curri-
culo ¢ lugar, espaco, territorio. O curriculo ¢ relagdo de po-
der. O curriculo ¢ trajetoria, viagem, percurso. O curriculo
¢ autobiografia [...] no curriculo se forja nossa identidade.
(SILVA, 2011, p. 150).

O curriculo ndo possui uma definicdo singular ou homogeé-
nea, cada educador, pesquisador apresenta o seu conceito. Temos
o conhecimento de que o curriculo produz identidade e nao deve
ser entendido apenas como uma lista de conteudos que devem ser
repassados aos alunos, mas quer traga contribui¢des significativas
para a formagao de sujeitos criticos adaptando a realidade dos mes-
mos.

Um dos grandes desafios no sistema educacional refere-se a
evasao escolar, que se estende desde o ensino regular até as mo-
dalidades, como a EJA. Porém a Educa¢ao de Jovens e Adultos
possui caracteristicas especificas que devem ser respeitadas antes
de rotular um aluno como “evadido”.

Evasdo, vem do latim evasio, ¢ a acdo e o efeito de evadir.
Para Carmo (2010), a evasdo vai além de evadir das aulas, como
destaca:
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[...] ndo sO6 porque abrange os individuos que ndo mais
voltam a escola, mas, principalmente, porque, suas causas
nao se restringem a aspectos individuais de dificuldades de
aprendizagens, ou de dificuldades didaticas do professor ou
do conflito estudo/trabalho. Vao além, abrangem causas de
carater politico, social e econdomico, expressao dos desen-
contros entre a cultura da escola, a cultura popular, a cultura
dominante e as relagdes desiguais de poder e sociais dai de-
rivadas. (CARMO, 2010, p. 10).

A educagdo ¢ complexa, e muitos alunos da EJA ndo acham
significativos o que ¢é repassado para eles e acabam abandonando o
curso por ndo se sentirem seguros. Essa “auséncia” também se da
muitas vezes pela necessidade de trabalhar, cuidar dos filhos, ques-
toes econdmicas, curriculo desinteressante e entre outros fatores
que dificultam com que permanecam no curso. Assim, construir
uma educac¢do de jovens e adultos comprometida, que respeite e
valorize as especificidades de cada um, e para esse publico a escola
vem ser um ambiente de transformacao e reconstru¢ao do conhe-
cimento.

Precisa-se, assim, de um curriculo proprio para a educagao
de jovens e adultos, pois na sala de aula apresenta contetido do
ensino regular, muitas vezes infantilizados, o que distancia de suas
realidades, vontades e anseios. Libaneo (2008),

A escola contemporanea precisa voltar-se para as novas
realidades, ligar-se a0 mundo economico, politico, cultural,
mas precisa ser um baluarte contra a exclusdo social. A luta
contra exclusdo social e por uma sociedade justa, uma so-
ciedade que inclua a todos, passa pela escola e pelo trabalho
dos professores. Propde-se, para essa escola, um curriculo
centrado e critico, na formagao geral e continuada de sujei-
tos pensantes e criticos. (LIBANEO, 2008, p. 51).

Tendo em vista que a acdo docente se encontra afastada de
uma perspectiva de educagdo libertadora, como defendia Paulo
Freire, voltada para a compreensdo da realidade, a qual teria o pa-
pel de liberta-los da consciéncia ingénua transformando-a em criti-
ca. Propds também uma Educacdo Popular voltada para todos, ndo
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apenas a uma parcela da populagdo, pois via o analfabetismo como
produto de estruturas sociais desiguais. Com isso, possibilitar aos
jovens e adultos acesso a alfabetizagdo ajudaria o Brasil a equacio-
nar o analfabetismo.

Compreender o curriculo da EJA requer uma andlise mais
profunda, que comega pela escola, docentes e o perfil dos sujeitos,
relacionando o curriculo com a realidade dos mesmos, mas obser-
vamos que a vida deles ainda esta fora das defini¢des de curriculo
que ¢ tratado em sala de aula, o que influencia nos altos indices de
evasao escolar.

Tal demanda nos leva a um desafio: Como construir um cur-
riculo que englobe toda essa diversidade que apresentam os alunos
da EJA? Um desafio a ser conquistado através de planejamento e
organizac¢do que vao desde a esfera governamental, profissional e
social. O que ¢ evasdo na EJA, refletir sobre os motivos que os leva
a deixar a sala de aula. O que pode ser mudado através de metodo-
logia que estimule os educandos a participar das aulas, resgatando
a sua autoestima, pois muitos se julgam incapazes de aprender. En-
contrar uma maneira de interligar com a realidade dos educandos,
aproximado a escola do seu mundo.

Propor um curriculo para a Educagao de Jovens e Adultos
também ¢ alvo de criticas, por atender uma heterogeneidade, e
muito diferente do ensino regular, o que requer uma atencao nos
conteudos que sdo trabalhados e como sdo trabalhados em sala de
aula. O resultado do uso de curriculo inadequados a essa modali-
dade (pode) leva a evasdo. Porém, essa desisténcia tem a ver com
pelo menos trés coisas: trabalho, moradia longe das escolas e o
proprio curriculo.

Refletindo a relacdo entre curriculo e evasao na EJA

A partir dos estudos observados percebemos a importancia
de um curriculo voltado para a realidade dos alunos jovens e adul-
tos, considerando-o em suas especificidades, com toda sua baga-
gem cultural e experiéncias extraescolar. Segundo Vilar e Anjos
(2014)

83



84

Educagao publica em luta

[...] o curriculo esteja orientado a perspectiva da diversidade
de alunos, de cultura, de linguagem, de saberes, devendo in-
cluir, invariavelmente, a ideia de que os conteidos contem-
plem analise e discuss@o das diversidades e das diferengas
entre os sujeitos educativos. (VILAR; ANJOS, 2014, p. 70).

No entanto, percebe-se nos curriculos escolares uma forte
caracteristica do ensino tradicional, embasado no livro didatico
voltado para alunos com faixas etarias diferentes daqueles da EJA,
em que desconsidera a o conhecimento e experiéncias de vida des-
tes, pois os curriculos sdo determinados pelas secretarias de ensino
e ndo hd uma atencdo voltada as suas especificidades.

As praticas docentes sdo direcionadas pelo curriculo e, na
maioria das vezes, as escolas possuem um mesmo curriculo para
os alunos da EJA o que reflete nessa pratica, gerando assim uma
desmotiva¢ao no aluno, autoestima baixa. O ensino voltado a EJA,
em sua maioria, ¢ com o objetivo em aprender a ler e escrever, o
que distancia da diversidade cultural dos alunos, visto que a sala da
EJA ¢ marcada por uma forte heterogeneidade.

A heterogeneidade na EJA demonstra uma imensa carga cul-
tural, de experiéncias de vida, que ndo sdo consideradas no curri-
culo e consequentemente na acdo docente, visto que nesta ha um
distanciamento entre as agdes dos professores e as diferencas so-
cioculturais, entendido apenas na superficialidade e de forma abs-
trata. Além disso, “o curriculo possui um carater mais conteudista
e homogeneizador, na mera transmissdao do conhecimento cientifi-
co” (FERRO; PINHEIRO, 2015, p. 110).

Nesse sentido, o ensino voltado aos alunos jovens e adul-
tos ¢ de forma infantilizada, sem uma metodologia diferenciada
0 que gera um sentimento de humilhag@o neste aluno, pois ¢ um
curriculo que ndo interessa a ele. Para Gadotti (2014, p. 30), “[...]
E preciso respeitar o aluno adulto, utilizando-se uma metodologia
apropriada, que resgate a importancia da sua biografia, da sua his-
toria de vida”.

A evasdo escolar ocorre nesse sentido, em que o curriculo ¢
de cunho formal, em que privilegia a inteligéncia cognitiva e se ba-
seia em uma abordagem reducionista da vida do aluno, distancian-
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do-se da sua realidade. Aliado a isso a agao docente que reflete esse
curriculo, praticas pedagogicas que desconsideram as diferengas
socioculturais dos alunos assim como ag¢des que naturalizam essas
diferencas, pois nao sao percebidos pelos professores de maneira
adequada, além disso, livros didaticos que ndo consideram essas
diferencas tampouco as experiéncias de vida do aluno, na maioria
das vezes voltado para alunos com faixas etarias e necessidades
diferentes das suas.

O aluno da EJA vem carregado de histdrias de vida, dificul-
dades e cansacgo decorrentes do trabalho. Ao se deparar na sala de
aula com praticas pedagogicas tradicionais sem relagdo com sua
realidade e experiéncias de vida ndo se interessa, fica com baixa
autoestima o que contribui significativamente para a evasao. “Mui-
tos alunos de EJA ndo acham significativo para dias vidas o que
estdo aprendendo e abandonam o curso” (GADOTTI, 2014, p. 22).

O curriculo reflete diretamente na evasdo escolar, uma vez
que as acdes docentes sdo embasadas por ele. Além disso, a escola
esta desvinculada da realidade do aluno de EJA, pois ndo oportu-
niza uma pratica educativa reflexiva que contemple as especifici-
dades desse aluno, ndo valoriza os saberes e experiéncias de vida
dele. Para Santos e Silva (2015) “é de fundamental importancia re-
conhecer o contexto plural onde se efetivam as praticas educativas
formais e nao formais, no sentido de oferecer uma educacao nao
fragmentada, reflexiva, dialogica e contextualizada.” (SANTOS;
SILVA, 2015, p. 8).

Nesse contexto, ¢ fundamental “ressignificar o curriculo para
que possa atender as necessidades e especificidades que caracteri-
zam a Educagdo de Jovens e Adultos no contexto historico-social
e economico” (SANTOS; SILVA, 2015, p. 61). Somado a isso, a
participagdo da familia ¢ muito importante, visto que propicia o
crescimento escolar dos alunos jovens e adultos, além de motiva-lo
no processo de aprendizagem.

Eminentemente, o curriculo deve voltar-se para o que ¢ real
na vida do aluno de EJA, de modo que proporcione o desenvolvi-
mento dos seus conhecimentos, em vista da consolidag¢ao das suas
aprendizagens prévias. E importante que o curriculo seja em uma
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concepcao de educagdo libertadora de Paulo Freire “fundamentada
numa visdo humanistica critica, que vé o ser que aprende como um
todo — sentimentos, pensamentos e acdes — ndo se restringindo a
dimensao cognitiva” (MENEZES; SANTIAGO, 2010, p. 396)

A articulagdo dos conteudos com a realidade dos alunos de
EJA que produzam significado e considere os saberes adquiridos
por eles e sejam relacionados com os saberes sistematizados pela
escola ¢ relevante no sentido de amplid-lo e que seja util e signi-
ficativo para sua vida. Assim, o curriculo alcangara o objetivo de
uma formacao de qualidade e de acordo com realidade dos alunos
e estes participarem do processo de ensino-aprendizagem. Nesse
sentido, ¢ fundamental rever também o curriculo que embasa o
livro didatico, pois € necessario que seja de acordo com as especi-
ficidades destes alunos e para tanto exige-se um bom planejamento
deste livro.

O curriculo deve “ter uma atitude dialdgica a partir da qual
permita uma reflexdo critica dos homens em suas relagdes com o
mundo”. (MENEZES; SANTIAGO, 2010, p. 400). Assim, promo-
verd a formacdo de sujeitos criticos, reflexivos para promover a
transformagao em sua realidade. Segundo Gadotti (2014),

Recomenda-se uma pratica eco-politica-pedagdgica funda-
mentada na perspectiva freiriana Nesse sentido, antes de se
definirem os conteudos escolares, busca-se, na cultura pri-
meira das pessoas, em “circulos de cultura intertranscultu-
rais” (Padilha, 2012), e nas relagdes humanas que elas es-
tabelecem entre si e com 0 meio ambiente em que vivem,
conhecer os seus saberes prévios, as suas experiéncias, 0s
seus anseios, os direitos que ainda ndo alcangaram e preci-
sam alcangar, dando real sentido e significado as aprendi-
zagens propostas nas formacgdes da EJA, numa perspectiva
emancipadora. (GADOTTI, 2014, p. 34).

A partir da ressignifica¢do do curriculo € relevante o docente
ensinar a partir de um entendimento diferente dos materiais dida-
ticos na EJA, em que considere as diferencas socioculturais dos
alunos, suas especificidades, considerando suas vivéncias para dar
significado na constru¢do do saber, pois os alunos buscam um en-
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sino que reconheca seu conhecimento, visto que tém uma capaci-
dade de reflexdo e autoconceito de suas possibilidades e limites. O
professor deve motivar esse aluno a permanecer na escola e para
isso deve contextualizar suas estratégias de ensino a partir de suas
realidades e experiéncias.

Outro ponto importante para evitar a evasao na EJA ¢ a par-
ticipagdo dos movimentos sociais com questionamentos e conflitos
para ndo engessarem a educagao no campo do curriculo e da docén-
cia. Nao somente a participagdo deles como também da sociedade
como um todo em ajudar na permanéncia desse aluno na escola
assim como em garantir o diretor a educacdo a eles, monitorando
as politicas publicas voltadas as necessidades desses sujeitos.

Indubitavelmente, é necessario reconhecer e valorizar a di-
versidade presente nos grupos sociais presentes nas salas de aula da
EJA e para tanto deve-se apoiar no multiculturalismo critico. Em
que ¢ relevante proporcionar aos professores estudos que conside-
rem a diversidade cultural e o multiculturalismo seja na formagao
inicial seja na continuada. Nao s6 estudos, mas curriculos multi-
culturais que “implica em propostas educativas que considerem as
diferencas culturais, sociais, econdmicas, linguisticas, €tnicas, de
género, etc. dos alunos e valorizando-os em suas especificidades”
(VILAR; ANJOS, 2014, p. 87).

Para um bom curriculo ¢ fundamental estar apoiado em um
bom planejamento de ensino para ajudar no processo de ensinar.
Conforme sugere Vilar e Anjos (2014):

Nessa tarefa, atividades apoiadas em uma abordagem dial6-
gica, critica e reflexiva pode estimular a expressdo da sub-
jetividade do aluno e trazer a tona o material mais precioso
no qual devemos debrugar para desenvolver o trabalho de
ensino — a vida do aluno com todas as suas intrigadas rela-
¢des. (VILAR; ANJOS, 2014, p. 95)

A constru¢cdo um curriculo orientado a realidade do aluno,
em suas dimensdes socioculturais e para uma formacao integral ¢
uma forma significativa de evitar-se a evasdo dos alunos de EJA,
para tanto consideramos importante o método de Paulo Freire em
sua educagdo visto que propicia uma educagdo de qualidade. Alia-
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do aisso, as a¢des de toda a comunidade escolar assim como da so-
ciedade contribuem significativamente na educacao desses sujeitos
para uma melhoria em seu processo de ensino-aprendizagem.

Para (nao) concluir

Ao propormos uma reflexdo sobre o curriculo da EJA, pri-
meiramente devemos conhecer quem sao esses jovens e adultos
que frequentam essa modalidade de ensino, buscar compreender o
que eles buscam, desejam e sonham encontrar na escola. Organi-
zar um curriculo que considere as diferencas que apresentam esses
alunos. Ancorar a educacao as necessidades do aluno, tentar equa-
cionar essa disparidade educacional, pois eles também tém direito
ao acesso a educagao de qualidade.

O curriculo ndo poder ser um meio de padroniza-los, mas
contribuir para a formagao desses sujeitos, tanto profissional quan-
to intelectual. Valorizar esse momento de cruzamento de conheci-
mento, de realidades diferentes que integram a sala de aula da EJA.
Para Mileto (2010),

[...] as trajetorias dos estudantes da EJA, com a construgao
de estratégias de permanéncia fundamentadas em relagdes
de cooperacao e de solidariedade que sdo possibilitadas por
diferentes processos de construgao, por semelhanga de obje-
tivos e historias de vida, semelhangas identitarias, projetos
e sonhos comum, como também fracassos e desilusodes acu-
mulados ao longo dos anos em diferentes niveis de trajeto-
rias escolares. (MILETO, 2010, p. 11)

Desse modo, esse trabalho busca identificar as significagdes
que a escola apresenta para esses grupos de sujeitos, propdem tam-
bém pensar um curriculo especifico para a educagdo de jovens e
adultos, que seja dialogada com a realidade a qual eles pertencem.

Nesse sentido, buscamos realizar a relacao entre o curriculo
e a evasao na educacao de jovens e adultos, o que demonstrou uma
implicagdo significativa visto que reflete nas praticas pedagdgicas
do professor. Assim, entendemos que o curriculo para o aluno de
EJA compreenda-o em sua totalidade, considerando suas diferen-
cas socioculturais, suas especificidades.
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Em sala de aula, o curriculo deve voltar-se para o aluno de
modo que seja flexivel e passivel de adequacao a realidade dos
alunos jovens e adultos, pois isso diminui a possibilidade de um
curriculo tradicional e a evasao. Deve-se considerar a heterogenei-
dade presente nas salas de EJA, repletas de experiéncias de vidas
e saberes adquiridos de forma que o curriculo possibilite a amplia-
¢do e afirmagao desses saberes.

A comunidade escolar assim como a sociedade tém papel
fundamental na construg@o do curriculo de maneira emancipatdria
e voltada para a realidade do aluno da EJA, de modo que este pos-
sa transformar e construir sua realidade, propiciado por praticas
docentes que possibilitem o pensar, o refletir e por fim o de trans-
formar essa realidade.

Consideramos importante 0 método de Paulo Freire para a
educagdo como um propulsor para uma aprendizagem com qua-
lidade e significativa, e desse modo construir um curriculo eman-
cipatorio, flexivel, voltado a realidade do aluno de EJA o que in-
fluenciara na diminui¢do da evasao escolar.
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A produgdo do conhecimento sobre
a politica de financiamento do
transporte escolar

Franciely Farias da Cunha'
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Resumo: Este trabalho tem como objetivo, realizar um levantamento
acerca das producdes académicas referentes a pesquisa de mestrado que
tem como tema “A distribuicao de recursos do transporte escolar no Bai-
xo Tocantins”, publicadas no periodo de 2014 a 2020. A informagdes fo-
ram obtidas a partir dos diretérios da CAPES, SCIELO, ANPED, Google
académico, Banco de teses e dissertacoes da UFPR e na Revista finan-
ciamento da Educacdo (Fineduca). A partir das buscas, notou-se que, de
modo geral, os estudos discutem a politica de financiamento do transpor-
te escolar em alguns estados brasileiros, utilizando a pesquisa qualitati-
va, estudo de caso e analise documental. Esses trabalhos sdo referentes
a dois artigos, trés dissertacdes e uma tese, o que denota que existem
poucos trabalhos relacionados a politica de distribuicdo de recursos para
o transporte escolar. Especialmente em relagdo ao l6cus de pesquisa, que
se trata do Baixo Tocantins, ndo foi encontrada nenhuma produgao rela-
cionada a tematica, o que nos instiga a desenvolver de forma pioneira a
pesquisa, para levantar discussoes relacionadas a materializacdo dessa
politica publica em nossa regido, levando em considerag@o que ela esta
situada na Amazonia que apresenta singularidades que devem ser valori-
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zadas e respeitadas quando se pensar em elaborar politicas publicas que
vao atingir diretamente a dindmica dessa populagao.

Palavras-chave: Financiamento. Transporte escolar. Baixo Tocantins.

Introducao

Este texto objetiva discutir a produ¢do do conhecimento aca-
démico desenvolvida no contexto da distribui¢do de recursos des-
tinados a politica publica do transporte escolar. Este panorama visa
contribuir para a etapa do levantamento bibliografico da pesquisa
de mestrado que tem como tema “A distribuicdo de recursos do
transporte escolar no Baixo Tocantins”. Esta pesquisa tem como
objetivo analisar se o calculo utilizado para fazer a distribui¢do
dos recursos do transporte escolar, atende as necessidades de um
transporte de qualidade para os alunos da Regido Tocantina.

Neste sentido, busca-se identificar qual o calculo que deveria
ser feito para proporcionar um transporte de qualidade para os alu-
nos que utilizam o transporte dos municipios do Baixo Tocantins e
quais outros indicadores importantes que o governo poderia utili-
zar na sua base de célculo para ele proporcionar que os municipios
facam um contrato de um transporte de qualidade.

Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa de mestrado
terdo como base a abordagem qualitativa e sera realizada em qua-
tro fases que englobardo o levantamento bibliografico, a coleta dos
dados relacionados aos recursos do FNDE, o georreferenciamento
para visualizar como se distribuem os recursos financeiros desti-
nados ao transporte escolar do Baixo Tocantins e por fim a andlise
dos dados. Neste sentido, a relevancia do trabalho esta em suscitar
discussdes a respeito da distribui¢do do recurso publico, trazendo
dados que possam contribuir nesse método de analise.

Este texto estrutura-se em duas partes. Inicialmente, apre-
senta-se os debates sobre o Financiamento do Transporte Escolar
e na sequéncia, a produ¢ao do conhecimento/estado da arte, rela-
cionada a tematica abordada na pesquisa, em que as informagdes
obtidas foram oriundas de artigos, teses, e dissertacdes, a partir dos
diretorios da CAPES, SCIELO, ANPED, Google académico, Ban-
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co de teses e dissertagoes da UFPR e na Revista de financiamento
da Educacao (Fineduca).

Debates sobre o financiamento do transporte escolar

Para milhares de estudantes, o acesso a escola ¢ viabilizado
pela politica publica do transporte escolar, que existe para assegu-
rar a garantia de direitos j& conquistados e a permanéncia do edu-
cando do campo, tanto nas escolas dos espagos campesinos, quanto
nas escolas da cidade que recebem alunos do campo. Objetivando
garantir esse acesso € consequentemente o direito a educagdo, o
FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo, por
meio do Ministério da Educacao contribui com a oferta do trans-
porte escolar, a partir de assisténcia financeira aos estados e mu-
nicipios. Essa oferta ¢ feita pelo Programa Nacional de Apoio ao
Transporte Escolar (PNATE) e pelo programa Caminho da Escola.

Entretanto, esses programas nao disponibilizam recursos su-
ficientes para promover condigdes de acesso com qualidade social
e por isso essa politica pubica funciona atrelada a inumeras irre-
gularidades evidenciadas nos estudos de Martins (2010), Pinheiro
(2013) e Silva (2009) que apontam problemas como o transporte
em veiculos inadequados e sucateados, acesso a escola em péssi-
mas condi¢des de trafegabilidade e longos trajetos, além da ma
distribui¢@o dos recursos destinados a essa politica publica. Nessa
perspectiva, ¢ imprescindivel analisar a forma como vem sendo
distribuido o recurso destinado ao transporte escolar para verificar
se este esta atendendo ao principio da equidade que se constitui
como um dos mais importantes principios dos paradigmas de jus-
tica.

Segundo Porto (1994), quando as necessidades (econdmicas
e/ou sociais) sdo distintas, esse principio visa diminuir as desi-
gualdades que estao fora do controle individual, por meio de uma
discriminagdo positiva em favor dos mais desfavorecidos. Num
primeiro momento, a melhor maneira seria distribuir o recurso de
forma igualitdria em todo territdrio nacional. No entanto, ele ndo
deve ser somente distribuido de forma igualitaria, mas também de
forma equitativa, tendo assim uma distribui¢ao justa.
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Deste modo, o sistema que compde o transporte escolar €
carente de investimento de toda ordem, principalmente aquele que
¢ ofertado para estudantes ribeirinhos, portanto, para que haja uma
transformagao educacional nessas regides ¢ necessario primeiro
garantir o acesso de todos a escola, sem precisar que esses estu-
dantes saem de sua comunidade em busca de uma educacao de me-
lhor qualidade, respeitando assim, o vinculo afetivo construido ao
longo de sua historia. Para isso, ¢ de fundamental importancia que
sejam desenvolvidas politicas publicas que garantem a efetivagao
do direito a educagao, elas serdo reflexo de acdes coletivas, preo-
cupadas com a educagdo brasileira em todo o territério nacional.

As politicas publicas de modo geral, sdo definidas como
aquelas desenvolvidas pelo Estado no ambito Federal, Estadual
e Municipal para atender demandas que provém de determinados
setores da sociedade civil. Em comunhao a esta defini¢do, Arroyo,
Caldart e Molina (2004, p. 10), salientam que as politicas publicas
do Estado se constituem como um “conjunto de agdes resultan-
tes de um processo de institucionalizacdo de demandas coletivas,
construidas pela intervencdo do estado/sociedade”. Pergher e Fa-
renzena (2017), apontam que em se tratando de politicas publicas
educacionais, num Estado democratico de direito, teoricamente
terdo por objetivo a efetivacdo da garantia do direito a educagao,
o qual podera ser assegurado por politicas de acesso, de permanén-
cia, de qualidade ou de todos esses elementos congregados.

As autoras ressaltam ainda que a politica do transporte esco-
lar enfoca o acesso, pois ndo ha duvidas de que ¢ dever do Estado
garantir o acesso de criangas e adolescentes a escola, assim, garan-
tindo o acesso, garante-se o direito a educagdo. Dessa forma, ¢ in-
dispensavel a analise de estudos sobre o transporte escolar, pois ao
se identificar e estabelecer as reais fung¢des do Estado, juntamente
com o impacto de suas agdes, € que sera possivel entender a real
necessidade desse servigo de forma publica e efetiva.

Nesse contexto, a politica publica do transporte escolar exis-
te para assegurar a garantia de direitos ja conquistados e a per-
manéncia do educando do campo, tanto nas escolas dos espacos
campesinos, quanto nas escolas da cidade que recebem alunos do
campo. Para Almeida (2009), a distancia geografica, aliada a baixa
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oferta do servigo, leva os alunos a permanecerem mais tempo no
veiculo e isso pode ser um dos determinantes na queda de acessi-
bilidade de diferentes grupos sociais a escola, aspectos que contri-
buem para a repeténcia e evasao escolar. Apesar da oferta precaria
deste servico, os pais e alunos aceitam se sujeitar as condigdes
adversas do transporte, por ele ser a unica forma disponivel pelo
poder publico para chegarem na escola.

Nessa perspectiva, o FNDE, autarquia ligada ao Ministério
da Educagdo, responsavel pela normatizagcdo e assisténcia finan-
ceira em carater suplementar, contribui com a oferta do transporte
escolar. Essa oferta ¢ feita pelo Programa Nacional de Apoio ao
Transporte Escolar (PNATE) e pelo programa Caminho da Escola
(EVANGELISTA, et al., 2017). O PNATE Instituido pela Lei n°
10.880, de 2004, consiste na transferéncia automatica de recursos
financeiros aos estados, Distrito Federal e municipios, sem neces-
sidade de convénio ou outro instrumento congénere (BRASIL,
2004).

Esses recursos conforme definidos pela resolucdo do trans-
porte escolar sdo destinados ao pagamento de servigos contratados
junto a terceiros e despesas com reforma, seguros, licenciamento,
impostos e taxas, pneus, camaras e servicos de mecanica em freio,
suspensdo, cambio, motor, elétrica e funilaria, recuperagdo de as-
sentos, combustivel e lubrificantes do veiculo ou da embarcagao
utilizada para o transporte dos estudantes (FNDE, 2017).

Ja o programa Caminho da Escola foi criado em 2007, esta
disciplinado pelo Decreto n® 6.768, de 2009 e consiste na conces-
sdo, pelo Banco Nacional de Desenvolvimento Economico e So-
cial (BNDES), de linha de crédito especial para a aquisi¢do, pelos
estados e municipios, de 6nibus zero quildmetro com capacidade
para 23 ou mais passageiros/estudantes e de embarcacdes novas
(BRASIL, 2009). Como define o referido decreto seus objetivos
sdo renovar a frota de veiculos escolares, garantir seguranga e qua-
lidade ao transporte dos estudantes. O Caminho da Escola bene-
ficia, prioritariamente, os estudantes residentes na zona rural da
pré-escola, do ensino fundamental e do ensino médio das redes
publicas de educacdo estaduais e municipais que utilizam o trans-
porte escolar para acessar as escolas (FNDE, 2017).
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O financiamento da educagdo n3o € apenas um meio para
realizagao dessas politicas publicas educacionais. Constitui, tam-
bém, como uma parte importante, no sentido de que seus mecanis-
mos de operacionalizacao sdo indutores de outros aspectos funda-
mentais da politica, como a qualidade. A politica de financiamento
da educagdo de qualidade ndo responde diretamente as distintas
posicdes controversas em torno das abordagens referentes ao con-
ceito de qualidade embora estas constituam um pano de fundo para
sua elaboracgdo (SENA, 2014).

O padrao de qualidade e equidade esta estabelecido no pa-
ragrafo 3° do artigo 212 da Constitui¢do Federal de 1988 em que
dispoe:

§ 3° A distribuig@o dos recursos publicos assegurara prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio, no que
se refere a universalizag@o, garantia de padrao de qualidade e

equidade, nos termos do plano nacional de educagdo. (BRA-
SIL, 1988).

Segundo Mello (1989), mesmo apds a Constituigdo de 1988,
a elabora¢do dos orgamentos educacionais nas trés esferas nao
considerava as necessidades do publico escolar e preconizava uma
“politica agressiva de redistribuicdo de recursos”. De forma pio-
neira, apresentava uma medida de “necessidade educacional” que
denominava custo/aluno/qualidade, medida que multiplicada pela
matricula resultaria no montante de recursos necessarios ao finan-
ciamento do ensino.

Visando a melhoria na qualidade da educacao foi criado o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo, autarquia
federal criada pela lei n® 5537 de 21 de novembro de 1968, e
alterada pelo decreto lein® 872 de 15 de setembro de 1969. Estalei é
responsavel pela execucao de politicas educacionais do MEC. Tendo
em vista proporcionar melhorias e garantir educacao de qualidade,
visando a educacdo basica da rede publica de ensino. Atende os
vinte e seis estados e mais de cinco mil municipios brasileiros. Os
repasses a educacao sao divididos em constitucionais, automaticos
e convénios. Apresenta diversos projetos e programas, buscando
melhorias na educacao basica. Cabe ressaltar que estes projetos
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nem sempre sdo garantias de acesso a educagdo de qualidade
(MACHADO, 2017).

Apesar de existirem varios mecanismos de financiamento
e programas relacionados a melhoria da educacao, sao constata-
das intimeras irregularidades, em termos econdmicos, politicos e
educacionais em todo Brasil. Por isso, ¢ de extrema importancia
que cada etapa da realizag¢do das politicas publicas, a exemplo do
transporte escolar, seja planejada, de modo que seja apropriada
para cada realidade, envolvendo a distribuicdo de recursos nes-
se contexto, em que que deve haver um compromisso, tanto em
ambito Federal, quanto em ambito Estadual e Municipal para que
esse recurso seja distribuido sem que o mesmo seja desviado para
outros fins.

Producio do conhecimento/estado da arte relacionada a
distribuicao de recursos para o transporte escolar

As informacdes descritas neste artigo, foram obtidas a partir
dos diretorios da CAPES, SCIELO, ANPED, Google académico,
Banco de teses e dissertacdes da UFPR e na Revista de financia-
mento da Educacdo (Fineduca), mediante o uso dos seguintes des-
critores: recursos do transporte escolar, financiamento do trans-
porte escolar, calculo do transporte escolar e custos do transporte
escolar. Essa busca possibilitou reunir estudos publicados acerca
da tematica abordada neste texto, produzidas no periodo de 6 anos.

Como resultados, considerando o periodo em recorte, desta-
ca-se que no portal de periddicos da CAPES foi encontrada uma
produgdo académica referente ao tema da pesquisa utilizando o
descritor “recursos do transporte escolar”. Ja no catadlogo de teses
e dissertagdes da CAPES também foi encontrada uma produgao ao
utilizar o descritor “calculo do transporte escolar”. No banco de
dados da Scielo e da ANPED nao foram encontrados registros de
publicac¢des no periodo estudado utilizando os descritores defini-
dos para essa pesquisa.

Em contrapartida, no google académico foram encontradas
duas produgdes, sendo uma referente a tese e outra referente a dis-
sertacdo. Foi possivel encontrar a tese, utilizando o descritor “fi-
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nanciamento do transporte escolar” e a dissertacdo com o descritor
“calculo do transporte escolar”. No banco de teses e dissertagdes
da UFPR, foi encontrada uma dissertagao relacionada a tematica,
com o auxilio do descritor “recursos do transporte escolar” e no
portal da Revista Financiamento da Educagdo — Fineduca, encon-
trou-se um registro com o descritor “financiamento do transporte
escolar”.

E importante destacar, que foram encontrados diversos tra-
balhos relacionados a tematica, porém foram descritos apenas os
que se enquadravam no periodo de 2014 a 2020. Ademais, no ti-
tulo de algumas produg¢des ndo havia referéncia ao financiamento,
recursos e calculo do transporte escolar, no entanto, apds a leitura
do trabalho foi identificado que havia partes dedicadas a trabalhar
a tematica, por esse motivo foi considerado no levantamento deste
texto. O grafico a seguir permite visualizar melhor os resultados da
pesquisa de acordo com o tipo de producao académica.

Figura 1. Nimero de produgdes académicas referentes ao tema da
pesquisa, identificadas por meio dos descritores financiamento,
recursos e calculo do transporte escolar, publicadas no periodo de
2014 a 2020.

Producdes académicas (2014 a 2020)

® i ssertaches
B Artigo
B Tes

Fonte: Plataformas de pesquisa, 2020.

Os resultados relacionados a produgdo do conhecimento re-
ferente ao financiamento do transporte escolar estdo dispostos nos
quadros abaixo:



A produgao do conhecimento sobre a politica de financiamento do transporte escolar

'020¢ ‘esmbsad op sewroyejed :91uo g

(AAd) oedeonpy ep OJUSWIAJOA

-uasa(J 9p oue[J op oyuadwasap Ok epe[nd
-UIA ‘OIPQUI OUISUD Op 9 [JUBJUI 0BSLONP
Bp SJUBPN)S Op OBSN]OUL B WOD ‘BIISEq
oedeonpa e eied [ejUSWEPUN] OUISUD OP
ojuowirpudle op wagessed B 10J ‘OPLAIISQO
OUI0J ‘SOSINJAI SISSOP OSN OU OBILULIO]
-suen [ediound v -seweidoid soe seped
-0I3e OpUAS SOSINJAI AP SAUOJ SBAOU AP
ojudWNE 0 Wod ‘sordIdIunAl SOp O1d1Joudq

‘BOISBQ 0BY

-BONPJ BP 0JUSWIPUIIL
e1ed [e19pa) OUIOA0T
orod sopnuew e[

BOISEQ 0BIBONDO BU

snsar

w? ‘1e[09Sd d310dsuen) op ode ep oJudWIp | -09sd d310dsueny ap sewr sojoedur :1e[09s2 9u0dsuRl) | Op BIIDLIQ U0I3 (dagy)
-UQJe 9p BINIOQOD BU 0BIN[OAD Bwn 9ANn0Y |  -eISoid so ered [e1opoj op sewe13o1d sou S1BIdPIJ | -UI[[IAN 0I19qTy pad 189
‘soue zop ap oFuo] oe anb as-nojesuo)) | oorqnd oyudwnsdAUL 0q | 10T SOSINOAI SOP 0BINJOAD i/ |  0INOD) BIQIPUY | “SeIg ‘AdY
L8°6EL'T $¥ 9P 10§ b ‘9[0T op
oue o ered ‘GN.I ojod ope3[naIp [euoroeu BIIO[ISEIq
Oue/OUN[E/0ISNJ JO[eA O nosseden[n 2139y | OBSL[SISI[ BU BPESBQUID
nung ap 1e[oosd dodsuen ounfe/opsno O | ‘edudwo o ogeISorqiq
-opourduwe)) op ordiorunwu ou 9,817 ‘fepuowndop esinbsad SPIOD) W JB[0JSI 9} eynbsoj en
€ OpuL3AYD ‘OuISUY Op OJUSWIA[OAUISI(] | 'wn ap Jnted e ‘souerod -Jodsuen/ounfe/0}snd op op | -n(J sedein) sep
9 ogdunue ep eAneoyiudis oyed g sordrorunw sungje wo -MSO Win :eoISeg 0BSLONPH | BUNSL) BLIB]A
woeAInba 1e[09sad a110dsuen ou sopeorjde 1e[09S9 9110dsuen op 'U JR[00SH d110dsuel] op | soAoN sonbn(y | Bonpaulg
SOSINOI SO 9Nb WEIIPUT SOPE)NSAI SO | OJUSWRIOURUY O INISIJ | (OO | OIUSWIBIOUBUL] Op BONI[O] B[R BUBT BISIASY
sopej[nsax eren onb O ouy o3n1e op oM, sa10INYy QWON

(soue 9() sownn) LORPWI] B 9IqOS SEPLXIPU] SBISIASY

‘020 ® $10T op oporidd ou ‘1e[09sd 9110dsue1) Op OJUSWRIOURUY OB SOPLUOIOR[OI SOFILIE IP OJUSWRIUBAST '] 0Ipen()

99



Educagao publica em luta

-eorjqnd eonrjod ejod eperogousq

[e193 WO OPEPIII0S B J SIBJUIWERUIIAOT (109) _MSEW ‘s0A132[qO SNdS SOp oJuUdWIPU)E [isexg
S910)€ SO WeI0J Sopesijeue soj1alns - . ANSNV ou ‘eoIseq ogdLONpo © 0IIqQIY | Ou [BINI IB[0OSd |  ordeonpy WO
SO "9JUdWIRLIOJBI[R SOPBUOIIJ[IS 4 mwmw wmm ered 1e[03s2 duodsuen op | §107 0no) duodsuen op | oedenpeis-sod
soxrdqiselq sordiorunw ()] nodueiqe « B SW eorqnd eonijod ep oedene BIIpUY eonyjod ep op eweidold
esmbsad ep snoo| O “eanelenb 1o .%mMWVN ep oederfear ewn 9 eLofen v
wogepIoqe wod ‘oriojero[dxd opmysy HoUtSsoy
QJuUoWIOLIO)UE.
JIO[eA 9ssap ogdewnsaradns ewn
ensuowop anb o ‘onoroa ap sodn so SBIA SEP SEONSIINOBIE ojues ojudsyg
sopo) exed uny 10d 0jsnd op sazofea e Smmswwom SUNL BN Wo 9p ope)sd op
SOp 0BINPAI BN 3S-NOAIISQO SI[BUL : gouny 0SB 9p OpNJsd
) (2007) 2191 S9IUAIOY209 $9I89 Jenbope - soyodsuely, o
owo)) ‘ojues ojudsg op opeisg o | . :[eINI JB[0ISd
. $(9007) Uy 9 v3sodoiad v ‘[eIn1 J1e[0oso 0JON. BIUDJJOAN) W
10§ esimbsad ap sndo| O "sopep ap | L10T duodsuen o
(9007) sonelN | 9uodsuen) op 0JSno Op O[noed ozreT 1Apg ogdenper3-sod
ooueq ap oederoqero ered ogdeonpy | ered [euoroerodo
~ y {(ST02) I_IIM. o0 e1ed [euOIORU OLIOJLIID) O : op ewie13o1q
op e1IeIaI00S € ojun( SOp1iqo weIoj PO} W OpezIIN 108 Bssod anb 0JSNd Op O[NI[RD
sopep Sassy ‘Te[09sd dy10dsuen vm_wo o w@ h.mE: oD 55-B181 op erSojopojowr
Op O[NO[ed OB SAJUIIIJAI SOpPEP AP 1e01opOy P 1L op eysodoig
ogdezijenje o ogdejuowd[dwod
‘OBSIAQI BUIN BPBZI[BAI 10,]
SosI[eUE © SOIUW sopezinn il o i i ogdenpelin) soqd

-nnsur ‘sojroms ‘snogj “e1I30[0pOIAA

STEUW SOJLIQQT,

9p eweIdord

(soue 9() sown[n) BONBWA] B 9I1qOS SIQILIIASSI

"020C ® #10C 9p opor1ad ou ‘Ie[09s9 9110dSUBI) Op OJUSWEBIOURUY OB SEPRUOIOR[II SOQIBIIISSIP 9P OJUSWIBIUBADT “7 0IpENn()

100



A produgao do conhecimento sobre a politica de financiamento do transporte escolar

'020C ‘esmbsad op sewiojeje|d :93U0 ]

‘ojudweyueduiooe

N3s ou 2 0BIBZNJBWLIOU BU ‘SOLIILIO
SOp OBSIUYAP BU OUIOD WISSE JB[0ISI
op0dsueny op ojudwedURULY OU
woquie) 0edeI0qe[0d 9p WISl 0
JeIn3osse 9 s9[op wn 9 eonrjod essou
sojuasald wenunuod Soyesop SOy
‘sodueae sorownul sop Jesade ‘onb
95-N0JeISU0)) "BULRIRJ Op 0BILONPD
9P BLIBJOIOIS BP OBIBULIOJUI 9P
SBUIQJSIS 9 [BJUSWINJOP JSI[RUE B WEIOJ
SOpEP 9P ©}9]09 AP SOJUSWINIISUL

SO "eueIed Op OPBISI O SNIQ|

owod wo) anb eaneyenb esmbsog

(z661)

.mz_m Q 0_0—2
((1002) onse)
((6007) zna)
{(+007) eZnog

BURIRJ O OPRISH Op
Ie]00s? auodsuen op eorjqnd

eonod eu OpeIOUINYUI WD)
0ede10qe[0d 9p dwIiga1 0 onb
W BULIOJ P 9SI[RUE BUIN O]

¥10¢

1Yoy
perueg
e[osuesI[y

puRIRq
op ojdwoxa o
:ogdeioqe[od
op awi3ar op
Zn[ & 0BdLINP
€ 0J1adIp Op
enueres e

9 IB[00Sd
9)rodsuern

op eorqnd
eonjod v

ogdeonpy wo
oedenpeid sod
op ewesdolg

‘sope[dwojuod

oeu sordrorunw so anb oquadwosop
Joy[ow wejyuasaide 1e[0dse djodsuen
op sewrerdoid sojod soperedwe
sordiorunur so onb were[oAdl
SOPBINSAI SO [EIUIWNOOP JSI[EUL B
10J SOpep P BIA[0 AP OJUSWNHSUI O

"2[09S9 BU
odwes op sudA0[ 9 SeduBLIO sep
erouguentod o 0S8 9P seIW
sep oyuodwasap ou eIoUINPUL
9p S0I0JEJ SOp W OW0d

BOISEq 0BIBONDPI
ep oquadurasap
9p sa1opedIpul
op oyuIwed o
opua110219d

101



'020¢ ‘esmbsad op sewojeje| :91U0 ]

"0peIsd 0
wod opey[iredwod 1e[03sd d110dsuer) op 0SIAISS
Op B119JO BU 0ISES Jo[eA O Bjueted onb sosinooal
Op QJuBIUOW O OPIGEdAI WY} OBU sordioruntu

so anb vyuode sosijeue srediourid owo))

ojuatueroueuy ou 9

OJudWRIOURUY
OU 9 ©}19JO BU
SIBJUOWBUIIAOT
(103ur) soQdea1 Op
9 serougadwod
op oedeInIyuoo

“[eIUAWNDOP JSI[BUE 2 SBISIAQLUD ‘SOLIRUONSIND | BLIDJO BU SILJUSUIRUIIAOSIAUL
ap oedeorjde & 9ANOY SOPEpP P ©J2[00 BN | SOQIB[AI S 2 SIJUSWEBUIOAOS
‘soyones sordiorunw son nogueiqe sndo O | serougadwod op orden3yuod
‘0seo op opnysad odny op ‘eanjeijenb esmbsog | B 91q0S 0BSSNOSIP BP 9s-€le1] | 10T

:InS op dpuein
1oy3I1od oy ou [eInl oedeonpy
BIUBPIO[ | JB[0ISI du10dsuen wo ogdenperd
BOUIRD 9p eon1od | sod op eweidoig

Educagao publica em luta

osijeue
9 soyudwNnsul ‘sojoms ‘snog| BISO[OPOIIA

ogdenpelin) sod

eyen onb O ouy | Iomy OImiL op ewreISorg

(soue 9() sown[n) BONBWAI] € 91qOS SIS,

‘0202 ® $10Z op opotiad ou ‘re[oosa 9110dsue} Op OJUSWBIOUBUY OB SEPRUOIJIL]AI S9SI) 9P 0JUSWRIUBADT ¢ 0Ipen()

102



A produgao do conhecimento sobre a politica de financiamento do transporte escolar

Consideracoes finais

Este trabalho teve como objetivo realizar um levantamento
acerca das producdes académicas referentes a pesquisa de mestra-
do que tem como tema “A distribuicao de recursos do transpor-
te escolar no Baixo Tocantins”, publicadas no periodo de 2014 a
2020. A partir das buscas, notou-se que existem poucos trabalhos
relacionados a politica de distribui¢do de recursos para o transpor-
te escolar. Especialmente em relagdao ao locus de pesquisa, que se
trata do Baixo Tocantins, ndo foi encontrada nenhuma producao
relacionada a tematica.

Esse fato estimula ainda mais a desenvolvé-la, para que se
tenha um trabalho pioneiro que serd de fundamental importancia
para levantar discussdes relacionadas a materializagdo dessa poli-
tica publica em nossa regido, levando em consideracao que ela esta
situada na Amazdnia que apresenta singularidades que devem ser
valorizadas e respeitadas quando se pensar em elaborar politicas
publicas que vao atingir diretamente a dindmica dessa populacao,
pois as distintas caracteristicas regionais sugerem que seja dada
uma maior atencao aos sujeitos que residem em regides que apre-
sentam maiores dificuldades territoriais.
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Desafios do professor do campo no
desenvolvimento do ensino remoto
emergencial: um estudo da Proposta
Pedagogica de Contingéncia ao covid-19/
SEMED e de sua materialidade na Escola
Professor Jodo Moraes Bittencourt, na Vila
de Juaba/Cameta-PA

Anderson Neylon de Freitas Caldas'

Resumo: O presente estudo faz uma reflexdo sobre os desafios coloca-
dos aos professores do campo no desenvolvimento do ensino remoto em
tempos de pandemia. Para dar conta desse desafio o mesmo segue as
orientagdes e procedimentos da investigagdo cientifica, pautados em uma
abordagem qualitativa de investigagdo que tem como etapas: pesquisa
em fontes bibliograficas, andlise das orientagdes oficiais e da Proposta
Pedagogica de Contingéncia Frente ao Covid-19 da Secretaria Municipal
de Educagao do Municipio de Cameta e da materialidade dessa proposta
na EMEIF Professor Jodo Moraes Bittencourt, a partir da realizacao de
um estudo de caso, de carater descritivo e analitico, nessa instituigao.
O mesmo tem por objetivo implementar um debate acerca das dificul-
dades enfrentadas pelos professores que atuam nessa escola no desen-
volvimento do “ensino remoto emergencial”. Diante desta proposi¢ao, o
estudo analisa as propostas de ensino remoto da secretaria de educagio
deste municipio e sua materialidade, descrevendo e analisando, a luz dos
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conhecimentos tedricos e praticos, se as atividades desenvolvidas produ-
ziram resultados significativos, em termos de aprendizagem, para os alu-
nos. Diante de tais questdes, discute pontos importantes acerca das pro-
blematicas levantadas, icando elementos para um dialogo critico acerca
dos desafios colocados aos professores do campo no desenvolvimento de
suas praxis educativas, no atual cenario de pandemia do Covid-19, que
vivemos.

Palavras-chave: Ensino Remoto. Propostas Pedagégicas. Covid-19.

Introducao

O ano de 2020 foi um ano atipico em todo o mundo. A desco-
berta de um novo virus — o Covid-19 e de seus impactos na socie-
dade, com complicagdes letais para a populagdo, colocou os paises
em situagdo de alerta e os levou a pensarem medidas de enfrenta-
mento das problematicas vivenciadas. Em decorréncia da Pande-
mia do Coronavirus, as instituicdes sociais tiveram suas rotinas
alteradas. No ambito educacional, as escolas enfrentam hoje um
grande desafio: o de promover educagdo, com qualidade, conside-
rando essa nova realidade. Diante dessa problematica, este estudo
faz uma reflexdo sobre os desafios vivenciados pelos professores
do campo no desenvolvimento do ensino remoto emergencial, em
tempos de pandemia, por meio da realizacdo de um estudo de caso,
na EXM.E.LLF. Professor Jodo Moraes Bittencourt, localizada na
vila de Juaba, no Municipio de Cameta (PA).

No Brasil, a pandemia por Covid-19 ja tem consequéncias
incalculdveis que afetam a vida de toda a populacdo. Noticidrios
revelam, diariamente, que o virus coloca a vida de todos em risco
e ja dizimou mais de 300 mil vidas. Em consequéncia da letalidade
desse virus, de sua capacidade de propagacgao, escolas suspende-
ram aulas, comércios e igrejas fecharam, festas e aglomeragdes
foram proibidas, pessoas se afastaram, familias se isolaram, dis-
tanciamentos sociais foram demarcados. De uma hora para outra,
tudo mudou ¢ a sociedade foi forcada a modificar seu estilo de
vida.

Nas ruas, tornou-se comum observar pessoas usando masca-
ras, toucas, luvas, alcool em gel. Dispenses de 4lcool e sabdo liqui-
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do e pias foram instalados nas lojas, em igrejas, escolas, institui-
¢oes, € em outros estabelecimentos. Distanciamentos sociais foram
demarcados como medidas de prevencdo ao Covid-19. O medo
assola a todos e apesar da mobiliza¢ao da populagdo, das institui-
¢oes, das organizacdes, da ciéncia e de todo empenho dispensado
no trato da questdo para conter essa propagagdo, o virus nao foi
contido. Atualmente, vivenciamos uma nova onda de contamina-
¢do. Estudos recentes apontam a descoberta de casos da nova cepa,
uma espécie de mutagdo do virus, com altissimo poder de trans-
missibilidade e de contaminagdo, o que muito tem preocupado e
colocado a populacao, de um modo geral, em situagdo de alerta.

Diante do risco iminente na saude publica, a Organizagao
Mundial de Saude — OMS sugere as escolas a suspensao das aulas
presenciais, como medida preventiva e necessaria no processo de
combate a disseminagdo do virus. Neste cendrio, passaram a ser
pensadas novas formas de oferta do ensino, a fim de se garantir a
continuidade dos estudos aos milhares de estudantes brasileiros,
entendendo-se a necessidade de garantir a educacao como um di-
reito de todos e que a ndo prestacdo deste servigo ocasiona em per-
das irreparaveis a populagao. Este estudo, faz uma reflexao sobre
os desafios colocados aos professores que atuam nas escolas do
campo no desenvolvimento do “ensino remoto emergencial”, em
tempo de pandemia.

Nesta proposi¢ao, analisa materialidade da Proposta Pedago-
gica do Plano de Contingéncia Frente ao Covid-19, da Secretaria
de Educacdo do municipio de Cametd em uma das escolas da zona
rural desse municipio. Para dar conta deste desafio, o mesmo foi
desenvolvido por meio de um estudo de caso, de carater descritivo
e analitico, na E.M.E.LF. Professor Jodo Morais, que esté localiza-
da na Vila de Juaba, no municipio de Cametd — Pa, a partir de pes-
quisas, in locus, com equipe gestora, coordenadores pedagogicos
e, especialmente, professores desta instituicdo, com o objetivo de
descobrir quais desafios tém sido colocados a estes profissionais
no desenvolvimento do ensino remoto emergencial. Este estudo
aponta algumas das problematicas vivenciadas por estes sujeitos,
neste processo.
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O SARS-CoV-2 (sindrome respiratéria aguda severa, causada pelo
Covid 2019).

No final do ano de 2019, a Organiza¢do Mundial da Saude
(OMS) foi alertada sobre varios casos de pneumonia na cidade de
Wuhan, provincia de Hubei, na China. Em janeiro de 2020, auto-
ridades chinesas confirmaram a existéncia de novos tipos de coro-
navirus, em seres humanos. Em 30 de janeiro de 2020 a Organiza-
¢ao Mundial de Saude (OMS) decretou uma Emergéncia de Saude
Publica de Importancia Internacional, e no dia 11 de margo deste
mesmo ano, uma pandemia. A partir de entdo, o mundo todo foi
colocado em situac¢ao de alerta e medidas de enfrentamento come-
caram a ser pensadas, no sentido de tentar conter a propagacao do
virus e, consequentemente, a contaminagdo da populagao.

Os Coronavirus sdo uma familia de virus que causam infec-
¢oes no aparelho respiratorio e podem levar um individuo a morte.
O novo agente do coronavirus provoca a doenga chamada Sars-
-CoV-2, que causa o Covid-19. O nome possui relagdo com a sigla
em inglés Sars, que significa sindrome respiratoria aguda severa.
Ja Covid-19 ¢ a doencga causada pelo virus Sars-CoV-2, que deriva
da sigla para Coronavirus Disease 2019, ou doenga do coronavirus
de 2019, indicando o que o surto teve inicio neste ano. Os corona-
virus em humanos foram identificados em 1937. No entanto, ape-
nas em 1965, foram descritos como coronavirus por sua forma, na
microscopia, se assemelhar a de uma coroa.

Os sinais e sintomas do coronavirus podem ser confundidos
aos de uma gripe ou resfriado e podem causar infeccdes graves
no trato do aparelho respiratorio, caso o individuo possua baixa
imunidade, podendo causar a morte. Apesar do grande avanco da
ciéncia, no que consiste a procura de soluc¢des para a problematica
social e a imunizacao da populagdo, os avancos ainda nao foram o
bastante, sendo necessario maior mobiliza¢ao ¢ investimentos em
pesquisas a fim de se caracterizar melhor os sinais e sintomas da
doencga. Estudos recentes apontam que o coronavirus possui uma
grande capacidade de mutagdo, o que faz com que sua analise seja
muito complexa e o que dificulta a busca de resultados efetivos
para sua prevengao.
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Os sintomas comuns do Coronavirus sdo: febre, tosse seca,
cansago. Outros sintomas podem se manifestar no individuo, sen-
do considerados sintomas graves: dificuldade de respirar ou falta
de ar, dor ou pressao no peito, perda de fala ou movimento. Outros
sintomas podem estar associados a infeccdo do coronavirus. Es-
tudos em pacientes diagnosticados com o virus demonstram que
muitos dos pacientes identificados, apresentaram dores e descon-
fortos, dor de garganta, diarreia, conjuntivite, dor de cabecga, perda
de paladar ou olfato, erupgao cutanea na pele ou descoloragdo dos
dedos das maos ou dos pés, colicas abdominais, tremores, den-
tre outros que ainda estdo sendo analisados. O diagnostico do Co-
vid-19 ¢ realizado por meio da coleta de materiais respiratorios,
com aspira¢ao de vias aéreas ou inducdo de escarro e por testes
sanguineos, para confirmar o a existéncia de moléculas que detec-
tem o RNA viral.

A transmissao do Coronavirus ocorre por contatos do virus
com as mucosas dos olhos, nariz e boca, podendo ocorrer de pes-
soa para pessoa, por contato pessoal ou por meio do contato com
locais e superficies contaminadas. O virus pode ser transmitido
pelo ar, por goticulas de salivas expelidas, por exemplo, de uma
pessoa contaminada para outra, da tosse, do espirro, do aperto de
mao e contato com objetos ou superficies contaminadas, seguido
de contato com as mucosas da boca, nariz ou olhos.

A OMS faz um conjunto de orientagdes sobre as medidas que
poderdo contribuir para evitar a proliferagdo do virus e a contami-
nacdo da populagdo. Algumas dessas medidas estdo relacionadas
a mudanca de habitos. Para a OMS, a mudancga de habito ¢ funda-
mental e exige o compromisso de cada cidaddo. Alguns cuidados
como: higienizag¢do, com frequéncia, das maos e ambientes, o0 uso
de alcool (70%), com glicerina, pode contribuir para amenizar a
proliferacdo do virus, reduzir o risco geral de contrair ou transmitir
o coronavirus. Apo6s descoberta do Virus, de sua grande capaci-
dade de propagacdo e de seus riscos a vida, medidas de protegado
foram adotadas, por diversos paises. No que diz respeito a educa-
¢do, a Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco), “a crise causada pela Covid-19 resultou no
encerramento das aulas em escolas e em universidades, afetando
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mais de 90% dos estudantes do mundo” (UNESCO, 2020). No
Brasil, muitos estados e municipios passaram a implementar medi-
das de enfrentamento na tentativa de combate a doenga.

O distanciamento social como medida de protecio: a
suspensio das aulas nas escolas do Municipio de Cameta

O municipio de Cametd, em observancia as orientagdes da
Organizagdo Mundial de Saude — OMS, as diretrizes sanitarias
e a legislagdo pertinente a matéria, tendo como referéncia o De-
creto do Governo do Estado do Para n® 609/2020, e outros atos
normativos suspende o atendimento e as atividades escolares. De
acordo com o disposto no art. 3°, do decreto municipal n® 051 de
18/03/2020, “ficam suspensas as atividades escolares nas esco-
las municipais e similares no ambito do municipio de Cametd...
conforme avalia¢do da secretaria municipal de saude”. O art. 5°,
deste mesmo documento, “suspende o atendimento administrativo
externo do servigo publico, dos orgdaos da administragdo direta e
indireta, cujo atendimento devera ser por meios que ndo impor-
tem o contato fisico imediato”. Desta forma, as aulas e 0s servigos
administrativo foram suspensos, abrindo espago para a busca de
outras alternativas de atendimento e de prestacao dos servicos edu-
cacionais.

Por meio do Decreto N° 055/2020, o executivo municipal
cria 0 Comité Gestor do plano de Preven¢do e contingenciamento
em saude do covid-19 — Comité extraordinario COVID-19, obje-
tivando discutir agdes para o enfrentamento e a retomada gradu-
al das atividades nos orgdos publicos do municipio de Cameta.
Assim, medidas de enfrentamento ao Covid — 19 foram sendo,
gradativamente, instituidas. Dado o aumento no numero de casos
identificados, de pessoas acometidas pelo Covid19, por meio do
Decreto N° 058/2020, o executivo municipal suspende a reabertura
do comercio no municipio de Cameta, restringe o fluxo de pessoas
originadas dentro e fora do Municipio. O Decreto N° 066/2020
consolida as normas municipais a respeito das medidas e recomen-
dacdes do governo municipal para preparacao, acompanhamento,
preven¢do, e enfrentamento dos acometimentos da infeccdo CO-
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VID-19, recupera a retomada gradual e responsavel das atividades
municipais.

Com a propagacao dos casos de coronavirus, a situacao se
agrava, o que levou o executivo municipal a aderir as regras de
lockdow, “estabelecendo medidas excepcionais, temporarias e
mais restritivas, para isolamento mdaximo municipal, com suspen-
sdo total das atividades ndo essenciais no municipio de Cametd,
como forma de prevengdo e enfrentamento dos acometimentos da
infec¢ao COVID-19 (Decreto N° 072/2020). Por meio do Decreto
N°074/2020, sao suspensas as feiras livres e comercio em geral
no Distrito da Vila de Carapajo, Distrito da Vila de Porto Grande,
Distrito da Vila de Bom Jardim, Distrito da Vila de Juaba, Distrito
da Vila do Carmo e Distrito da Vila de Curugambaba e da outras
providéncias.

Diante da premente necessidade de retomada gradual das ati-
vidades, o governo municipal “estabelece novas normas a respeito
das medidas e recomendagdes para preparagdo, acompanhamento,
prevencao e enfrentamento dos acometidos da infec¢ao Covid-19,
propondo a retomada gradual, responsavel e mais ampla das ativi-
dades municipais, adotando as normas do governo do Estado do
Par4, iniciando, no &mbito da educacdo, um processo de discussao
e de planejamento das estratégias de desenvolvimento das ativida-
des pedagdgicas, a fim de encontrar solugdes para a continuidade
das atividades educacionais, em tempos de pandemia.

Essa retomada no funcionamento do servigo publico munici-
pal, no que se refere ao retorno das atividades escolares, de forma
nao presencial ocorre a partir do més de agosto, de 2020, consoan-
te as orienta¢des do Decreto Estadual n® 800/2020, do Governo do
Estado Do Para, normatizado por meio do De 100/2020. E acordo
com o disposto no no art. 5°, deste documento: “O servigco publico
municipal passa a retomar suas atividades normais respeitando as
recomendagoes, normas necessarias a se evitar a proliferagdo e
aumento dos casos de covid-19, adaptando-se cada secretaria as
suas necessidades, dentro das condigoes que forem mais indicati-
vas a cumprir os regramentos do decreto n° 800/2020”. No que se
refere aos servigos educacionais, o art. 7° diz estabelece: “os es-
tabelecimentos educacionais localizados neste municipio, seja do
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poder publico ou da inciativa privada, seguem sob a recomendagao
de nao retomada das atividades e aulas presencias” (Decreto 100,
de 10 de agosto de 2020). A partir do disposto neste documento,
o Comité extraordindrio Covid-19, apds estudos e realizacao de
pesquisas dos meios mais viaveis para o desenvolvimento das ati-
vidades de ensino, considerando as possibilidades existentes e a
realidade das escolas do municipio de Cameta, propde o ensino
remoto emergencial, como alternativa de oferta de ensino.

A EAD e o ERE: a proposta pedagégica de contingéncia
da Secretaria de Educacio do municipio de Cameta

Diante da necessidade de se pensar estratégias de desen-
volvimento das atividades educativas, no contexto da Pandemia
do Coronavirus, a Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED
do municipio de Cameta (PA), através de seu Comité estratégico
de Contingéncia a Covid-19, elaborou a “Proposta Pedagdgica de
Contingéncia frente ao covid-19. Este documento apresenta estra-
tégias emergenciais para o prosseguimento das atividades peda-
gbgicas, no formato de educagdo a distdncia — EAD e de ensino
remoto emergencial — ERE.

A Proposta da SEMED teve como desafio construir canais
na oferta de ensino que possam conduzir “a garantia da equida-
de educacional dos direitos e objetivos de aprendizagem aos estu-
dantes das mais vastas matrizes territoriais e identitarias da rede
municipal”, buscando minimizar as lacunas deixadas no processo
educativo pela pandemia causada pelo coronavirus. Com este obje-
tivo, constituiu um comité estratégico, para discutir e elaborar um
documento contendo um conjunto de propostas para retomada das
atividades pedagogicas das escolas da rede publica municipal de
ensino de Cameta.

A Proposta Pedagdgica de Contingéncia ao Covid-19 fun-
damenta-se no principio constitucional da legalidade (art. 37 da
Constituicao Federal de 1988), com amparo juridico na gestao da
educagao, um direito de todos e dever do Estado (artigos 7° € 205
da CF/88 e 2° da LDB 9.394/96), neste momento especifico de
anormalidade na prestacdo desse servigo publico, complementadas
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pelas normativas do Decreto Federal de n® 9.057, de 25/05/2017,
que autoriza os sistemas e redes de ensino a realizar atividades
escolares a distancia.

Consoante as normativas deste decreto, compete as autorida-
des dos sistemas de ensino estaduais, municipais e distrital, no am-
bito de sua competéncia administrativa, autorizar o funcionamento
de cursos de educagao, na modalidade a distancia nos seguintes ni-
veis ¢ modalidades: ensino fundamental; ensino médio, educagao
profissional técnica de nivel médio; educacdo de jovens e adultos;
educacao especial, consoante as orientagdes constantes no Art. 8°,
subitens I a V, do Decreto 9.057/2017, em consonancia com o0s
dispositivos constantes na LDBEN (1996) e outros documentos
normativos complementares.

A LDBEN (1996) estabelece formas de organizacao e al-
ternativas complementares de ensino. No que se refere ao ensino
fundamental, estabelecer que: “o ensino fundamental serd presen-
cial, sendo o ensino a distancia utilizado como complementacao
da aprendizagem ou em situacdes emergenciais” (Art. 32 & 4° da
LDBEN 9.394/96). Diante desse quadro emergencial, a SEMED
buscou alternativas da oferta do ensino em tempos de pandemia.

O Conselho Nacional de Educa¢ao - CNE, em nota técnica,
esclarece “a possibilidade de ado¢ao da modalidade de Educagdo
/ Ensino a Distancia (EAD) complementares, em periodo emergen-
cial, adotadas as providéncias necessdrias e suficientes para ga-
rantir a seguranga da comunidade social ”, obedecidas a aplicagao
dos dispositivos legais, em articulagdo com as normas estabeleci-
das por autoridades federais, estaduais, e dos sistemas de ensino,
na gestdo do calendario e a forma de organizacao.

No exercicio dessa autonomia, em carater excepcional, os
sistemas de ensino, respeitando os parametros e os limites legais,
poderdo pensar estratégias de Educacao a Distancia e do Ensino
Remoto. O Decreto — Lei n® 1.044, de 21 de outubro de 1969, pre-
vé essa possibilidade, atribuindo aos estudantes que direta ou indi-
retamente corram riscos de contaminacao, formas de compensagao
da auséncia as aulas, sempre que compativeis com o seu estado de
saude e as possibilidades do estabelecimento (Art. 2°, Decreto —
Lei 1.044/1969.
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Assim, diante da possibilidade de implementacdo das ati-
vidades de ensino, com uso das tecnologias da informacao e da
comunicagdo — Tic’s e do desenvolvimento do Ensino Remoto
Emergencial, o comité estratégico de Enfrentamento ao Covid —
19, realizou pesquisas, afim de identificar quais as ferramentas po-
deriam ser utilizadas no desenvolvimento das atividades de ensino,
pelas escolas da rede publica de educagdo do municipio de Cameta.

Mediante os resultados das pesquisas, foi elaborada a pro-
posta pedagogica de Contingéncia frente ao Covid-19, que consis-
te em um instrumento da Secretaria de Educagdao do Municipio que
propde um quadro diversificado de agdes e estratégias metodolo-
gicas, no intuito de proporcionar aos alunos da Rede municipal de
Ensino a retomada de seus estudos por meio do uso das tecnologias
da informagdo e comunicagdo — TICs e do desenvolvimento de
alternativas, por meio do ensino remoto emergencial.

Nesta perspectiva, as estratégias pedagogicas serao propos-
tas mediante o uso de plataformas e tecnologias digitais e estudo
dirigido, através de 5 linhas de atuacdes e metodologias diversifi-
cadas: /) o estudo dirigido; II) a disponibilidade do professor plan-
tonista (para um atendimento semanal para entrega de atividades
impressas aos pais de alunos); I1I) aulas em grupos de WhatsApp;
IV) portal alunos web Cameta; e v) TV/Rédio Escola Cameta.

I — Estudo Dirigido: O estudo dirigido (e sua variavel de re-
cuperacao da aprendizagem, a tarefa dirigida) ¢ uma técnica de
ensino que tem por objetivo guiar e estimular o aluno para o estudo
individual e para o pensamento reflexivo. Nesse tipo de metodo-
logia, o trabalho ¢ apresentado na forma de problemas, cujas solu-
¢oes o aluno devera buscar por esfor¢o proprio, com autonomia e
responsabilidade.

II) Plantdo Pedagodgico: ¢ um atendimento presencial
realizado pelos professores, no qual, os pais e responsaveis terdo
oportunidade de participagdo ativa de interagdo. A familia sera
orientada pelos professores sobre as atividades desenvolvidas
e sua participacdo torna-se fundamental para o sucesso da
aprendizagem. E uma estratégia na qual a familia atuara
diretamente, comparecendo a escola e recebendo orientagdes,
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tirando duvidas e relatando as possiveis dificuldades que venham
surgir. O plantdo pedagogico sera realizado pelos professores que
irdo participar desde o desenvolvimento das atividades, até a sua
entrega e orientagdo. No mesmo plantdo, o professor plantonista
entregara as atividades, realizara as orientagdes, sanara duvidas e
conduzira os pais e responsaveis para auxiliarem as criang¢as no
processo de aprendizagem.

III — Aulas através dos grupos de Whatsapp (por turma). A
utilizacdo de midias sociais de longo alcance, tais como Whatsapp,
Facebook, Instagram, entre outras, seriam algumas das alternativas
destinadas segundo o parecer CNE N° 05/2020, para estimular e
orientar os estudos, desde que observadas as idades minimas para
uso de cada uma dessas redes sociais. Consideramos que os alunos
do Ensino Fundamental II e Médio, fariam uso dessas ferramentas,
preferencialmente voltadas para a realizacdo das atividades edu-
cativas de longa distancia, por meio de orientagdes € acompanha-
mentos de estudo presencial ou online. Portanto, por meios legais
e pelas informagdes apresentadas na pesquisa, entende-se que essa
sugestdo seria uma das vias para o acompanhamento de estudo ndo
presencial nesse momento para o ensino municipal, que ocorrera
da seguinte forma:

IV) Portal alunos web Cametd. Em nota técnica do Conse-
lho Nacional de Educagdo (Parecer CNE N° 05/2020) ressalta-se a
importancia de utilizacdo de outra ferramenta como PLATAFOR-
MAS (portais de ensino) que viabilizem distribui¢do de videos
educativos (de curta duragdo), por meio de plataformas on-line,
como ou sem a necessidade de conexdo simultanea, seguidos de
atividades a serem realizadas com a supervisdo dos pais. Assim,
os alunos poderdo acessar seu portal tanto na web através do nave-
gador de internet seu dispositivo (PC, Notebook, Smartphone ou
Tablet) ou baixar App Portal do Aluno SmartGOV diretamente no
seu dispositivo movel (smartphone ou tablet). Os alunos poderao
acessar o portal dos alunos tanto na web através do navegador de
internet seu dispositivo (Pc, notebook, smartphone ou tablet) ou
baixar app Portal do Aluno SmartGOV diretamente no seu disposi-
tivo movel (smartphone ou tablet).

v) TV/Rédio Escola Cametd A Radio TV Educativa também
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tem sido um importante aliado por apresentar, nas ultimas décadas,
possibilidades de participagdo de varias pessoas de uma mesma
comunidade. Tem como caracteristica fundamental a rapidez com
que suas mensagens sdo veiculadas. E o meio de comunicagéo de
massa que mais tem alcancado as varias classes sociais. Seja no
campo ou nos grandes centros, em especial na zona rural. O radio
continua sendo um meio de longo alcance. As realizagdes destas
atividades como a Radio TV encontram amparo no Parecer CNE/
CEB n° 5/97, que indica ndo ser apenas o limite da sala de aula,
propriamente dita, que caracterizam com exclusividade a atividade
escolar. Esta se caracteriza por toda e qualquer programagao inclu-
ida na proposta pedagogica da instituicao vinculada a uma rede de
ensino.

O ERE na EMEIEF Professor Joao Moraes Bittencourt:
desafios a materialidade da proposta pedagdgica de
contingéncia ao covid-19

No dia 17 de agosto de 2020, em reunido coordenada pela
equipe de gestdo e coordenadores pedagogicos da E.M.E.LF. Pro-
fessor Jodo Moraes Bittencourt, foi apresentada a Proposta Pedago-
gica de Contingéncia ao covid-19, a qual foi discutida e analisada
pelos docentes. ApoOs essa apresentacao, os professores debateram
sobre as alternativas apresentadas e ndo havendo outras possibi-
lidades, opinaram pelo desenvolvimento do plantdo pedagdgico,
com produgdo do caderno de atividades e realizagdo de estudos
dirigidos, sem desconsiderar outras meios, como o uso de midias e
de aplicativos, como o WhatsApp.

A producdo do caderno de atividades com realizagdo do
plantdo pedagdgico e estudos dirigidos foram assim as atividades
vislumbradas como possiveis no desenvolvimento do ensino re-
moto emergencial, considerando-se as reais condi¢des da escola e
suas limitagdes quanto ao uso das outras propostas metodoldgicas
apresentadas, como as midias sociais, radio e tv/escola e portal
web aluno Cameta, dadas as dificuldades de acesso a estas fer-
ramentas e a aos recursos tecnoldgicos, tanto por parte dos pais
e responsaveis dos alunos e de alunos. No entanto, a escolha nao
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ficou limitada as propostas escolhidas, com possibilidade de uso,
para os professores que dispdem de tais ferramentas da utilizagdo
destes meios como a¢des complementares no desenvolvimento do
ensino remoto emergencial.

O desafio posto aos professores quanto a efetividade a elabo-
racdo de cadernos de atividades foi o de produzir um material que
buscasse, na medida do possivel, atender a necessidade de apren-
dizagem dos alunos, acessivel aos pais e responsaveis dos alunos
e, especialmente, aos alunos, tendo em vista alcangar um resultado
significativo em sua aprendizagem escolar, com a elaboracao de
cadernos com uma linguagem clara, objetiva, de facil entendimen-
to, acessivel aos alunos, ainda que sem a mediagao direta do pro-
fessor.

Apos debates, os professores iniciaram o processo de cons-
trugdo do caderno de atividades. Ao todo, foram produzidos 05
cadernos de atividades, por cada um deles. As orientagdes, quanto
a produc¢do destes materiais foi a de que os dois primeiros cadernos
fossem uma revisao das atividades trabalhadas, durante as aulas
presenciais (fevereiro e marco), conforme orientagdes contidas na
Proposta Pedagégica de Contingéncia ao Covid-19. Assim, deu-se
inicio a realizagdo de encontros de professores, por turno e por
série, numa tentativa de constru¢do conjunta do material, o que
deu certo para alguns, para outros, ndo, uma vez que os primeiros
cadernos tratavam de uma revisao e que os professores haviam tra-
balhado em ritmos e contetidos diferenciados, vivenciando realida-
des especificas, em cada turma, o que impossibilitou a elaboragao
de um caderno comum entre os professores.

Produzidos os cadernos, encaminhados a coordenagdo peda-
gbgica, para avaliacao e, finalizados, a escola encontrou dificul-
dade para imprimir os materiais, recorrendo a ajuda da Secretaria
Municipal de Educagao que havia se predisposto a realizar o ser-
vico de impressao dos materiais, 0 que ocorreria simultaneamente,
em muitas escolas, tendo de ser previamente agendado o servigo,
para que a impressao fosse realizada a tempo de os professores re-
ceberem o material para a entrega aos pais, conforme cronograma
estabelecido da escola. Dado ao atraso na impressao dos materiais,
alguns professores resolveram fazer suas proprias impressoes, ou-
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tros a arcar com os custos da produ¢do e impressao dos primeiros
cadernos de atividades.

A escola, que neste momento, que estava passando dificulda-
des financeiras e, portanto, sem condigdes de imprimir os cadernos
para todos os alunos buscou novamente apoio junto a secretaria
municipal de educacao, ndo tendo o éxito desejado, o que a levou
a convocar o conselho escolar para analisar a situacdo financeira
da escola e discutir, dentro das possibilidades, alternativas de com-
pra dos materiais (papéis) e tintas, para proceder com o servigo de
impressao dos materiais. Neste momento, o conselho escolar se
encontrava em processo de renovacao e, portanto, impossibilitado
de realizar a compra imediata dos materiais. Apesar disso, enten-
dendo a necessidade de atendimento aos servigos educacionais,
0s novos membros se manifestaram-se favoraveis a realizagao da
compra, “fiando” os materiais. A partir de entdo, os professores,
que possuiam impressora, de boa vontade, colocaram seus equi-
pamentos a disposicdo da escola, para os servigos de impressao
fossem realizados.

Dessa forma, a escola se mobilizou e os cadernos foram im-
pressos, parte na escola e, parte, realizada pelos proprios professo-
res, uma vez que foi “foi acordado entre os professores e a dire¢ao
da escola que para aqueles que pudessem imprimir, a dire¢do daria
os papéis, o que levou muitos professores a entender e aceitar a
situacdo e a responsabilizarem-se pela impressao e organizagdo de
seus cadernos”. Em sintese, a escola imprimiu os materiais dos
professores que nao possuiam meios para realizar tal servico e,
para os que possuiam, imprimiram seus materiais, com o papel
dado pela escola. Apesar das grandes dificuldades, o planejamento
seguiu o cronograma, realizando a entrega das atividades consoan-
te a programagao.

Para os procedimentos de entrega, foram realizados encon-
tros com os pais, nos dias 25 e 26 de agosto, nos turnos manha
e tarde. No primeiro dia deste encontro (25), foram realizadas as
orientacdes para os pais e responsaveis de alunos da educac¢do in-
fantil (Jardim I e II) e 1° e 2° anos do Ensino Fundamental; no
segundo dia, os encontros foram com os pais e responsaveis de
alunos do 3°, 4° 5° anos. Nestes encontros, foi apresentado o Pla-
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no de Contingéncia ao Covid-19, havendo a participacdo dos pro-
fessores, conforme suas atuagdes em suas respectivas turmas. No
encontro, foi apresentada as duas linhas de agdes discutidas pelos
professores: estudo dirigido e plantao pedagogico.

Na oportunidade do encontro, foi repassado aos pais os dias
para recebimento das primeiras atividades e explicado a estes que,
de modo algum, poderiam encaminhar seus filhos para a escola e
que a entrega do material seria realizada somente para o pai ou res-
ponsavel do aluno. Que todos os pais deveriam manter os habitos
de higiene, utilizar mascaras. Ressalte-se que a escola disponibi-
lizou alcool em gel para os pais, na entrada e saida e que instalou
pias, para lavagens das maos, durante a realizagdo do encontro e
que buscou manter o distanciamento social, conforme orientagcdes
da Secretaria de Saude e as da secretaria municipal de Educagao.

A escola organizou a entrega e recebimento do caderno de
atividades, com atendimento aos pais e responsaveis, por meio da
elaboragdo de um cronograma. Este cronograma foi realizado por
cada turno de funcionamento e ocorreu em trés dias, durante a pri-
meira semana (terga, quarta e quinta-feira). No primeiro dia, para
0s pais e responsaveis dos alunos da Educagao Infantil e 1° ano do
Ensino Fundamental. No segundo dia, para atendimento do 2° e 3°
anos, € no terceiro, para o atendimento aos pais e alunos do 4° e 5°
anos. A entrega das atividades ocorreu por grupo de pais, contendo,
no maximo 10 pais por sala, mantendo-se o distanciamento social.
E dessa forma, ocorreram os trabalhos durante a primeira semana.

Para a entrega das proximas atividades, também foram pro-
gramados trés dias na semana. J4 na proxima semana, os dias fo-
ram organizados da seguinte forma: durante a primeira semana,
trés dias somente para a orientacao e entrega do caderno de ati-
vidades. Na semana seguinte, os professores realizaram plantdes
pedagogicos e atividades de planejamento, j& comegaram a ela-
borar o proximo caderno de atividades, para ser entregue partir da
terceira semana, num intersticio de 15 em 15 dias. Funcionando da
seguinte forma: em uma semana, os professores realizavam a en-
trega de atividades, na outra, plantao pedagogico, planejamento e
constru¢ao do proximo caderno de atividades. Na semana seguin-
te, recebiam as atividades realizadas pelos alunos, trazidas pelos
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pais, momento em que também entregavam o proximo caderno,
orientando os pais sobre este novo caderno.

O plantao pedagogico consistiu no momento de o professor
estar a disposi¢do na escola, no aguardo dos pais ou responsaveis
de alunos, para eventuais diividas que os alunos pudessem ter, por
meio do atendimento a seus pais. O estudo dirigido consistiu na
orientacao dos pais ou responsaveis dos alunos, sobre a leitura e re-
alizagdo das atividades propostas no caderno. E importante escla-
recer que neste periodo, ndo houve atendimento direto a alunos. As
davidas eram tiradas juntamente aos pais que se dirigiram a escola
para procurar o professor para tirar alguma duvida, a fim de que
estes, repassassem as orientacdes dadas pelos professores aos seus
filhos. Os resultados alcangados, nesta dinamica, ndo foram os es-
perados, uma vez que muitos pais ndo conseguiram entender as
atividades e, desta forma, ndo conseguiram tirar as duvidas de seus
filhos. Alguns pais, levaram a escola outras pessoas, a fim de que
estas recebessem as orientagdes, dado que alguns pais ndo sabiam
ler ou possuiam baixa escolaridade, ndo conseguindo repassar as
orientacdes dadas pelos professores aos seus filhos.

Ap0s entrega, na primeira semana, do caderno de atividades,
os pais ficaram de devolver os materiais 15 dias pds o recebimento.
Na primeira semana, os professores entregaram as atividades; na
segunda, realizaram plantdes pedagogicos nas escolas, ficando a
disposi¢ao dos pais e responsaveis, para esclarecer duvidas sobre
alguma atividade proposta no caderno, ficando os pais de retorna-
rem junto aos seus filhos para que estes realizassem essa orientacao
aos seus filhos. Na proxima semana, quando os pais teriam de fazer
a devolutiva das atividades, e receber as novas atividades, obser-
vou-se a auséncia de muitos pais. Alguns pais, neste processo, se
recusaram a receber os materiais produzidos, por ndo acreditarem
na eficdcia dessa forma de desenvolvimento ensino remoto emer-
gencial. Segundo relatos de uma professora de educagdo infantil,
“uma mae disse a esta que ndo iria receber as atividades e que seu
filho repetiria a série, porque desta forma ele ndo iria aprender”
(Professora x / 2020).

Um problema observado pelos professores, quanto aos pro-
cedimentos de orientacdo e entrega dos cadernos de atividades, esta



Desafios do professor do campo no desenvolvimento do ensino remoto emergencial

relacionado ao conhecimento e a veiculagdo para os pais, de que os
cadernos ndo seriam avaliados através de notas. Em virtude dessa
informagao, alguns pais deixaram de ir a escola, por acreditarem
que seus filhos iriam passar de qualquer forma. Em relacao a esta
situacdo, a resolucao 020/2021 do CEE — PA, dispde que os alunos,
para serem aprovados, deveram contabilizar, entre a somatoria de
aulas presenciais e nao presenciais, 75% da carga horaria anual do
ano letivo (800 horas). No entanto, na pratica, o que ocorreu foi a
provacao automatica de todos os alunos, tanto dos que realizaram
as atividades, quanto dos que ndo fizeram. Deste modo, no que se
refere a avaliagcdo das atividades, pelos professores, estes foram
orientados a ndo mensurarem notas, sendo orientados a realizarem
relatorios dos alunos, consoante as orientagdes da Secretaria Mu-
nicipal de Educacao.

Uma outra dificuldade relatada por professores esta relacio-
nada a falta de motivacao dos alunos em realizar as atividades.
Segundo relataram alguns pais aos professores, os alunos se senti-
ram desmotivados em realizar as atividades, dado a falta do conta-
to com seus colegas de turmas e com os professores no ambiente
escolar. Relaciona-se também a esta questdo a as dificuldades dos
pais na orientagdo das atividades aos seus filhos. Considerando es-
tas dificuldades, muitas das atividades recebidas pelos professores
voltaram em branco, uma vez que os pais ndo conseguiram expli-
car ou esclarecer as questdes aos alunos. Alguns pais que apresen-
taram essas dificuldades, mandaram outras pessoas buscar as ativi-
dades e receber as orientagdes, o que ocasionou a falta de contato
e de comunicag¢do professores com os pais.

Uma outra dificuldade encontrada no processo de entrega e
recebimento dos cadernos de atividades produzidas esta relaciona-
da a motivos de viagens dos pais para o interior para trabalhar e
que levaram seus filhos juntos. Com as medidas de distanciamento
social amplamente difundidas pelas midias, muitas familias via-
jaram para os interiores (centros) e para as areas ribeirinhas, para
trabalhar nas lavouras, nas rogas, com medo de contrairem o Co-
vid-19 e, assim, protegerem a seus filhos e também por necessidade
de trabalho. Devido a falta de comunicagdo com estes pais, muitos
professores utilizaram como canais de comunicagao, recados, que
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eram mandados por algum conhecido, do interior, que residia pro-
ximo de onde os pais dos alunos estavam morando, no momento, a
fim de que estes viessem a escola para receber as atividades. apesar
de alguns resultados positivos, neste processo, boa parte dos pais,
nessa situa¢ao, nao retornaram para receber as atividades.

Esse processo de entrega e devolutiva dos materiais oscilou
bastante, observando-se, que, no inicio, maior participagdo. Poste-
riormente, no entanto, os pais foram gradativamente, deixando de
manifestar interesse na devolutiva e recebimento das novas ativi-
dades. Apos término do ano letivo, alguns pais ainda procuraram
pela escola e pelos professores para receberem as atividades. Em
entrevistas com professores da instituicao, estes relataram que ain-
da hoje, existem pais que os procuram para receber os materiais.
Por outro lado, essa problematica nao ocorreu de forma generali-
zada, uma vez que alguns pais participaram ativamente de todas as
atividades propostas pela escola.

Os professores que atuam na escola relataram que, durante
a pandemia, trabalharam mais em suas casas, do que na escola.
Segundo relatou uma das professoras da escola, houve “pais que
nao foram na escola receber os materiais € que se dirigiram até a
casa dos professores, o que causou medo aos professores, diante
de um possivel perigo de contaminag¢ao”. Quanto a esta questao,
os professores solicitaram a dire¢do que informasse aos pais para
que estes se dirigissem apenas a escola para receber os materiais.
O medo do professor de contrair o virus neste processo mostrou-se
evidente. Trés professores da escola contrairam covid e, alguns,
apresentaram sintomas, mas ndo chegaram a realizar os testes.

O medo dos professores de estar recebendo um material con-
taminado o Covid-19, fez com que muitos comprassem envelopes
e sacolas plasticas. Quando os pais devolviam as atividades, os
professores usavam luvas para pegar o material. Apds este rece-
bimento, as atividades ndo eram imediatamente corrigidas. Por
sugestdao de alguns colegas de trabalho, os materiais foram colo-
cados nestes envelopes e guardados na escola para que, dias apds,
findo o periodo de sobrevivéncia do virus, iniciassem o processo
de corregiio. Muitos professores adotaram essa pratica. E necessa-
rio considerar, neste contexto, que os professores, também sofrem



Desafios do professor do campo no desenvolvimento do ensino remoto emergencial

os impactos do isolamento social, que estdo suscetiveis também a
contaminagdo, mas para eles existe o agravante das demandas e
exigéncias impostas pelas aulas remotas.

A avaliacdo dos cadernos de atividades consistiu em um
grande desafio, servindo para a orientacdo da elaboragdo das pro-
ximas atividades. Em relatos de grupos de conversa de professo-
res, estes expuseram que muitos dos cadernos recebidos nao foram
resolvidos pelos alunos, uma vez que suas letras nao foram re-
conhecidas, quando estes compararam com as grafias dos alunos.
Isto ocasionou um processo de incertezas sobre o processo avalia-
tivo, uma vez que, pelas atividades devolvidas, observou-se que,
em muitos casos, nao foram os alunos que resolveram as questoes.
Por outro lado, percebeu-se, em muitas atividades, a autoria dos
alunos. Todavia, ainda que tenham sido feitas pelos alunos, a falta
do acompanhamento deixou o professor apreensivo, com duvidas,
dadas as dificuldades de se avaliar, com efetividade, uma atividade
que ndo se acompanhou.

Consideracoes

Em periodo de pandemia, o desenvolvimento do ensino re-
moto constitui grande desafio aos professores que atuam nas esco-
las do campo. As atividades pensadas pelos 6rgaos e secretarias de
educacdo nem sempre alcangam uma estreita relacdo com as ativi-
dades vivenciadas nestes contextos educativos, existindo /grandes
distanciamentos entre o que se propde, em termos de politicas e de
propostas educacionais e a realidade educacional que se vivencia,
no ambiente escolar, sendo necessario aproximar as propostas de
ensino desenvolvidas no atual cenario de pandemia do Covid-19,
com a realidade educacional vivenciada pelas escolas e estruturar
0s espacos, para que as agdes se concretizem.

No desenvolvimento do ensino remoto emergencial, consi-
derando a realidade do campo, héa necessidade de se desenvolver
novas estratégias, de modo que se alcance um maior resultado na
mobilizagdo e envolvimento dos pais e responsaveis de alunos nos
processos de aprendizagem, em periodos emergenciais. O desen-
volvimento da educacdo bdsica, no ensino fundamental, quando
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se trata de séries iniciais, necessita ser melhor compreendido, uma
vez que nesta etapa de ensino, as dinamicas de desenvolvimento
das atividades de ensino devem considerar as caracteristicas espe-
cificas das criangas que vivenciam esta fase na educacao.

O desenvolvimento do ensino remoto emergencial, nas es-
colas do campo, em decorréncia da pandemia Covid 19, tornou-se
uma tarefa ampla e complexa, que desafia as secretarias municipais
de educagdo a estruturar as escolas e a pensar em novas alternativas
afim de que estas se apropriem das condi¢des desejadas para rea-
lizar, com maior efetividade, suas praticas educativas. No que se
refere aos profissionais da educacdo que atuam nestas escolas, es-
pecialmente, os professores, estes tém sido desafiados diariamente
a buscarem novas alternativas de desenvolvimento, considerando
a nova realidade. Nesse contexto, os professores sao desafiados
a “(Re)inventar a profissdo docente em tempos de adversidade, o
que nao ¢ facil, (re)inventar a n6s mesmos e nossos modos de vida
em situacdo de distanciamento social, o que também ndo ¢ nada
facil, mas sim, ¢ possivel.” (MONTEIRO, 2020, p. 249).

A educacdo a distancia, com uso de midias, como alternativa
de desenvolvimento das atividades, em periodo de pandemia re-
quer investimentos e implementacdo de politicas de financiamento
da educacdo. Do contrario, tanto professores quanto alunos nao
conseguiram utilizar estes canais como ferramentas de aprendiza-
gem. Propor a educagao com uso de midias, em escolas em que ndo
se tem os equipamentos necessarios, nem acesso a internet ¢ uma
proposicao falha. Sem as condi¢des apropriadas, se torna inviavel
desenvolver as atividades remotas, ficando claro que a educacao,
com uso destes meios, s € possivel, com as condigdes que permi-
tam o desenvolvimento desse processo.
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Resumo: Este artigo objetiva analisar o saber/fazer docente e formagao
de professores, que entremeiam a pratica pedagodgica no contexto da pan-
demia da covid-19. O interesse por este estudo surge a partir situagdo
adversa que o mundo vive, visto que impacta nas diversas formas de re-
lagdes sociais, e, sobretudo, nas esferas formativas, educativas ¢ de atua-
¢do de professores. Afirmando que as inimeras experiéncias do exercicio
docente, percebe-se que a pratica pedagogica determina e constitui para
apropriacao do saber/fazer docente. Este estudo se ancora na abordagem
qualitativa e desenvolvido com base no estudo bibliografico segundo Gil
(2008). Os resultados da pesquisa compreende que os docentes apro-
priam-se na produgdo de suas existéncias, no decorrer de sua formagao
profissional e experiéncias da pratica de trabalho como professor(a), um
conjunto de saberes/conhecimentos, isto €, nos multiplos contextos que
vivenciam. Contudo, evidencia-se a necessidade de refletir os ambientes
de aprendizagens, quer de sala de aula, quer na Educacdo a Distancia
(EaD), do mesmo modo do ensino remoto, que no contexto da pandemia
da covid-19 fez-se necessario, que se apresentam enquanto um campo
de dialogo acerca das esferas tedricas, pratica e tecnologicas, que neces-
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sitam de adaptagdo no contexto da pandemia. Conclui-se, portanto, que
o saber/fazer e a formagao docente revela-se como o propicio espago
para que os professores (em formagdo e/ou atuantes) experimentem e
analisem a pratica do trabalho pedagdgico, de forma a compreender as
dimensoes conceituais, principalmente os que configuram, explicitam os
processos de ensino aprendizagem, sobretudo na perspectiva da EaD e
do ensino remoto.

Palavras-chave: Saber/fazer Docente. Formagao de Professores. Praticas
Pedagogicas.

Introduciao

Historicamente a sociedade sofreu inumeras transformacoes
proporcionadas a partir das mais variadas situagdes, como revo-
lucdes produtivas, industriais e tecnologicas, guerras, ditaduras e
epidemias dentre outras. Estes acontecimentos envolveram mu-
dangas significativas nas [multiplas]/[inter] relagdes sociais, pro-
fissionais e educacionais. Dessa forma, o surgimento da covid-19,
nao fora diferente, impactou, nos diversos setores da sociedade a
nivel global, a exemplo, das relagdes sociais, de trabalho, da eco-
nomia, da educacao, e, sobretudo, de satde.

As consequéncias foram/sdo imensas ¢ modificaram as for-
mas como os sujeitos relacionam-se nas mais diversas esferas das
suas vidas, pois o distanciamento social impacta de modo direto
nas [multiplas]/[inter] relagdes sociais.

Na esfera educacional, os critérios de distanciamento social
e quarentena que os governos estabelecem, instituiram que esco-
las, faculdades e universidades empregassem o ensino no ambiente
virtual, isto ¢, ensino remoto, ¢ Ensino a distancia (EaD), objeti-
vando uma alternativa para o processo de ensino aprendizagem e
formac¢ao docente. Isto gera questionamentos acerca do modo de
conducao destas aulas.

Ademais, ha também o importante papel dos docentes nos
processos de ensino aprendizagem formais, visto que € por inter-
médio destes e das Tecnologias de Comunicagdo e Informacao
(TIC’s) que sdo ministradas as aulas. Nao obstante, a modalidade
EaD seja uma possibilidade de ensino. No entanto, ¢ importante
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destacar que, por ser ndo opcional, se evidencia as desigualdades
no que tange ao acesso as Tecnologias Digitais de Informagao e
Comunicacdo (TDIC’s) e conexao por parte dos alunos, uma vez
que a maioria, sobretudo os alunos escolas publicas, nao dispoem
de equipamentos, e as condi¢des para adquiri-los.

Contudo, faz-se necessario analisar neste aspecto, o saber/fa-
zer e a formacao docente, que atuam na educagdo bésica, compre-
endendo as inumeras dificuldades enfrentadas pelo corpo docente.
Uma vez que os professores interrelacionam-se com os alunos de
forma constante, caracteristica que necessita ser considerada no
processo de ensino aprendizagem.

E nesta perspectiva que o presente artigo busca refletir, sobre
o saber/fazer docente e formagdo de professores no contexto da
pandemia do coronavirus/covid-19, dando importancia dos prin-
cipais problematicas e desafios, no atual contexto, bem como na
perspectiva do poés-pandemia.

O trabalho pedagoégico: expressiao da pratica pedagogica
e da formacio continua de professores

Através dos anos, o homem/mulher se distinguiu dos demais
animais por um conjunto de aspectos, dos quais destaca-se pela ra-
z4o de que o mesmo tem a capacidade de produzir, sua existéncia’®
e de seus coletivos, bem como transformar sua historia, obtendo a
capacidade de elaborar e socializar, de modo intencional, inime-
ros saberes, conhecimentos e experiéncias as diferentes geracdes.
Portanto, afirma-se que o trabalho ¢ o fundamento para elaboracao
e socializac¢ao de saberes, conhecimentos, experiéncias e agdes re-
alizadas sistematicamente. Uma vez que por intermédio do traba-
lho, o ser humano “[...] vence a resisténcia das matérias e forgas
naturais e¢ cria um mundo de objetivos uteis que satisfazem de-
terminadas necessidades. [...].” (VAZQUEZ, 1997, p. 195). Nessa
perspectiva, Sousa Junior (2010) afirma que Marx.

[...] pretende definir o trabalho como sendo a atividade que
representa a condi¢do fundamental da existéncia humana,

* Marx (2007).
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responsavel pela propria constituigdo, formagdo da socie-
dade humana. O trabalho, num procedimento reflexivo de
maior abstragdo, ¢ a atividade vital, ontologicamente funda-
mental, através da qual o homem se faz homem. [...]. (SOU-
SA JUNIOR, 2010, p. 60)

Nesse sentido, segundo Tardif (2002) a especificidade do tra-
balho pedagogico se desenvolve a partir de fontes, que se desen-
volvem a partir dos processos de sociointeragdo anterior e durante
a profissionalizacdo, vida laboral. Destaca ainda que os sujeitos
procedentes de seu contexto de trabalho, este entendido como pro-
dutor da existéncia, ndo originam-se das institui¢des de formagao
e dos curriculos, e sim das experiéncias vivenciadas na busca de
dar conta de suas existéncias. Tal compreensdo se fundamenta na
perspectiva do paradigma da epistemologia da pratica, que no con-
texto do saber/fazer profissional assume autonomia na valorizacao,
identificagdo, formagdo e produgado de saberes. Uma vez que a pra-
tica ¢ [...] portadora de condicdes e de condicionantes especificos
que nao se encontram noutra parte, nem podem ser produzidos ‘ar-
tificialmente’. [...] (TARDIF, 2002, p. 287). Constituindo-se com
trabalho que tem como escopo a educacao e o ensino.

O desenvolvimento de qualquer atividade afim, ainda que
do panorama de sua execuc¢do, seja algo simples, devido a inte-
gralizacao do trabalho intelectual ou da forga fisica, se faz neces-
sario a ocorréncia da [inter]|/[co]relacdo dialética entre os proce-
dimentos do pensar e do agir, ou seja, processos teleologicos* que
sao inerente a condigdo e estrutura humana. Assim, as atividades
caracterizadas como intelectuais, estao relacionadas a produgao e
sistematizagdo dos saberes e conhecimentos, também, da mesma
forma as designadas manuais, exigem um conjunto de determina-
das ac¢des fisicas, nelas se materializam e se expressam o ato de
pensar. Nesse sentido, pode-se destacar a percepcao de trabalho
intelectual, enquanto atividades que se associam a “[...] a observa-
¢do, a compreensao, a interpretagdo, a analise e a criagao intelectu-
al [...]” (TARDIF; LESSARD, 2007, p. 32).

+ Lukacs (1978, 1982).
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Na concepcao historica, o professor atribuiu-se da tarefa de
estimular e gerir situagdes da aprendizagem, enquanto base de en-
sino, trabalho este de carater intelectual. Ressalta-se que o profes-
sor assumi inameros e variados procedimentos didaticos metodo-
logicos, objetivando mediar com éxito a aprendizagem dos alunos.
Todavia, para Pimenta (2009), a atividade do professor € “[...] um
trabalho “inteiro” [...]”, pois tratando-se de uma atividade afim,
especificidades e complexidades de atuagdo, uma vez que “[...] o
ato de ensinar, mesmo sendo composto por atividades diversas e
podendo ser decomposto metodologicamente, s6 pode ser desen-
volvido em sua totalidade [...].” (PIMENTA, 2009, p. 42). Dessa
forma este profissional possibilita outras atribuig¢des inerentes pro-
cesso de ensino, tais como, a [re]elaboragdo e a [re]significagdo
de saberes e conhecimentos, o desenvolvimento de pesquisas no
contexto educacional, gestao de institui¢des de ensino, a analise da
dinamica social e a politizagao de seus alunos.

Essa perspectiva expressada acerca do trabalho docente esta
pautada no entendimento que o processo de ensino ¢ uma pratica
“[...] deliberada e organizada. Ensinar ¢ a atividade pela qual o pro-
fessor, através de métodos adequados, orienta a aprendizagem dos
alunos [...]”. (HAIDT, 2002, p. 12). A realizagcdo desta atividade
necessita do dominio critico/reflexivo de saberes/conhecimentos
pedagbgicos, metodologicos, didaticos e curriculares, objetivando
realizar com €xito os processos do ensino, que se [inter|passam
pelas dimensdes da educacdo enquanto um universo de possibili-
dades, da instru¢do e da informagdo. Nessa perspectiva o ensino
“[...] ¢ uma atividade conjunta de professores e alunos, organizado
na dire¢do do professor [...]”, que tem por objetivo “[...] promover
as condi¢des e meios pelos quais os alunos assimilam ativamente
conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgdes [...].” (LIBA-
NEO, 1994, p. 29). Vale ressaltar que os ambientes fisicos e peda-
gbgicos das institui¢des de ensino, podem promover alteragdes nos
planejamentos para uma aula.

r

A préatica pedagdgica é constantemente reelaborada, por
intermédio da aquisi¢do continua de experiéncia, saberes e co-
nhecimentos. Assim, ¢ importante que a pratica pedagogica seja
analisada, criticada com frequéncia e [re]significada. E mister
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compreender e reconhecer o professor enquanto o sujeito da pra-
xis, isto compromete, antes de qualquer outra coisa, percebe-lo en-
quanto um ser em permanente producgdo, constitui¢ao, ocorridos
pelas condig¢des historicas e sociais concretas, efetivos no tempo
e no lugar no qual existem e atuam. Ou seja, sdo sujeitos histori-
cos, sociais, educacionais, mutaveis e politicos, desse modo, nao
se deve desconsiderar a analise de sua formacao, saber/fazer pro-
fissional e pratica pedagdgica, nem tampouco os aspectos que con-
dicionam a continua formacao.

Saber/fazer docente: reflexdes acerca da pratica
pedagogica e da formacao de professores

A docéncia destaca-se enquanto um trabalho mutuo, que
exige apropriacdo de diversos conhecimentos cientificos, peda-
gbgicos e curriculares, os quais compreendidos no ambito da for-
mag¢ao universitaria e nas experiéncias do exercicio profissional.
Dessa forma a qualidade, que evidencie a busca constante de dar
conta das necessidades e especificidades dos processos de ensino
aprendizagem em seu sentido amplo ¢ vital, para que o docente
desempenhe com sucesso seu trabalho, que se constitui, dentre ou-
tros aspectos, na [re]estruturacdo, [inter]mediacdo e transmissao
de saberes e conhecimentos. Nessa perspectiva, vale destacar que
“[...] parece banal, mas um professor ¢, antes de tudo, alguém que
sabe alguma coisa e cuja fun¢do consiste em transmitir esse saber
a outros” (TARDIF, 2002, p. 31).

Nesse sentido, a atividade docente se caracteriza pela diver-
sidade de experiéncias, saberes e conhecimentos, tendo em vista a
sua efetividade. Assim sendo, a formacdo do professor se funda-
menta de saberes, proveniente dos diversos contextos e singulari-
dades, quer do ambito social, ou académico, que sejam das expe-
riéncias do exercicio profissional do magistério, que contribuem,
sem duvidas, para seu crescimento e desempenho profissional. A
compreensdo de tais saberes/conhecimentos € vital para constituir
sua identidade e profissionalizag¢do, em virtude da complexidade,
da natureza de suas praticas no ambito educacional, e, sobretudo
da funcdo social. Uma vez que a docéncia ¢ uma atividade huma-
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na, e como tal existe um ser social como mediador de experiéncia,
saberes e conhecimentos, isto €, essencial para o processo de inte-
racdo entre professor, aluno e conteudo.

Destarte que a concepgao de saberes, se expressa num con-
junto de significados diversos. Para tanto, a concepg¢ao de saber/fa-
zer docente refere-se as experiéncias, associados aos conhecimen-
tos laborais, as especificidades da formacdo docente, bem como
dos saberes tacitos advindos e subjacentes das praticas sociais e
do conjuntos de experiéncias da pratica docentes. Assim sendo, o
saber/fazer docente origina-se das experiéncias formativas diver-
sas, bem como das/nas praticas pedagdgicas, por intermédio da
pratica docéncia, de modo dinamico e dialético, considerando-se
experiencial singular e peculiar com as formas mais subjetivas, o
que diferencia do conhecimento sistematizado e cientifico.

Assim o saber/fazer docente ¢ plural, uma vez que € constitu-
ido por diferentes saberes, resultantes das experiéncias formativas
historicas e sociais, da formagao profissional e da pratica cotidiana.
Portanto, o saber/fazer docente é fundamentalmente diversificado
e heterogéneo’. Uma vez que a formagao esta baseada e mobiliza-
da por varios tipos de saberes, saberes de uma pratica critica/refle-
xiva, saberes especificos acerca de uma teoria, saberes de atuacao
pedagodgica.® Ademais evidencia-se em principio o fato de que o:

[...] Saber ensinar pressupde experiéncia, conhecimentos
especificos e saberes pedagégicos didaticos. E nesse tripé
que podemos apoiar a formagdo do profissional docente e
atribuir-lhes uma identidade. Na analise da histéria da for-
macao dos professores, esses saberes tém sido trabalhados
de forma fragmentada, desarticulada, ou seja, conforme a
época um saber se sobressai em relacdo a outro, prioriza-
-se mais determinado saber em detrimento a outro. (BRZE-
ZINSKI, 2002, p. 125).

Com relacdo aos diferentes tipos e formas de saberes docen-
tes, o que segundo Tradif (2002) ressalta enquanto um conjunto
de saberes/conhecimentos profissionais, os quais sdo socializados

5 Tardif (2002).
¢ Pimenta (2009).
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e transmitidos por instituicdes de formacao de professores. No
entanto, pode-se identificar o saber/fazer profissional enquanto o
dominio de saberes, conhecimentos e praticas do campo de atua-
¢ao do professor. Ademais, tais saberes integram os conhecimentos
oriundos nas experiéncias sociais diversas, que configuram os sa-
beres tacitos, ou seja, o saber fazer. Compreendendo que o ensino,
origina-se e manifesta nas [multiplas]-[inter]-[co]relacdes nos di-
ferentes ambientes os quais os sujeitos vivem.

Por sua vez o saber [multe]disciplinar refere-se aos “[...] di-
versos campos do conhecimento, aos saberes de que dispde a nossa
sociedade [...]”, os quais nos deparamos atualmente “[...] integra-
dos nas universidades, sob a forma de disciplinas, no interior de fa-
culdades e de cursos distintos. [...].” (TARDIF, 2002, p. 38). Esses
saberes se constituem nos ambientes educativos académicos, pro-
duzidos através de pesquisas cientificas, que realizam transposi¢ao
didatica, organizam e sistematizam no decorrer dos anos, para que
diferentes geragdes os conhegam e os apropriem.

Segundo Tardif (2002) os saberes de natureza curricular, se
relacionam com os objetivos, aos discursos, métodos e conteudos,
através dos quais a instituicdo de ensino especifica e apresenta os
saberes sociais, que sofrera a transposi¢ao didatica enquanto o mo-
delo da cultura e formagao erudita. As escolas aos sistematizarem
e organizarem de forma curricular e [multe]referencial os saberes
e conhecimentos, a medida pensados, [re]elaborados e reunidos,
obedecem os parametros, objetivos e praticas, o que caracterizam
os saberes curriculares.

Destarte que os saberes/conhecimentos sao [re]elaborados e
[re]significados historica e socialmente, e sdo difundidos por ins-
titui¢des de ensino que forma professores. Vale destacar que no
decorrer do tempo, diferentes sistematizacdes e mudangas foram
realizadas, com a finalidade de adequacdo as novas realidades e
novos contextos educativos/formativos, demostrando mudangas
histéricas, ideoldgicas e educativas, o que os torna objeto de mu-
dangas e acréscimos em sua esséncia.

Tardif (2002) destaca os saberes/fazeres proprios dos docen-
tes, pois na pratica de seu trabalho desenvolvem um conjunto de



O saber/fazer docente e formagao de professores no contexto da pandemia

especificidades de saberes, que fundamentam sua pratica docente
cotidiana e na reflexdo critica da realidade, isto é, os saberes/co-
nhecimentos se constituem a partir das inimeras experiéncias dos
docentes, compreendendo enquanto /ocus a pratica docente e/ou
acoes direcionadas a atividade do magistério. Deste modo afirma-
-se que os saberes/conhecimentos da pratica representam modo de
ser professor, uma vez que estao diretamente [inter|relacionados as
multiplas esferas do saber/fazer pedagogico.

Nessa perspectiva revela-se a fungdo pedagogica dos sabe-
res/conhecimentos para a qualificagdo docente, bem como a ati-
vidade do magistério, o que caracterizam a identidade a docéncia.
Os professores aprendendo nas inimeras realizagdes de suas ativi-
dades, uma vez que os saberes estdo em constante [re]constru¢ao
e [re]elaboragdo mediante as experiéncias vivenciada pelos docen-
tes. Assim de acordo com Tardif e Lessard (2007), ressalta-se que
compreende-se as experiéncia, ndo como uma pratica baseada na
repeticao de situagdes, ou no controle dos fatos, todavia refere-se
sobre a objetividade e a [re]significagao de uma situagdo vivencia-
das pelos sujeitos.

Contudo, tais discussdes necessitam ser interligadas com o
contexto da formagdo docente, pois no desenvolvimento de suas
praticas pedagogicas os professores necessitam apoderar-se e fazer
uso dos saberes/conhecimentos do fazer docente. Nesse sentido,
entende-se que a analise referente a formagao docente esta direta-
mente relacionada o trabalho pedagdgico, que abarca perspectivas
especificas sobre as esferas essenciais da pratica pedagdgica, que
tais saberes/conhecimentos permeiam.

Os desafios da formagao de professores

Ao se referenciar a formagao docente, ¢ mister analisar cinco
aspectos que Novoa (2011), pontua, os quais sdo: 1) saberes/co-
nhecimentos desenvolvidos e adquirido a partir das experiéncias
do exercicio pratica docente; 2) formar-se e apreender com os mais
experientes, ou seja, cultura e identidade profissional; 3) a agdo
pedagogica, que considere as formas mais subjetivas, enquanto re-
lagdo e comunicacdo do docente com seu trabalho; 4) participagao
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e trabalho em equipe no processo de elaboragdo do projeto peda-
gbgico da instituicdo de ensino; € 5) o comprometimento com a
inclusdo social e convivéncia multicultural.

Tendo em vista as afirmacoes do autor, ao se refletir acerca
da formagao docente no atual contexto de pandemia, evidencia-se
a existéncia da proposta do ensino a distancia, uma vez que esta
modalidade, embora ndo esteja livre de problemas, abrange varias
as formas que retratam o que destaca Novoa (2011). Para tanto,
Almeida (2010), expressa que o uso das Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicacao (TDIC’s) na formagao de professores.

[...] ¢ importante considerar que o uso dessas tecnologias na
formagdo envolve praticamente os mesmos elementos que
qualquer processo formativo a distancia [...] e se diferencia
na gestdo desses elementos e na exploracdo das possibili-
dades pedagogicas das tecnologias de suporte, constituindo
a EaD online como uma nova modalidade formativa. (AL-
MEIDA, 2010, p. 72)

No entanto, para se alcance tais condigdes, ¢ necessario
transpor a perspectiva de que basta a compreensdo tedrica e tec-
noldgica, fazendo-se fundamental a integracdo de ambos, isto &,
associar as experiéncias no ambito tedrico, pratica em sala de aula
e nas plataformas online. Ainda segundo Almeida (2010) deve-se
considerar a diversidade e complexidade de formagao docente que
atuem em novos tempos, ambientes e culturas, como € o contexto
da formacdo online, o que impacta também na atividade de Educa-
¢do a distancia (EaD), uma vez que refere-se a transformacgdes de
concepgoes, praticas, objetivos, valores e crengas. O atual momen-
to estabelece aos sujeitos um mergulho numa nova cultura, [re]es-
truturando seu pensamento conforme os tempos contemporaneos.

Todavia aso se analisar o desenvolvimento historico da pro-
fissionalizagdo docente e suas transformagdes fundamentais que
ocorreram a partir do século XVIII, Névoa (2000) destaca a defi-
ciéncia da profissao de professores, apresentando problemas que
os docentes enfrentam historicamente. Vale destacar que entre os
problemas, a desmotivagdo pessoal, que ¢ ocasionada pela desva-
lorizagdo profissional, quer por governos, 6rgaos administrativos,
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ou mesmo pela relagdo com os alunos ou com a comunidade [intra]
e [extra] escolar, falta de investimentos na educacao e salérios bai-
xos dentre outros fatores.

A profissdo docente no em nosso pais, pode ser analisado
como o processo historico proposto por Novoa (2000), aplicando-
-se ¢ possivel identificar a insatisfacao acerca da profissdao de pro-
fessor. Tal desmotivagdo ¢ originada, muitas vezes, pela escassez
de aplicacdo de recursos, isto ¢, de investimento dos 6rgaos res-
ponsaveis por politicas de educacdo. Evidencia-se que os docentes
no Brasil, em especial os professores da educagao bésica, sofrem
desvalorizagdo salarial. As excessivas jornadas e acumulo de tra-
balho, os salarios baixos dos docentes, acarretam desmotivacgao e
insatisfacdo de alguns profissionais.

Todavia, faz-se necessario incentivar ¢ ampliar a identifica-
c¢do pessoal e profissional dos docentes e o local de trabalho’. Isto
¢, estimular a profissdo docente enquanto atividade essencial para
a sociedade. Contudo, a partir dos pressupostos apresentados, exis-
tem problemas encarados pelos docentes nos dias atuais, referentes
a presenga do Estado na atividade docente. No entanto, ndo se pode
engar a importancia de tal presenca, no que se refere a garantia da
qualidade da Educagao e dos servicos. Todavia, ¢ indispensavel ao
papel do Estado o acompanhamento do ensino por intermédio da
logica da avaliagdo reguladora, e ndo de um conjunto de avaliagdes
rodeadas de burocracias, que podem diminuir autonomia dos do-
centes nas praticas e relacdes pedagogicas.

Noévoa (2000) destaca ainda diversos outros problemas re-
ferentes a atividade profissional de professor no decorrer da his-
toria, a exemplo, a formacao docente, ¢ de que modo vem sendo
desenvolvida, discutida e analisada, a partir das dinamicas do de-
senvolvimento dos saberes/conhecimentos e técnicos dos docen-
tes. Note-se que os problemas interligam-se, uma vez que ao se
analisar o contexto atual no Brasil, ¢ importante acrescentar-se que
existe uma parcela de docentes despreparados para atuar em sala
de aula, cenario provocado pela necessidade de formacao conti-
nuada, quer ofertada pela instituicdo de ensino, pelo governo, ou

"Novoa (2000).
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mesmo disponibilidade particular dos professores. Acrescente-se a
isso, a evidente desvalorizacao do profissional, a falta de investi-
mentos na aérea da educagdo e os possiveis desestimulos pessoais
e profissionais. Portanto, tais problemas aqui destacados na analise
historica, se mantem, ainda que com outras caracteristicas.

O contexto da pandemia e formagao de professores.

Compreende-se os inimeros aspectos e problemas que a for-
macao de professores enfrentados, quer no ambiente online, pre-
sencial, ou mesmo na formagao continuada dos professores a partir
das experiéncias e necessidades do cotidiano de trabalho. Soma-se
estas dificuldades no contexto da pandemia do coronavirus (co-
vid-19). Busca-se novas formas de se [re]cria, num processo de
[re]significacdo e [re]estruturagdo, abrangendo do forma integral a
comunidade escolar/académica. Uma vez que:

A pandemia provocou, de inicio, um desconforto geral por-
que as rotinas tiveram que ser adaptadas. As redes, as fami-
lias, os alunos e os professores ndo estavam preparados para
o trabalho remoto. A particularidade dessa situag@o trouxe
desafios e inseguranga sendo que as prioridades precisaram
ser discutidas [...]. (BADIN; PEDERSETTI; DA SILVA,
p. 125)

Vale ressaltar que o uso das TDIC’s ocorrida de forma espo-
radica na sala de aula, no entanto, necessita ser refletido sua ine-
xisténcias em projeto pedagogico de institui¢des de ensino, pois as
TDIC’s adentravam nos espacos educativos de forma espontanea,
por intermédio de alunos e professores, que sdo “nativos” de um
ambiente envolvido nas tecnologias de informag¢ao e comunicagao
(TIC’s), que apresentam impactos modus relacionais que 0S su-
jeitos realizam. Almeida (2010) afirma que ainda que as TDIC’s
propiciem a informatiza¢do no/do processo de ensino. No entanto,
a perspectiva de educagao se enfraquece, haja vista que existe uma
acdo omissa do aluno, bem como pratica mecanicista no/do pro-
cesso de ensino aprendizagem.
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Se, de um lado, o uso das TDIC permite a informatizagio do
ensino, a substituicdo do professor pelas maquinas, a trans-
missdo uniforme de conteudos informativos, a proposi¢ao
de perguntas previamente programadas e o controle auto-
matico das respostas do aluno; por outro lado, essa cultura
de transmissdo perde terreno [...] e fragiliza a concepcao de
educagdo, de escola e de universidade centrada na pratica
unidirecional e na passividade do aluno, devido as poten-
cialidades interativas oferecidas pelas TDIC e pela cultura
digital incorporada no cotidiano (ALMEIDA, 2010, p. 70).

Assim sendo, por meio desta mecanizacdo no/do processo
ensino aprendizagem na modalidade de EaD, e do ensino a dis-
tancia, que foram intensificadas em razdo do distanciamento so-
cial obrigatério em carater basico de prevencao a covid. Todavia,
faz-se necessario se garantir a humanizacdo da atividade docente
nesse contesto. Ademais, esta a humanizagao seja desenvolvida de
forma séciointerativa entre os docentes e alunos. Afirmado a im-
portancia da sensibilidade ndo apenas no processo educativo, mas
também nas [multiplas] relagdes sociais, que foram recriadas na
situacao atual.

No tocante ao Ensino Remoto Emergencial (ERE), um dos
aspectos que revela o atual cendrio de constru¢dao conceitual, de
definicdes apara a caracterizagdo e sincronismo e da transposicao
das praticas pedagogicas presencial tradicionais, para o digital, o
destacando como modelos ndo necessariamente tradicionais ou
permanentes. Para Moreira e Schlemmer (2020) o ensino remoto
ou aula remota pressupde o distanciamento geografico de profes-
sores e estudantes em fun¢ao das restrigdes impostas pela covid-19
e acrescentam que.

[...] nessa modalidade, o ensino presencial fisico (os mes-
mos cursos, curriculo, metodologias e praticas pedagdgicas)
¢ transposto para os meios digitais em rede. O processo ¢é
centrado no conteudo, que ¢ ministrado pelo mesmo profes-
sor da aula presencial fisica. Embora haja um distanciamen-
to geografico, privilegia-se um compartilhamento de um
mesmo tempo, ou seja, a aula ocorre num tempo sincrono,
seguindo os principios da aula presencial. A comunicagao ¢
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predominantemente bidirecional, do tipo um para muitos,
no qual o professor protagoniza video-aula ou realiza uma
aula expositiva por meio de sistemas de webconferéncia
[...]. MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 6)

Nesse sentido o foco das aulas nesta modalidade, a remota,
sdo as informacdes transmitidas. No entanto, consideram algumas
de suas formas de se materializar sdo feitas por intermédio de ou-
tras formas de transmissdo: de radio ou televisdo. Portanto, o ERE
apresenta uma faceta que em alguns aspectos se assemelha com a
Educagao a Distancia (EaD) .

Dessa forma, segundo o parecer CNE/CP N° 19/2020,

[...] € preciso considerar um conjunto de fatores que podem
afetar o processo de aprendizagem remoto no periodo de
isolamento da pandemia, tais como: as diferengas no apren-
dizado entre os alunos que t€ém maiores possibilidades de
apoio dos pais; as desigualdades entre as diferentes redes
e escolas de apoiar remotamente a aprendizagem de seus
alunos; as diferencas observadas entre os alunos de uma
mesma escola em sua resiliéncia, motivacdo e habilidades
para aprender de forma autonoma on-line ou off-line; as
diferencas entre os sistemas de ensino em sua capacidade
de implementar respostas educacionais eficazes; e, as dife-
rengas entre os alunos que tém acesso ou ndo a internet e/
ou aqueles que ndo tém oportunidades de acesso as ativi-
dades sincronas ou assincronas. Todos esses fatores podem
ampliar as desigualdades educacionais existentes. No caso
brasileiro, a pandemia surgiu em meio a uma crise de apren-
dizagem, que podera ampliar ainda mais as desigualdades
existentes. O retorno exigira grande esfor¢o de readaptacao
e de aperfeicoamento do processo de ensino e aprendiza-
gem. (BRASIL, 2020, p. 81)

Tendo em vista as especificidades do contexto da pande-
mia da covid-19, e do parecer do Concelho Nacional de Educa-
cdo (CNE), para que se compra a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDBEN) (9394/96). O Conselho Regional de
Educagdo do Estado do Parad (CRE/PA), redige nota técnica para a
execucao da educacao formal no estado, ressaltanto.
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[...] o posicionamento do Conselho Nacional de Educagdo,
quanto a principal finalidade do processo educativo: “o
atendimento dos direitos e objetivos de aprendizagem pre-
vistos para cada etapa educacional que estdo expressos por
meio das competéncias previstas na Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) e desdobradas nos curriculos
e propostas pedagogicas das institui¢des ou redes de ensino
de Educagao Bésica ou pelas Diretrizes Curriculares Nacio-
nais e curriculos dos cursos [...] de educagdo profissional
e tecnologica”. [...] ainda o posicionamento do Conselho
Nacional de Educacdo, no que tange as possibilidades de
cumprimento da carga horaria minima anual, admitindo-se
as seguintes alternativas, de forma individual ou conjunta:
1. reposicao da carga horaria de forma presencial ao final
do periodo de emergéncia; 2. cOmputo da carga horaria de
atividades pedagogicas ndo presenciais realizadas enquanto
persistirem restrigdes sanitarias para presenca de estudantes
nos ambientes escolares coordenado com o calendario es-
colar de aulas presenciais; e 3. computo da carga horaria de
atividades pedagdgicas ndo presenciais (mediadas ou nao
por tecnologias digitais de informag@o e comunicagao) rea-
lizadas de forma concomitante ao periodo das aulas presen-
ciais, quando do retorno as atividades. [...] que a reorganiza-
¢do dos calendarios podera valer-se de sabados, de feriados,
da reprogramagao de periodos de férias e/ou da ampliagdo
da jornada escolar diaria por meio de acréscimo de horas
em um turno ou utilizagdo do contraturno para atividades
escolares, evitando-se o0 avango para o ano civil seguinte e,
consequentemente, comprometendo também o ano letivo de
2021 [...] (PARA, 2020, p. 1-2)

Na perspectiva das reestruturagdes para continuidade das
aulas no contexto da pandemia da covid-19, pode-se apresentar
as seguintes especificidades das modalidades ou propriedades das
formas para a manuten¢ao e adequacdes da educagdo nos periodo
da e p6s pandemia.

Destaca-se, outros problemas possiveis que necessitam de
reflexdo acerca das modalidades de Educac¢ao do Campo e de Edu-
cacdo de Jovens e Adultos (EJA), visto que entende-se que a pri-
meira se realiza ambiente afastado do meio urbano, logo, enfrenta
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historicamente problemas diversos (que originam novas pesqui-
sas), entre eles as grandes distancias percorridas e a falta de co-
nexao de internet. A segunda, reiine um conjunto de sujeitos que
identificam-se como trabalhador-aluno, esta modalidade muitas
das vezes ¢ colocada para cumprir as carga horarias de alguns do-
centes. Do mesmo modo a reflexdo acerca do aumento da evasao
escolar e académica.

Tabela 1. Modalidades de ensino ndo presenciais ja consolidadas
antes da covid-19

Modalidade Conceito

Pressupde a separagdo fisica dos professores e
dos alunos, nao depende das TDIC, ¢é unidire-
cional, ¢ sua evoluc¢do se desdobrou na utiliza-
¢do de meios teleducativos e de computadores
para se estruturar.

Ensino a Distancia
Ensino Remoto

Depende das tecnologias da internet, que con-
templa a atualizagdo, o armazenamento, a re-
cuperagdo, a distribui¢dao ¢ o compartilhamen-
to instantaneo de informacdo, a aprendizagem
colaborativa, a socializagdo do conhecimento
e a superacdo dos limites de tempo e de espago
e pode envolver tempos remotos e presenciais.

Educagao a Distan-
cia (EAD)

Modelo de educacao que combina os ensinos:
Educacdo Hibrida presencial (com atividades entregues aos alu-
nos) e a distancia.

Fonte: Moreira e Schlemmer (2020).

Todavia, identifica-se o desenvolvimento de novos sabe-
res/conhecimentos e experiéncia, valores, normas e crengas, que
abrangem novas perspectivas formacdo e profissionalizagdo do-
cente.® No entanto, no contexto de pandemia, notam-se evidencias
de dificuldade em conduzir o tempo no ambiente virtual, ou seja,
online. Almeida (2010) destaca a importancia de propiciar agdes,
experiéncias e reflexdes sobre o processo de ensino aprendizagem

8 (JESUS, 2011).
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nos meios virtuais. Assim, ¢ importante que as atividades propicia-
das tenham objetivo de formar docentes capazes de realizar traba-
lhos por intermédio das TDIC’s, sejam no ambiente académico, ou
devido as necessidades impostas pela pandemia da covid-19.

Contudo, salienta-se que a pesquisa de Jesus (2007), ainda
que nao realizada no contexto da pandemia do covid-19, destaca-se
a importante de sua relevancia para a reflexdo da situagdo contem-
poranea, visto que o ensino online, considerado uma possibilidade,
atualmente estd obrigatorio na educagao de modo geral. As TDIC’s
evoluiram com o passar dos anos. Todavia, o ensino a distancia,
remoto e online, permanece no mesmo modelo, o que produz pro-
blematizagdes e reflexdes acerca de seu modus operandi.

Consideracoes finais

A partir da instauragao do isolamento social em prevengao a
pandemia da covid-19, impacta acerca do papel das instituicdes de
ensino enquanto estrutura fisica, bem como nas novas possibilida-
des do processo de ensino aprendizagem. Dessa forma, idedlogos
do ensino fora do contexto escolar ampliam o discurso, acerca des-
ta possivel revolugdo para a educagio no pés-pandemia. E evi-
dente que tal perspectiva vanguardista e romantica da educagao no
contexto de pandemia, pois estd atrelada e baseada na utilizagdo
de tecnologias, a qual se tem a no¢@o de inovacao, no entanto, em
carater superficial.

Todavia, ¢ mister analisar que se apoderar e fazer uso de
potencialidades e ferramentas que as TDIC’s ostentam, ndo se
afirmam enquanto novas praticas e aspectos pedagogicos aplica-
dos ao ensino. Contudo, se deve realizar a unido dos saberes/co-
nhecimentos teoricos e tecnologicos. Nesse aspecto, se enfatiza a
importancia da formacao docente, uma vez que estes profissionais
atuam num papel importante no desenvolvimento das melhorias
da educacao.

Contudo, os varios desafios que os docentes enfrentam no
contexto presencial, assim faz-se necessario a reflexdo acerca das
praticas de formagao docente em tempos adversos, como os do
contexto da pandemia. Para tanto, ¢ indiscutivel que o ensino a
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distancia, bem como o ensino presencial, apresenta necessidade
especificas e precisa de investimentos e incentivos em politicas
educacionais e por acdes de governo. Todavia, na atual situagdo
caotica e inesperada, da qual vivenciamos contemporaneamente.
Tal contexto propicia a analise e avaliacdo das praticas de ensino
remoto, bem como nas formas e praticas de ensino aprendizagem
no pos-pandemia.

Ademais, pontua-se as dificuldades e desigualdade de acesso
as TDIC’s, e a complexidade da formac¢do e atuagdo docente na
modalidade de ensino a distancia, ressalta-se a falta de conheci-
mento acerca das potencialidades do ensino remoto, falha esta que
se refor¢a com os lentos ¢ insuficientes investimentos a educagao
de modo geral, e aos que regem essa modalidade. E notério que
no contexto da pandemia da covid-19, a modalidade de EaD se
tornou-se indispensavel a sequencias dos processos educacionais.
A partir disso, a necessidade de analise ampliada dos processos de
formacgao e saber/fazer docente. Portanto, o saber/fazer ¢ a forma-
¢ao docente revela-se como o propicio espaco para que os profes-
sores (em formagao e/ou atuantes) experimentem e analisem a pra-
tica do trabalho pedagogico, de forma a compreender as dimensdes
conceituais, principalmente os que configuram, edificam e explici-
tam os processos de ensino aprendizagem, sobretudo na perspec-
tiva da Educacdo a Distancia e da formacao nos ambientes digital.
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as escolas ribeirinhas do Marajo-PA.

Palavras-chave: Producao do conhecimento. Educacao ribeirinha. Curri-
culo. Escolas multisseriadas.

! Programa de Pds-graduagdo em Educacdo e Cultura-PPGEDUC. E-mail: leti-
ciafurtado46@gmail.com

2 Programa de Pos-graduagdo em Educagao e Cultura-PPGEDUC. E-mail: eral-
do@ufpa.br

149



150

Educagao publica em luta

Introducio

Conhecer a produgao académica em teses e dissertacoes re-
ferente a educacao ribeirinha, e ao curriculo das escolas multisse-
riadas nos faz pensar sobre o que vem sendo pesquisado a respeito
dessa tematica em diferentes programas de pds-graduagao do Bra-
sil. Permite, ainda, vislumbrar de que forma este trabalho contribui
com o debate acerca dessa tematica na Educagdo do Campo, espe-
cialmente das escolas ribeirinhas multisseriadas.

Desse modo, este trabalho objetiva discutir a produ¢do do
conhecimento acerca da tematica dos eixos tematicos “Educagao
ribeirinha”, “curriculo” e “escolas multisseriadas”, visando contri-
buir para o desenvolvimento da pesquisa de mestrado intitulada “4
educacgdo do campo ribeirinho: um estudo sobre o curriculo das
escolas multisseriadas na llha de Marajo, Para”. A pesquisa tem
como objetivo analisar o curriculo trabalhado nas escolas multisse-
riadas ribeirinhas ¢ suas, influéncia na formagao da identidade dos
sujeitos ribeirinhos em Ponta de Pedras no Marajo-PA. O problema
levantado se constitui: Em como desenvolver um curriculo ribeiri-
nho, voltado as especificidades territoriais, sociais e culturais das
escolas multisseriadas na Ilha de Maraj6?

Diante das informagdes encontradas durante no percurso de
constru¢do do meu TCC, os estudos em torno dessa tematica sao
escassos, como ¢ constatado a partir de um levantamento no Cata-
logo de Teses e Dissertagdes, da Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) na qual foi catalogado so-
mente um trabalho no periodo de 2013 a 2018 seguindo a pesquisa
com a nomenclatura “Curriculo na educagdo do campo”.

Mas, o trabalho encontrado ndo interage no ambito da regido
norte e tdo pouco acerca da realidade das escolas multisseriadas
marajoaras, e isto fortalece ainda mais a inquietagdo em compre-
ender de que forma se concede o curriculo dentro desses espagos
formativos, perpassando pelas praticas desenvolvidas nas escolas
multisseriadas no territorio ribeirinho, bem como as influéncias
deste na identidade dos sujeitos ribeirinhos.

Em detrimento disso, faz-se necessario desmembrar a te-
matica desse trabalho em 3 eixos centrais “educagdo ribeirinha”,
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“curriculo” e “escolas multisseriadas” para encontramos um maior
quantitativo de trabalhos voltados a area de estudo proposto. Desse
modo, sistematizamos em forma de tabelas os dados encontrados
em nossa pesquisa da producao do conhecimento dentre os anos
ultimos 5 anos.

O curriculo e a educacio no campo ribeirinho

Historicamente, as escolas do campo foram planejadas para
seguirem o modelo das escolas da cidade, de forma a desconside-
rarem as especificidades sociais, culturais e politicas desse territo-
rio. Essa forma de organizagdo surge da perspectiva negativa de
identificar o campo como um espago de pouca producao cultural,
subdesenvolvido e de improdutividade educativa - compreensao
influenciada pelo capitalismo. Por conta disso, a construcao cur-
ricular para essas escolas encontra-se fragmentada e distante das
relagdes culturais produzidas pelas populagdes do campo, desvin-
culando-se dos saberes contidos nos alunos, professores e comuni-
dade na qual a escola esta inserida.

Quando se trata de analisar esse “campo” ribeirinho a partir
de territdrios e territorialidades concretasmuitas questdes
intricadas e intrigantes afloram. Questoes de ordem concei-
tual, pratica e politica que desafiam e desafinam o modo, em
geral, os ribeirinhos sdo classificados, definidos, analisados,
caracterizados ou abordados a partir de diversas perspecti-
vas tedricas, métodos e categorias (PEREIRA, 2017).

O conceito de campo ribeirinho se relaciona os espagos terri-
toriais das populagdes ribeirinhas, visando trabalhar de forma indi-
vidual as especificidades que estes territorios possuem. Para tanto,
ha o distanciamento do conceito campo que traz caracteristicas do
trabalhador rural, movimento sem-terra, populagdes camponesas,
no intuito de aproximar-se das singularidades geograficas viven-
ciadas pela populagdo ribeirinha. Hd uma reflexao entre a categoria
tedrica -Camponés e a categoria identitaria-Ribeirinho, visto que
sdo sujeitos uno, que lutam pelas mesmas causas, mas que precisa
ser destacada a relagdo politica e cultural entre ambas.
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Os ribeirinhos na Amazdnia estio organizados entre diferen-
tes vertentes que interligam as relagdes sociais e culturais. Essas
populacdes sdo denominadas de caboclos, povos tradicionais ou
camponeses (PEREIRA, 2017). Durante o decorrer da historia, por
muitas das vezes, estes povos foram silenciados pelas ideias de
colonialidade que estao presentes na sociedade (WALSH, 2009).

Segundo Oliveira (2015), “a educacdo escolar dentro dessas
comunidades ribeirinhas tem se distanciado dos interesses dessas
populagdes”, resultando em um planejamento baseado nos padrdes
de estruturas organizacionais, culturais e educacionais urbanas. As
relacdes construidas ao longo do tempo dentro dessas comunida-
des tém sofrido confrontos relacionados aos saberes tradicionais e
aos modernos. Por isso, Santomé (1995) relata que “Os curriculos
planejados e desenvolvidos nas salas de aula vém pecando por uma
grande imparcialidade no momento de definir a cultura legitima, os
conteudos culturais que valem a pena”, voltando-se, desse modo,
para uma Unica cultura e negando, assim, as demais.

As diferentes formas de olhar o espaco em que urbano e o
campo estdo inseridos, determinam, através de suas relagdes, como
se constroem as identidades culturais, sociais e politicas em suas
populacdes. Portanto, ¢ importante destacar que ndo sustentamos
a ideia de campo como superior ou inferior ao urbano, mas, sim,
como espacos de constru¢do cultural, econdmica, social e de cons-
tantes lutas que se diferem. Por isso, ambos precisam de um curri-
culo que englobe suas especificidades no sistema educacional.

Os problemas destacados sobre as escolas multisseriadas sao
decorrentes de uma visdo centralizada no contexto de urbanocen-
trismo, no qual, os professores dessas escolas sdo sobrecarrega-
dos de trabalho e dificuldades no planejamento escolar, lidando
com uma variada faixa etaria em sala e se desdobrando para seguir
um Curriculo ndo adaptado para sua realidade cultural-social (PI-
NHEIRO, 2009). As escolas multisseriadas enfrentam os diversos
problemas citados acima, contudo, ndo podemos declarar que es-
tas ndo concretizam dever com a Educagdo, tendo em vista que
formam diversos alunos anualmente em todo o Brasil, sendo mais
frequente nos anos iniciais.
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A construgdo de um curriculo capaz de desenvolver e englo-
bar as culturas presentes nessas escolas ¢ uma dificuldade
para os educadores atuais, pois, o curriculo desconsidera os sabe-
res e os modos de vida e de trabalho dos homens e mulheres das
areas ribeirinhas (HAGE, 2005). O curriculo torna-se distante da
realidade vivenciada por esses individuos em sua subjetividade,
diferindo-se do que preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacgdo Nacional (LDB 9394/96), no artigo 28, § I, que retrata:

Na oferta da educagdo basica para a populagdo rural, os
sistemas de ensino promoverdao as adaptagcdes necessarias
a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente: I — contetidos curriculares e meto-
dologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural (BRASIL, 1996, art. 28).

Percebe-se, desse modo, uma contradigdo entre a realidade
vista na Educag¢ao do Campo ribeirinho e seus direitos previstos
em leis, quando nos deparamos com uma estrutura inadequada
das escolas, falta de formagdo profissional, poucos investimen-
tos mediante as especificidades desses territorios, além da falta de
adequacdo do curriculo a realidade local. Mas torna-se importante
compreender que ndo defendemos aqui uma proposta desvincu-
lada dos saberes urbanos, porquanto entendemos que o curriculo
deve estar relacionado ao cotidiano, as experiéncias e a cultura dos
ribeirinhos, “a fim de valorizar os seus saberes e a sua cultura”
(PIRES, 2017).

A educagdo como direito é, também, produtora de cultura,
fundamentada intrinsecamente por uma historia de luta, portanto,
ndo se pode utilizar-se de uma logica excludente dentro das escolas
brasileiras. Entretanto, essa realidade € vivenciada nas escolas do
campo e do campo ribeirinho, nitidas a partir dos altos indices de
evasao, repeténcia e analfabetismo, que frequentemente ocorrem
nesses espacos. Isso tem demonstrado o fracasso escolar atual, por
conta de um padrdo curricular a ser seguido que ndo contempla
as especificidades locais, sendo necessario o desenvolvimento de
estratégias e projetos voltados para realidade no qual essas escolas
estdo inseridas.
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Nesse contexto, segundo Pereira (2017), “estando os proce-
dimentos educacionais no Brasil ligados a uma politica de exclu-
sdo, consequentemente os curriculos escolares reproduzem uma
logica de uniformidade, em que os individuos culturais dos alunos
sdo negados, por meio de uma selecdo cultural restrita”, e desta for-
ma a diversidade cultural ribeirinha ¢ compreendida com descaso
dentre os proprios ribeirinhos, que tiveram dentro das escolas seus
saberes e costumes negados e silenciados (SANTOME, 1995).

E importante destacar que o homem se faz pela cultura e na
cultura, pois o individuo enquanto sujeito social possui seu
repertorio com conhecimentos ligados ao seu modo de vida,
socializados de geracdo em geragdo pelo grupo do qual faz
parte. Nesse entendimento sobre cultura, é perceptivel que
os ribeirinhos produzem, organizam e socializam conheci-
mentos proprios diferentes dos institucionalizados pelo dis-
curso cientifico. (OLIVEIRA, 2015)

Um dos exemplos que comprovam esta construgao cultural
discutida por Oliveira (2015) esté articulada no processo educativo
ribeirinho, que, por sua vez, insere os saberes especificos de seu
territorio, as técnicas que envolvem sua pesca e cultivo do acai,
sua construgdo linguistica, além dos costumes e saberes que en-
volvem seu espaco. Isto tudo se agrega de forma inconsciente e
conscientemente aos contetidos, aos dialogos e em outras ativida-
des que constituem o ambiente escolar ribeirinho (GONCALVES;
ABREU; OLIVEIRA, 2007).

Assim, cada grupo se constitui de particularidades, saberes
e concepgoes ligados estreitamente as suas experiéncias do coti-
diano, além de vincular-se aos seus valores, tradigdes e culturas,
formas que desenvolvem e organizam sua economia e trabalho
nestes espagos, pois, “‘cada uma destas esbarra na capacidade e nos
limites dos saberes, nos interesses de cada grupo e em sua forma de
agir sobre o territorio” (OLIVEIRA, 2001). Nesse aspecto, de se
sentir pertencente do campo ribeirinho, ¢ que aflora a construgado
de suas relagoes culturais em seu territério.

A construgao da cultura ribeirinha se da na beira do rio, como
tudo que o homem em sua racionalidade consegue desenvolver,
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através de sua arte, ciéncia, saberes, leis, crengas, religides, mitos e
valores, além de toda a forma de sentir, pensar e agir. Dessa forma,
a coletividade de agdes e saberes vai construindo uma “memoria
coletiva” projetada pela cultura Amazonica, a qual tem grande in-
fluéncia dos povos indigenas, grandes conhecedores dessas terras
(SOUZA, et al., 2017).

Ante o exposto, ¢ importante compreendermos os processos
educativos ribeirinhos, € que a historia e experiéncias dos alunos
das escolas ribeirinhas sdo significativos, além dos conhecimentos
e ensinamentos provenientes do curriculo que lhes ¢ ofertado. Des-
sa forma, € possivel aproximar o curriculo escolar aos saberes tra-
dicionais e da sociedade atual, para que haja uma ressignificacao
dos contetidos aprendidos em seu modo de vida ribeirinho, fortale-
cendo sua cultura e identidade, e proporcionando o conhecimento
de outras culturas.

Producio do conhecimento

Este trabalho de pesquisa centrou-se no periodo de 2015 a
2019, para levantar, junto ao Banco de Teses e Dissertagdes da
CAPES e na Scielo, os trabalhos que versavam sobre a educagao
ribeirinha, o curriculo ribeirinho e também aqueles que tratam so-
bre as escolas multisseriadas ribeirinhas.

A decisao de investigar a plataforma CAPES justifica-se por
ser o banco de dados mais completo sobre trabalhos académicos
stricto sensu produzidos no Brasil. Dessa forma, oportuniza o pes-
quisador a ter acesso aos trabalhos produzidos em diversos progra-
mas de pds-graduagdo do pais. No que diz respeito a escolha do
banco de dados da Scielo, este se destaca por ser a revista cientifica
que mais dispoe de artigos internacionais e nacionais.

A pesquisa no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES
considerou os descritores: “Educacdo ribeirinha”, “curriculo ri-
beirinho” e “Escolas multisseriadas” para levantamento dos traba-
lhos. Ao utilizarmos o descritor “Educag¢do do Campo ribeirinho”,
nao foi encontrado nenhum resultado, no entanto com o descritor
“curriculo” foram encontrados diversos resultados, mas nao condi-
ziam a tematica proposta. Desse modo, com o proposito de ampliar
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e especificar o levantamento, utilizamos o descritor “Educagao ri-
beirinha” e “Curriculo ribeirinho™.

Todos os descritores foram mapeados, pois objetivamos ga-
rantir a pesquisa uma maior correspondéncia na busca dos traba-
lhos, totalizando 36. Como a maioria ndo condizia exatamente com
a tematica desse trabalho, foi necessaria uma nova seleg¢do, por
area de conhecimento e area de concentracdo (Educacdo), o que
resultou em 17 trabalhos, 05 sobre Educacao ribeirinha, 02 sobre
curriculo das escolas ribeirinhas e 10 sobre as escolas multisseria-
das. Apos a leitura dos resumos, selecionamos estes trabalhos para
analise sistematizada. E importante ressaltar que nio restringimos
a busca por regido geografica, pois objetivamos ter uma visao mais
geral sobre as produgdes no Brasil.

Para a selegao dos periddicos Scielo, foram realizadas as lei-
turas dos resumos de trabalhos que se aproximavam das discussoes
a respeito do curriculo nas escolas multisseriadas ribeirinhas, uma
vez que faz-se necessario o curriculo, ndo mais, urbanocentrico
mas voltados as especificidades da educagdo ribeirinha. Diante
disso, foram encontrados 04 artigos referidos aos descritores curri-
culo/ribeirinho/Amazodnia e escolas multisseriadas/turmas multis-
seriadas, apds um novo refinamento com a leitura atenta das pes-
quisas, optamos por 02 artigos para compor a analise. Nos quadros
a seguir, apresentamos o demonstrativo de teses e dissertacdes da
Capes e logo apds um quadro geral dos artigos encontradas no le-
vantamento realizado em dezembro de 2020.

Tabela 1. Demonstrativo de dissertagoes e teses (BRASIL, 2015-2019)

. Total por
Descritor P?:)I:i?lgéeo 2015 20162017 [ 2018|2019 | tipo de
Produgao
Educagao Dissertacao - - 03 01 01 05
ribeirinha Tese - - - - - -
Curriculo da Dissertacao - 01 - - - 01
escola ribeirinha | Tese 01 - - - - 01
Escolas Dissertacdo | 02 02 02 02 - 08
multisseriadas Tese - - 01 01 - 02
Total de trabalho por ano 03 03 06 04 01

Fonte: Capes, dez. 2020
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Ao considerarmos os descritores utilizados e o periodo, per-
cebemos que, entre os trabalhos selecionados, as dissertagdes re-
presentaram 82%, enquanto as teses corresponderam a 17%. Os
trabalhos que versaram sobre as escolas multisseriadas concentra-
ram o maior numero de producdes, 10, sendo 08 dissertagdes e
02 teses. O curriculo da escola ribeirinha possui 0 menor nimero,
com uma dissertagdo apenas. No que diz respeito ao ano de produ-
¢do, 2017 apresentou o maior indice, com 06 produgoes, sendo 05
dissertacdes € uma tese.

Nos quadros seguintes, detalhamos as pesquisas por autor, ti-
tulo, institui¢do, tipo de produgado e ano. Consideramos este ultimo
em ordem crescente para organizar os trabalhos.

Tabela 2. Demonstrativo de trabalhos com o descritor “Educacao
ribeirinha” (BRASIL, 2015-2019)

Tipo de

Autor Titulo Instituicao - Ano
Producao
Geometria ribeirinha: aspectos
SILVA, ler— matematlcros da’ cpmumdade UFPA D~1sserta— 2017
ley Ferreira da | do Urubuéua Fatima em ¢do
Abaetetuba-PA’
A formagao continua de
professores na Amazonia . )
VA.LENTE’ Amapaense: uma proposta PUC-SP D~155erta 2017
Tatiane Nunes . o ¢ao
para a realidade ribeirinha do
Anauerapucu’
Para uma Pedagogia Cultural
PIRES, Esme- | da Tradicdo: praticas de Disserta-
raldo Tavares | Professores Ribeirinhos na Ilha UEPA ¢do 2017
de Marajo’
QUARESMA, | Saberes docentes e a pratica
Lucia Cristina | pedagégica na educag¢do infantil | UEPA Mestrado | 2017
Azevedo ribeirinha em Belém/PA’
A organizagao do meio social
OLIVEIRA, educativo de uma turma de Disserta-
Luciana da educacao infantil ribeirinha da | UFPA %0 2019
Costa Amazonia: um estudo a luz da ¢

teoria de Vigotski

Fonte: Capes, dez. 2020.
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Tabela 3. Demonstrativo de trabalhos com o descritor “Curriculo
da escola ribeirinha” (BRASIL, 2015-2019)

Autor

Titulo

Instituicdo

Tipo de
Producéo

Ano

SILVA, Maria
Aparecida
Nascimento da

Curriculo da escola
ribeirinha na Amazonia e
a producdo da identidade
cultural dos docentes

e alunos das classes
multisseriadas do ensino
fundamental’

UFP

Tese

2015

MELO, Hugo

Levy da Silva de

O ensino das ciéncias e
os saberes vividos: um
estudo do ensino a partir
do curriculo da escola
ribeirinha de varzea no
Municipio de Parintins/
AM’

UEA

Disserta-
¢ao

2016

Fonte: Capes, dez. 2020.

Tabela 4. Demonstrativo de trabalhos com o descritor “Escolas

multisseriadas” (BRASIL, 2015-2019)

Tipo de

Autor Titulo Instituicdo o Ano
COSTA, Rosimar | o Cicetn s
da Silva Feitosa flo camp ) UFPI Dissertagao | 2015
multisseriadas: registro
Soares e
sobre praticas.
Estudo do PROINFO rural
na Amazonia ocidental:
FERREIRA, reminiscéncia para a pratica . ~
Leidiane da Silva | pedagogica dos professores UFR Dissertagao | 2015
da rede municipal de nova
Mamoré-RO’
Imagem e memoria:
uma analise da escola
DELBONTI, Juber multisseriada na UFES Dissertacdo | 2016

Helena Baldotto.

comunidade do campo em

santa maria de Jetiba-ES’
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RIBAS, Juliana

O fazer-se professor em
turmas multisseriadas na
regido de Santa Maria/

da Rosa. RS: desenvolvimento UFSC Dissertagdo | 2016
profissional e saberes
experienciais
SILVA, Tatiana de | Trabalho doceqte em esc?las UEPA Dissertacdo | 2017
Sousa do campo multisseriadas
Ensino e aprendizagem em
escolas rurais multisseriadas
PIANOVSKI, cas cont.r1bu.1g(’)e.s da UTP Tese 2017
Regina Bonat psicologia histdrico-cultural
e da pedagogia historico-
critica’
Expectativas formativas
. dos/das professores/as
ELIAS, Adriana da multissérie: um olhar
Soares de . o UFPE Dissertacao | 2017
a partir da formacao do
Carvalho
programa escola da terra -
Pernambuco’
. A gestdo em escolas
FERRE.IRA’ Rita multisseriadas: facetas UNILA- . o
de Cassia Souza ~ Dissertacao | 2018
da educagao em outros SALLE
de Vargas s
contextos
Escolas multisseriadas e os
. idedrios pedagogicos: um
NUNES.’ K1.1V1a estudo sobre as escolas do e UFSCar Tese 2018
de Cassia Silva o .
no campo na regido do Bico
do Papagaio’
A organizagao do trabalho
pedagogico no cotidiano de
ALVES, Fernanda classes multisseriadas do UFAC Dissertacdo | 2018

Helena Basso

municipio de Rio Branco,
Acre’

Fonte: Capes, dez. 2020.

Esclarecemos que 100% das pesquisas foram produzidas em
Programas de Educa¢do. Assim, fazemos o destaque para 02 pes-
quisas dos programas da Universidade Federal do Para e 3 na Uni-
versidade Estadual do Pard. Observamos quais os focos tematicos
das 17 pesquisas selecionadas, organizados no Quadro 5, a seguir.
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Tabela 5. Demonstrativo em niimero e percentual das tematicas
abordadas nas dissertagoes e teses em Educacao no Brasil (2015-

2019)
. Tipos de Produgdo | Porcenta-
Tematica -

Dissertacdo | Tese gem
Praticas e formagdo de professores 07 - 41,20%
Curriculo e saberes 01 01 11,76%
Trabalho pedagdgico 02 - 11,76%
Ensino e aprendizagem - 01 5,88%
Escolas multisseriadas 01 01 11,76%
Educagdo matematica 01 - 5,88%
Gestdo e organizacdo escolar 02 - 11,76%
100%

Fonte: Capes, dez. 2020.

De acordo com o Quadro 5, constatamos sete tematicas
abordadas nas dissertagdes e teses em Educagdo no periodo men-
cionado, com destaque para: Praticas e formagdo de professores,
Curriculo e saberes, Trabalho pedagdgico, Ensino e aprendizagem,
Escolas multisseriadas, Educagdao matematica, e Gestao e Orga-
nizacdo escolar. Praticas e formacao de professores foi a temética
que apresentou maior percentual. Todas essas tematicas represen-
taram um ganho para a Educagdo ribeirinha, pois problematizam
caminhos que fortalecem as Politicas de Educa¢do que visem a
formac¢ao de um curriculo voltado para estas escolas, além de ex-
pressarem a diversidade e Integracdo de saberes no contexto da
escola ribeirinha multisseriada.

Possiveis consideracoes

Diante dos dados coletados, conclui-se que as pesquisas re-
ferentes a tematica proposta tém sido constantes, no entao, nao re-
tratam a especificidade de um curriculo voltadas as escolas ribeiri-
nhas do Marajo-PA. Estes se entrelagam apenas em outros estudos
voltados aos curriculos e as praticas educacionais de modo geral ao
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campo, demonstrando a importancia em se realizar um estudo mais
especifico na regido marajoara no que condiz a relacao dos saberes
ao curriculo trabalhado nas escolas.

As informacodes obtidas por meio dos estudos bibliograficos
possibilitaram compreender a importancia dos saberes culturais
nas duas escolas ribeirinhas pesquisadas, uma vez que, observa-se
a relevancia para re-construcao curricular nesses espacos formati-
vos que ¢ a escola além de fortalecer o debate e a reflexdo a respei-
to de uma proposta curricular que leve em consideracao o contexto
social, cultural, politico e ambiental que sao proprios dos povos
ribeirinhos.

Referéncias

GONCALVES, Micheli Suellen Neves; ABREU, Waldir Ferreira; OLI-
VEIRA, Damido Bezerra. Curriculo, Cultura e Educacdo: a realidade
insula do curriculo em Belém, 2007.

HAGE, S. A. M. (org.). Educa¢cdo do Campo na Amazénia: retratos de
realidades das escolas multisseriadas no Para. Belém: Gutemberg, 2005.

HAGE, Salomao Antonio Mufarrej (org.). Povos ribeirinhos da Amazo-
nia: educacdo e pesquisa em didlogo. Curitiba: CRV, 2017.

HALL, Stuart. Da Didspora: identidades ¢ mediagdes culturais. Belo
Horizonte: UFMG, 2003.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias de Curriculo —
Sao Paulo: Cortez, 2011.

OLIVEIRA, 1. A. et. Al. Educacdo em classes multisseriadas na Ama-
zonia: singularidades, diversidade e heterogeneidade. Belém: EDUEPA,
2011, v.2.

OLIVEIRA, José¢ Savio Bicho. Os ribeirinhos da Amazdnia: das praticas
em curso a educacdo escolar. Revista de Ciéncias da Educa¢do, Ameri-
cana, SP, ano XVII, n. 32, p. 73-95, jan./jun. 2015.

PEREIRA, Edir Dias. O campo ribeirinho: educagao escolar e territorio
na Amazoénia. In: HAGE, Saloméao M. (org.). Povos ribeirinhos da Ama-
zoénia: educagdo e pesquisa em didlogo. Curitiba: CRV, 2017.

161



162

Educagao publica em luta

PINHEIRO, Maria do Socorro Dias. Curriculo e seus significados para
os sujeitos de uma escola ribeirinha multisseriada de Cameta — Para.
Dissertagao (Mestrado). Universidade Federal do Para, Instituto de Cién-
cias da Educagdo, Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo, Belém,
20009.

PIRES, Esmeraldo Tavares. Para uma pedagogia cultural da tradigdo:
praticas de professores ribeirinhos na Ilha do Marajé. 2017. 150f. Disser-
tacdo (Mestrado) — Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo em Cién-
cias e Matematicas (PPGECM), Universidade Federal do Para, Belém,
2017.

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: Uma reflexdio sobre a pratica. 3.
ed. Porto Alegre: Artemed, 2000.

SOUZA, Dayana Viviany Silva; VASCONCELOS, Maria Elaine de Oli-
veira; HAGE, Salomao Antonio Mufarrej (org.). Povos ribeirinhos da
Amazoénia: educagdo e pesquisa em diadlogo. Curitiba, 2017.

WALSH, C. Interculturalidade, estado, sociedade: lutas (de) coloniais
de nossa época. Quito: Universidade Andina Simon Bolivar; Edi¢des
Abya-Yala, 2009.



O incentivo a formacao e o movimento na
carreira do magistério no Plano de Cargo,
Carreira e Remuneragao — PCCR, de
Limoeiro do Ajuru/PA
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Resumo: O presente artigo ¢ parte da pesquisa de TCC que analisou o in-
centivo a formagdo e o movimento na Carreira do Magistério no Plano de
Cargos, Carreira ¢ Remuneragdo-PCCR, no municipio de Limoeiro do
Ajuru/PA. A metodologia utilizou-se da abordagem qualitativa por meio
das técnicas de estudo bibliografico e analise documental, desde a Cons-
titui¢do Federal de 1988 e demais leis da educagdo sobre o tema até o
PCCR, lei n°® 231/2020. Os principais autores, que fundamentam o texto,
sao: Gatti e Barreto (2009); Abicalil (2012); Dutra Jr. et al. (2000) e Gu-
tierres et al. (2018). As analises revelaram que, a carreira do magistério
dos professores nesse municipio ampara-se em lei recente — n° 231/2020
que parece atender as regulamentacdes sobre a politica de fundos e do
piso salarial, disciplinando o ingresso na carreira por concurso publico
desde que tenham formagao de licenciatura - nivel II, mantendo o direito
de quem ingressou na carreira com magistério —nivel I. No que se refere
ao incentivo & formacao o PCCR prevé formagao continuada, admitindo
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a formacao inicial a nivel de graduag@o para o ingresso. O movimento
na carreira se d& na horizontal por tempo de servigo, prevendo-se, tam-
bém, avaliacdo de desempenho. A progressao vertical prevé a obtencao
de titulagdo em especializag@o, mestrado ¢ doutorado. Embora existam
indicadores de valorizagdo do magistério o referido PCCR nao estabele-
ce regras claras das condigdes de trabalho docente. Precisando de aper-
feicoamento para atrair bons profissionais a carreira do magistério.
Palavras-chave: Politica educacional. Planos de Cargos e Carreira. Valo-
rizacdo Docente.

Introduciao

A melhoria da educagdo que ¢ um tema com debates inter-
nacionais recoloca o professor como pega-chave do processo de
ensino e, por isso, as discussdes sobre a valorizagao docente nos
paises em desenvolvimento com destaque do Brasil tornaram-se
mais frequentes a partir das décadas de 1990, considerada a “dé-
cada da educacdo”, tendo a Conferéncia Mundial de Jontien como
marco das medidas despontadas nesse sentido.

A Lei Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira N° 9.394/96
¢ um documento referéncia dessa década que referenda a temética
por meio do art. 3°, Principio VII “Valorizag¢ao dos profissionais da
educagao escolar” (BRASIL, Lei 9.394, 1996). No artigo 67 des-
sa lei, foi estabelecido as estruturas para a valorizagdo do profis-
sional da educagao que culminaram nas adequagdes realizadas no
sistemas de ensino, mediante estatutos e planos de carreiras para
0 magistério publico para assegurar direitos, tais como: formacao
continuada, progressao profissional, planejamento e avaliacdo in-
cluidos na carga horaria de trabalho, ingresso na carreira por con-
curso publico de prova de titulos, condi¢des adequadas de trabalho
e periodo reservado aos estudos.

Gatti e Barreto (2009), ao analisarem as politicas educativas
no Brasil, afirmam a importancia do esforco pelo Estado para me-
lhorar as condigdes salariais e de carreira dos professores, € pen-
sem nos inimeros impasses € desafios a serem enfrentados pelos
docentes, no que tange a valoriza¢do do magistério.
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A esse respeito, em 1996 foi criado o Fundo de Manutencao
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valoriza¢ao do Ma-
gistério (FUNDEF/1996), e mais recentemente com a criacao do
Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Basica e
Valorizagao dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB/2007), essas
politicas de fundo criaram exigéncias para a implantagcdo de planos
de carreiras para todos os entes federados, visando assim a valori-
za¢ao do magistério e dos profissionais da educacao brasileira que
avanca ao ampliar o conceito de valorizacdo docente e incluir a
necessidade de articulagao da formagao com as praticas escolares
que, hoje, estdo expressas nas metas 15 e 17 da lei 13005/2014
(BRASIL, 2014). Além disso, a lei 11.738/2008 regulamentou o
piso salarial profissional nacional (PSPN) para profissionais do
magistério e da educagdo basica nos estados e municipios (BRA-
SIL, 2008).

E dentro desse contexto que fizemos o recorte deste artigo
a partir da pesquisa de TCC intitulada de “Valorizagdo docente:
Incentivo a formagdo e movimento na Carreira a partir do Plano
de Cargos Carreiras e Remuneragcdo (PCCR) do municipio de Li-
moeiro do Ajuru/PA, que abordou a valorizagdo do trabalho do-
cente, a partir do PCCR do municipio de Limoeiro do Ajuru® (lei
N°231/2020). A escolha do tema ocorreu, a priori, devido a autora
fazer parte do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Gestdo na Ama-
zonia Tocantina (GEPEGEAT), vinculado a Faculdade de Educa-
¢do da Universidade Federal do Pard (FAED/UFPA), coordenado
pela professora doutora Odete Cruz Mendes, coautora do mesmo
artigo.

O objetivo principal dessa pesquisa foi analisar o PCCR do
municipio de Limoeiro do Ajuru, tendo em vista o incentivo a for-
magcao a partir do que determina os documentos legais em ambito
nacional aprovadas no contexto da politica de fundos no Brasil e
0 movimento na carreira em termos de progressao vertical e hori-
zontal. As questdes de estudo foram: Como estd previsto em Lei

3 Limoeiro do Ajuru tornou-se municipio no ano de 1961, pela lei n® 2.460, esta
situado na regido do baixo Tocantins do estado do Para, com uma populagio to-
tal de 27.760 habitantes, com densidade demografica aproximada de 18,6 hab./
km? e possui extensao territorial de 1.490,172 km? (IBGE, 2010).
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0 movimento na carreira de professores no municipio de Limoeiro
do Ajuru/PA? O PCCR do municipio de Limoeiro do Ajuru/PA esta
prevendo, de fato, o incentivo a formagao de professores?

Os procedimentos metodoldgicos apoiaram-se na proposi-
c¢do da abordagem qualitativa, pois segundo Liidke e André (1986,
p. 18) “o estudo qualitativo se desenvolve numa situacao natural,
rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focali-
za a realidade de forma complexa e contextualizada”, tendo como
técnicas a pesquisa bibliografica e a andlise documental como foco
a lei n° 231/2020, que instituiu o PCCR dos profissionais da Edu-
cacdo Basica da rede municipal de Limoeiro do Ajuru, no sentido
de conhecer a regulamentacao das dimensdes que abrange essa po-
litica com énfase na progressao e evolugdo na carreira e o incenti-
vo a formagao.

Estruturalmente, este trabalho estd organizado em sessoes,
além das consideragdes finais. A primeira sessdo intitulada: “A
politica de valorizacdo docente nos principais marcos legais: Do
FUNDEEF a lei do PSPN”, discorre sobre as principais politicas
educacionais brasileiras, com recorte das politicas de valorizagdo
docente; A segunda sessao intitulada: “A politica de valorizagao do
magistério no municipio de Limoeiro do Ajuru: a carreira docente
em analise”, apresenta uma breve analise na lei n® 231/2020, e as
implicagdes na politica de valorizacdo docente da Educagdo Basi-
ca na Rede Municipal de Limoeiro do Ajuru (PA).

A politica de valorizac¢iao docente nos principais marcos
legais: do FUNDEF a lei do PSPN

A valorizagao dos profissionais da educacao, de acordo com
o art. 206, inciso V da CF/88 (BRASIL, 1988), deve contemplar os
planos de carreira e o ingresso no magistério por meio de concurso
publico de provas e titulos. Esse dispositivo, dentre outros aspec-
tos, respalda o exercicio do magistério como uma profissdo que
exige conhecimento e como tal, reconhecimento. Do mesmo modo
esse dispositivo deixa a cargo do Estado configurado nos gesto-
res da educacdo por parte das diferentes esferas governamentais
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a responsabilidade de garantias de direitos assegurados no Plano
de Carreira, Cargo e Remuneragdo (PCCR) do magistério — em
alguns casos esse plano se estende aos demais profissionais — a fim
de contemplar um conjunto de elementos que asseguram a politica
de valorizagao do trabalho docente.

Temos ao longo das disposicoes pos-Constitui¢ao Federal de
1988 (BRASIL, 1988) uma série de documentos e legislagdes que
legitimam a politica de valorizagdo do magistério, mencionando
a carreira assegurada em planos que devem ser pactuados entre
as liderancas ou entidades de classes por meio de sindicatos dos
trabalhadores em educagdo e os gestores das redes de ensino. Tém-
-se como fundamentos basicos da educagao nacional a qualidade
do ensino, a gestdo democratica e o acesso gratuito, considerados
como principios basilares da nagao. Com relagao ao magistério, no
artigo 206, inciso V, verifica-se:

Valorizacdo dos profissionais da educag@o escolar, garanti-
dos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclu-
sivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das
redes publicas (BRASIL, 1988).

Para compreender o processo historico de institucionaliza-
¢do dos planos e cargos de carreira do magistério, outro documento
considerado fundamental é a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cdo (LDB), Lei n° 93.394/1996, (BRASIL, 1996). Em relacdo a
valorizacao docente essa lei apresenta o artigo 67 que dispde:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagao
dos profissionais da educagdo, assegurando-lhes, inclusive
nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magis-
tério publico: I — ingresso exclusivamente por concurso pu-
blico de provas e titulos; II — aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periodico remune-
rado para esse fim; III — piso salarial profissional; IV — pro-
gressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo e, na
avaliagdo de desempenho; V — periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliacdo, incluido na carga de trabalho; VI
— condigdes adequadas de trabalho (BRASIL, 1996).
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Destacamos que materializagdo de uma carreira bem remu-
nerada e atrativa estabelecendo progressao, incentivo a qualifica-
¢do e permanéncia do professor em sala de aula configura-se como
um importante elemento de valorizagao do profissional do profes-
SOf.

Mas ¢ impossivel valorizar os profissionais sem as politicas
de fundos, pois a Constituicao Federal de 1988, exigia que 25% de
todos os recursos arrecadados pelo municipio e pelo estado fossem
aplicados em Educacdo e divididos pelo numero de alunos matri-
culados, isto ¢, 4 (um quarto) dos impostos eram para a educacgao.

No governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002)
alguns pilares do novo modelo de politica educacional foram
implementadas, visando a questdo da valorizacdo do magistério
e a implanta¢do do plano de carreira e remunerag@o nos estados
e municipios. Por meio da Emenda Constitucional (EC) n°14/96,
que criou o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensi-
no Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), lei
n° 9.424/96, bem como da Resolugdo do CNE/CEB n° 3 de 1997
que implantou as diretrizes para o plano de carreira e remuneragao
do magistério para o Distrito Federal (DF), estados e municipios,
verificou-se iniciativas dessas politicas

O FUNDEF, visava corrigir a distor¢cao na distribuicdo do
dinheiro para o Ensino Fundamental e a valorizagdao do docente do
ensino fundamental, obrigando os estados, o DF e os municipios, a
destinarem por um periodo de dez anos 60% ou mais dos recursos
a que se refere o capitulo do Art. 212 da Constitui¢do Federal, para
assegurar a remuneracao condigna do magistério (EC. art. 60; Lei
9.424/96, art. 7°). Essa lei permite a utilizagdo desses recursos nos
primeiros cinco anos a partir da publicagdo da mesma, para a ca-
pacitacdo de professores leigos e os 40% restante eram para outras
despesas de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino (MDE),
como, por exemplo, a capacita¢do de docentes, especificamente os
professores leigos, em exercicio do magistério.

Além disso, a lei do FUNDEF também obrigou os entes fe-
derados, em um prazo de seis meses de vigéncia da mesma, a dis-
porem de novos planos de carreira e remuneracdo do magistério,
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que deveriam ser elaborados de acordo com as diretrizes emanadas
do Conselho Nacional de Educagao (art. 10, inciso II). Além disso,
a EC n°14/1996 e a Lei n°® 9.424/1996 garantiram também a suple-
mentacao da Unido, prometida aos estados cujos custos-aluno-ano
ndo atingissem a quantidade inicial de R$ 300,00, fixada para o
ano de 1997 (BRASIL, 1996, art. 6°).

Na andlise de Abicalil (2012), tal recurso asseguraria, em
tese, a implantacao de um “salario médio”, do mesmo valor, que
o Governo Federal da época considerava suficiente para valori-
zar o magistério. Diferentemente do que foi estabelecido no texto
constitucional e na LDB, que quando trataram da “valorizagao”,
se referiram aos “profissionais da educa¢ao”, portanto, um termo
mais abrangente que envolve, além dos professores, outros traba-
lhadores da educacao, a lei do FUNDEF, que destina recursos para
a devida “valorizagdo”, restringe-a ao magistério do ensino funda-
mental.

Entretanto, a partir do estudo realizado por Gemaque (2004)
sobre os impactos do FUNDEF na educacao publica do Estado do
Para no periodo de 1996-2001, foi constatado que o estado foi o
unico na Regido Norte a receber complementagdo da Unido pelo
fato de concentrar o maior nimero de matriculas no Ensino Fun-
damental, correspondendo a aproximadamente, 50% e apresentar
um dos menores per capita do Brasil. Nesse trabalho também foi
destacado que a valorizagdo do professor foi expressa por meio
de complementacao salarial ou adicional de salario concedida por
meio da concessdo de abono salarial como forma de incentivo de
valorizagdo do ensino. Vale ressaltar que abono salarial ndo incor-
pora o salario base, uma vez que, este pode entrar ou sair do con-
tracheque do professor conforme interesses dos governos.

Em relacdo a capacitacdo dos professores leigos no Estado
do Para, Gemaque sintetiza que

[...] as informagdes sobre a qualificagdo de professores po-
demos dizer que, apesar das inumeras criticas suscitadas
pelos cursos de formagdo de nivel superior, principalmente
em relagdo a precariedade das condigdes infraestruturais,
pareceu-nos que, ainda, se trata da unica forma visivel de
valorizag¢do do magistério, visto que ndo houve aumento sa-
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larial e nem foi criado o Plano de Carreira ¢ Remuneracéo
do Magistério na maioria dos municipios paraenses (2004a,
p.162).

A partir da Medida Provisoria (MP) — n® 339/06, durante
o governo Lula, foi apresentada a lei n° 11.494/2006 — Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento da Educagdo Bésica (FUNDEB),
bem como a implementacdo da lei do Piso Salarial Profissional
Nacional (PSPN) n°® 11.738/2008 e a Resolugdo n°® 2 de 2009 que
fixou as diretrizes para o plano de carreira e remuneragdo dos pro-
fissionais do magistério e da educacdo basica publica.

De acordo com Gutierres (et al., 2014), a criagdo do FUN-
DEB por meio da EC n° 53/2006, aponta como algo positivo, pelo
menos no nome, ao ampliar para a Educa¢do Basica, ndo somen-
te ao Ensino Fundamental, além da Valoriza¢ao dos Profissionais
da Educacdo, inclusos agora docentes, técnicos administrativos e
profissionais que oferecem suporte pedagdgico direto ao exercicio
da docéncia: dire¢ao ou administragdo escolar, planejamento, ins-
pecdo, supervisao, orientagao educacional e coordenagao pedago-
gica (Lei 11.494/2007, art. 22, § unico inciso II). De acordo com a
Lei que o regulamenta, pelo menos 60% dos recursos deste fundo
deve destinar-se a valoriza¢ao dos “profissionais do magistério da
educagdo basica” em efetivo exercicio, incluindo sua condigna re-
muneracao (art. 22).

A EC n° 53/2006 inseriu entre os principios regentes do ensi-
no constantes em nossa Carta Magna, a fixacdo do piso remunera-
torio para os profissionais da educacao publica (art. 206, CF/1988).
Conferiu, também, uma nova redagdo ao art. 60, inciso III, alinea
“e”, do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias (ADCT),
determinando ao Congresso Nacional a fixacdo do Piso Nacional
dos Profissionais do Magistério da Educagdo Basica. E, nesse ce-
nario, o piso salarial aplicado nacionalmente ¢ uma conquista fruto
da ampla movimentagao dos educadores que, ao longo de décadas,
o reivindicavam como referéncia para o salario do magistério, que
considere o tempo de servigo, a qualificagdo profissional, que pro-
mova a movimentagdo e a progressao na carreira, o estimulo para
a permanéncia na docéncia e, portanto, a melhoria da oferta e da
qualidade de ensino.
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O art. 2°da Lein® 11.738/2008 (BRASIL, 2008) estabeleceu
um PSPN de abrangéncia nacional para profissionais do magisté-
rio publico, com formagao em nivel médio na modalidade Normal
atuantes nas redes publicas de Educagao Bésica da Unido, dos Es-
tados, dos Municipios e do Distrito Federal, no valor de R$ 950,00
(novecentos e cinquenta reais) em janeiro de 2008, levando em
consideragado o artigo 62 da LDB n° 9394/1996 (BRASIL, 1996a).
Seria um valor referente a jornada maxima de 40 horas semanais,
sendo que os vencimentos referentes as demais jornadas devem
ser, no minimo, proporcionais a quantia ora mencionada (art. 2°,
§§ 1°e 3°).

A CNTE analisa que a Lei do Piso, por mais que

[...] signifique importante conquista para os/as trabalhado-
res/as em educacdo, ela atendeu somente parte da categoria
(excluindo os funcionarios) e ndo assegurou completa valo-
rizagdo profissional, uma vez que serviu de referéncia apenas
para o vencimento basico dos/as professores/as com forma-
¢do de nivel médio na modalidade normal (2015, p. 6).

A aplicabilidade da Lei do Piso gerou grandes controvér-
sias entre varios governadores que iniciaram uma A¢do Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) n® 4.167, salientando que a fixagdo
do piso salarial, dispds sobre a jornada de trabalho de servidores
estaduais e municipais e inflige aos estados e aos municipios re-
gras desproporcionais, por implicarem despesas exageradas e sem
amparo orgamentario. Somente em agosto de 2011 o Supremo Tri-
bunal Federal (STF) julgou a ADI como improcedente, tornando
inconsistente qualquer opinido que desafie a constitucionalidade
e a aplicacdo imediata da Lei n° 11.738/2008 (BRASIL, 2008).
Mesmo ap0s a decisdo do STF, ainda ha um arduo caminho para os
estados e os municipios cumprirem o pagamento do piso e garantir
no minimo 1/3 da jornada de trabalho do professor dedicado ao
planejamento, a preparacao das atividades, ao estudo e a avaliagdo.

Noronha (2016) ressalta que a composi¢ao da jornada de tra-
balho prevista na Lei do PSPN, ¢ transitoria, pois a luta travada
¢ por uma jornada de trabalho em que 50% esteja voltada para
atividades em sala de aula e os outros 50% para atividades extra-
classe. H4 também outras questdes que dizem respeito a forma da
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correcio do Piso. E importante registrar que ha um impasse na
interpretacdo da Lei do Piso Salarial, pois a remuneragao total re-
cebida pelo professor, incluindo gratificagdes, pagamento por hora
de preparagao das aulas e demais rubricas, varia de acordo com os
Estados. Isso ocorre devido ao fato de que, em alguns casos, ha
entendimentos de que as gratificagdes devem incidir sobre o valor
do piso e hé outros em que isso ndo ocorre.

O artigo 6° da Lei do Piso (BRASIL, 2008) assegura que a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deveriam
elaborar ou adequar seus Planos de Carreira e Remuneragao até 31
de dezembro de 2009, tendo em vista o cumprimento do Piso Sa-
larial Profissional Nacional para os profissionais do magistério pu-
blico da Educacdo Basica. Segundo Noronha (2016), as diretrizes
nacionais para a carreira ¢ a Lei do Piso s3o marcos regulatorios
importantes para a valorizacdo dos profissionais da educagao.

No Estado do Pard, em atendimento ao ordenamento juridi-
co, reforcado pelos embates travados nos momentos de negociacao
entre o Sindicato dos Trabalhadores em Educagdo Publica do Para
(SINTEPP) e a SEDUC, em julho de 2010, foi aprovado o PCCR,
pela Lei n°® 7442/2010.

A Politica de Valorizacdo do Magistério no municipio
de Limoeiro do Ajuru/PA: a carreira docente em analise
a partir do movimento na Carreira e o incentivo a
formacao docente

A partir da breve contextualizacdo dos atos legais no que
concerne a valorizagao docente em ambito nacional, analisou-se as
implicagdes na politica de valorizacdo docente da Educacao Basi-
ca na Rede Municipal de Limoeiro do Ajuru-PA, que foi publicada
por afixacdo no Mural e no Portal de Transparéncia da Camera do
mesmo municipio, presente na Lei n® 231/2020, que dispde sobre
a adequacao e reformulagdo do Plano de Cargos, Carreira e Remu-
neragdo do Magistério Publico Municipal: A regulamentacdo da
forma de ingresso; progressdo e evolucao na carreira; vencimento
e remuneracao; jornada de trabalho; estimulo a formagao e condi-
¢oes de trabalho.
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Devido a grande ocorréncia do nome da cidade: “Limoei-
ro do Ajuru” nessa se¢do, usou-se a sigla LDA para representar a
mesma nos paragrafos seguintes. Para efeito didatico, apresentare-
mos, apenas citando, as dimensoes da Politica de Valorizagdao do
Magistério no PCCR, desenvolvendo apenas as nossas categorias
— incentivo a formagao e movimento na carreira.

O texto do PCCR de Limoeiro do Ajuru, Lei 231/2020 retra-
ta as seguintes dimensoes da politica de valorizagdo do magistério:
Forma de admissdo/ingresso na carreira, Formas de progressao/
evolucao na carreira, condi¢oes de trabalho, incentivo a formacao,
Vencimento inicial do magistério piblico municipal e jornada de
trabalho do magistério em limoeiro do Ajuru.

Formas de progressao/evolucio na carreira

A progressao dos planos na carreira dos profissionais da edu-
cacdo publica gera um grande embate entre governos e represen-
tantes da categoria docente sobre a dispersdo salarial e as formas
adotadas para a progressao na carreira. O processo de evolugdo na
carreira dos servidores do Magistério Publico Municipal em ques-
tao de se da a partir dos requisitos oferecidos e constados. Por meio
da construg@o do plano de qualificag@o profissional e estruturagdo
dos sistemas: avaliagdo de desempenho e de acompanhamento
pessoal, regulamentado por ato do poder executivo e assessora-
do permanentemente pelos dirigentes na questdo dos seus recur-

sos humanos, respectivamente, de acordo com a Lei Municipal n°
231/2020, art. 11.

A progressao vertical nos municipios além de estar relacio-
nada a formacgdo, encontra-se muitas vezes ligada ao tempo de
servico com previsao orcamentaria e a avaliacao de desempenho.
Gutierres (et al., 2018) em seu trabalho analisa varios municipios
brasileiros, relatando que na grande maioria deles a progressao de
professores ¢ concedida mediante a apresentacdo de uma nova ti-
tulacdo.

O sentido vertical da progressdo na carreira ¢ designado a
partir do avango nas classes e niveis, dada pela elevacao do nivel
do cargo de um servidor para outro em uma determinada carreira,
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dentro do mesmo cargo, habilitando o candidato a progressdao de
acordo com o aumento de escolaridade académica obtida na area
de educacdo. (LDA, 2020, art. 12). Esse progresso para cargo de
professor se materializa da seguinte forma:

a) A progressdo para o Nivel II, no mesmo cargo que se
encontra na carreira, o professor de nivel I, que obtiver li-
cenciatura plena em pedagogia, para educagdo basica I ou
formagdo em nivel superior nas areas de conhecimento es-
pecifico do curriculo para Educagdo Basica II, nos termos
de legislacdo vigente, ficando ressalvado o nimero de do-
centes que ja fazem parte do efetivo de professores do mu-
nicipio de Limoeiro do Ajuru. b) A progressao para o Nivel
III ocorrerd mediante a obtencao do titulo de pos-graduacao
lato sensu, Especializacdo, com carga horaria minima de
360 (trezentas e sessenta) horas, na area da educacdo; ¢) A
progressao para o Nivel IV ocorrera mediante a obtengao do
titulo de pos-graduagdo stricto sensu, Mestrado na area da
educacgdo; d) A progressao para o Nivel V ocorrera mediante
a obtencdo do titulo de pds-graduacao stricto sensu, Douto-
rado na area da educagdo.

Como se pode perceber pelo item “a”. acima a rede admite
o nivel I que sdo os professores que ingressaram na carreira com
magistério de nivel médio que pode se elevar até o nivel V, pois a
progressao vertical, quando ocorre a mudanca de um nivel para o
outro, serd acrescido um percentual no vencimento-base (LIMOEI-
RO DO AJURU, 2020, art. 16), conforme descrito no quadro ex-
plicativo abaixo, tendo como referéncia o piso salarial profissional
nacional do ano de 2019.

Quadro 1. Demonstrativo de vencimento-base de acordo com o
nivel de formacgao

Nivel % Valor R$

I — Magistério PSPN*- 100H 1.278,87

I — Educagdo Basical e 11 +7,25 1.371,59
IIT — Especializacao +2 1.399,02

IV — Mestrado +2 1.427,00

V — Doutorado +2 1.455,54
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A permanéncia dos trabalhadores na area da educacao ¢ dada
pela qualificagdo profissional dos docentes em cursos de forma-
¢do, aperfeicoamento, especializacdo, mestrado e doutorado em
institui¢des credenciadas, de programas de aperfeicoamento em
servigo e de outras capacitagdes profissionais, consequentemen-
te, alcangando a progressao na carreira, observados os programas
prioritarios. (LDA, 2020, art. 18).

Incentivo a formacao

Segundo a Lei Municipal n® 231/2020 a licenga para qualifi-
cacdo dar-se 4 segundo o especificado no art.19 da seguinte forma:

A licenga para qualificacdo profissional consiste no afasta-
mento do professor de suas fung¢des, computado o tempo de
afastamento para todos os fins de direito e serd concedida
para a frequéncia a cursos de mestrado e doutorado em ins-
tituicdes credenciadas, para participar em congressos, sim-
posios ou similares referentes a educac@o e ao magistério. A
licenga para qualificacdo profissional tera a duracdo equiva-
lente ao periodo do curso.

O outro estimulo a formag¢ao encontrado é o adicional de ti-
tularidade que atribui 30% (trinta por cento) em fungdo de quem
tem especializagdo, 10% (quinze por cento) para quem possui ti-
tulo de mestrado na area de educagdo e 10% (dez por cento) para
o titulo de doutorado, na area de educagdo (LDA, 2020, art. 27).

Consideracoes finais

A valorizacao do professor ¢ destaque nas legislagdes educa-
cionais vigentes a partir de 1990, conquistados através de muitos
embates, tanto em sua elaboracao quanto na sua efetiva implemen-
tacdo. Dentre os marcos legais de orientagdo dos planos de car-
reira, ressaltamos a Constituicao Federal de 1988, a Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, a Lei n® 11.494, de 20 de junho de
2007, a lei do PSPN. Todavia, a elaboracao de planos de carreira
pelos entes federativos e a institucionalizagdo de um piso salarial
para a categoria acarretaria aumento de recursos significativos pe-
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los governos, uma vez que os municipios do estado do Para foram
beneficiados com os recursos provenientes de complementagao da
Unido, respectivamente.

A inser¢ao dos planos de carreiras em todos os entes da fede-
racdo ¢ imposta pela legislacdo que institui o custeio da educacao,
FUNDEF e o FUNDEB. Compartilhando dessa mesma ideia, a lei
do PSPN tem como objetivo garantir a valoriza¢do dos profissio-
nais de educacdo, servindo como ferramenta para que os docentes
possam utilizar as normas legais em acordos realizados com os go-
vernos locais para melhores condi¢des de remuneracgao, subsidia-
dos pela legislacdo nacional e local. Entretanto, a pesquisa permi-
tiu verificar que, apesar das garantias presentes nas normas legais,
ndo ha como garantir a efetivagao dos planos de carreira na integra.

A andlise do PCCR do Municipio de Limoeiro do Ajuru
apontou que além dessa legisla¢do atender algumas regulamenta-
¢oes importantes aprovadas no contexto recente da politica de fun-
dos, garantindo critério de ingresso por concurso publico de pro-
vas e titulos dos profissionais com nivel superior, estabelece que
a formagdo deve ocorrer continuamente e que a formagao inicial
do professor deve ser de nivel superior para o inicio da carreira;
permite progressdao na carreira na escala vertical através de novas
titulagdes e na escala horizontal por tempo de servigo.

Embora existam elementos indicadores de valoriza¢ao do-
cente, a carreira do magistério dos profissionais de Limoeiro do
Ajuru nao estabelece regras relacionadas a melhores condigdes de
trabalho docente. Com isso, percebe-se que a legislacdo municipal
que trata da carreira ainda que seja importante, precisa ser aperfei-
¢oada.
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Formacao e valorizagao de professores
frente aos desafios contemporaneos:
uma reflexdo para Educagdo Infantil e
anos iniciais

Maria do Socorro de Carvalho Ribeiro!

Resumo: A partir da chegada da pandemia em 2020, muitos professores
precisaram se “reinventar” para atuar com o ensino remoto. Diante de
um sistema educacional carregado de intencionalidades politicas confli-
tuosas. Logo, o objetivo deste artigo ¢ investigar os desafios que cercam
o professor e recursos disponiveis para auxilid-lo. Para tanto, usou-se
como métodos a experiéncia adquirida em sala de aula, didlogos em se-
minarios virtuais e pesquisa bibliografica. Assim, foi possivel encontrar
o resultado aqui apresentado em 3 topicos: Principais desafios das prati-
cas pedagogicas em tempos contemporaneos, reflete o contexto de atua-
¢do do professor diante de desafios que afetam diretamente sua pratica
pedagogica. Enfase aos desafios tecnoldgicos para atuagdo com criangas
de educacdo infantil e anos iniciais. Recursos disponiveis para aula re-
mota entre eles, os Recursos Educacionais Abertos (REA). Formagao e
valorizagao de professores, evidencia os desafios existentes e a solucao
que dar-se-a com seriedade e investimento na formagao e valorizagdo
do professor, tendo o FUNDEB como principal fonte de financiamen-
to. Para concluir, fica evidente a necessidade de uma ressignificagdo no
formato educacional das politicas educacionais, do curriculo e infraes-
trutura. Ter profissionais comprometidos ¢ bem preparados com a busca
constante aos novos saberes ¢ fundamental para uma escola que prima
por qualidade.

! Universidade Vale do Acarat. E-mail: socorroeducabem@gmail.com
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Palavra-chave: Educagdo. Desafios Contemporaneos. Formagao de Pro-
fessores.

Introducio

Desenvolver uma educacdo de qualidade em meio a tantas
complexidades sociais e diferentes crises que assolam o pais, bem
como as manifestacdes externas de controle na educagdo e espagos
escolares, tem sido um grande desafio para os professores que nem
sempre sdo preparados adequadamente para todas essas variaveis
e mazelas sociais.

Para conhecer melhor esses desafios e a forma como os pro-
fessores sdo preparados para enfrenté-los, este artigo investigou o
contexto na formacao de professores, as politicas existentes, recur-
sos disponiveis e como se d4 a oportunidade de acesso aos cursos
de formag¢ao continuada

Deduz-se, que o maior entrave na formagao dos professores
se deve a falta de valorizagdo e sensibilizacdo das reais necessi-
dades desse profissional frente a importancia dada por instancias
reguladoras e formadoras para formar um capital humano, capaz
de gerar conhecimentos significativos em meio a complexa e nem
sempre positiva dindmica social e tecnoldgica.

Por disso, esse artigo foi desenvolvido a partir da chegada da
pandemia em 2020, que afetou a educacdo, obrigando muitos pro-
fessores a se “reinventar” bruscamente. Agravando dificuldades ja
existentes, além das novas que chegaram com o covid-19.

Carga horaria de trabalho dobrada, mais de 80% dos profes-
sores, sem nenhuma formacdo para aula remota e com iniumeros
problemas apresentados pelas familias dos alunos no que tange as
aulas a distancia, além das preocupagdes sanitdrias, econdmicas,
perdas familiares e um sistema educacional carregado de intencio-
nalidades politicas conflituosas, sem duvida afeta o desempenho
do professor.

Foi nesse cenario, que se construiu esse artigo usando méto-
dos a partir de experiéncia em sala de aula, didlogos em semina-
rios virtuais, bem como, pesquisa bibliografica com tratamento de
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dados. Tendo como referenciais tedricos para nortear esse artigo:
Paulo Freire, Priscila Gonsales, Luiz Fernandes Dourado, Marcia
Angela Aguiar e Maria Amélia Franco.

Com esse trabalho espera-se contribuir com professores e
demais profissionais da educagdo para minimizar a problematica
no ensino remoto a partir de reflexdes e busca de alternativas com
recursos existentes para a educagao hibrida no ensino de educagdo
Infantil e Anos iniciais.

Objetivos

Objetivo geral

Conhecer os principais desafios e a forma como os professo-
res sdo preparados para enfrentd-los, diante da complexidade so-
cial e tecnoldgica em tempos contemporaneos frente a crise mun-
dial de satde na Educacao infantil ¢ Anos iniciais.

Objetivos especificos

Investigar os principais desafios das praticas pedagogicas
enfrentadas pelos professores em tempos contemporaneos.

Conhecer os recursos disponiveis para aula remota e forma
de acesso.

Conhecer a partir dos documentos norteadores da educacao,
as politicas e orientagdes curriculares para formacao inicial e con-
tinuada de professores.

Metodologia

O artigo aqui apresentado foi desenvolvido a partir de expe-
riéncia em sala de aula, didlogos em seminarios virtuais relaciona-
dos a educacao, bem como, pesquisa bibliografica com tratamento
de dados. Tendo como teoricos norteadores: Paulo Freire, Priscila
Gonsales, Luiz Fernandes Dourado, Marcia Angela Aguiar ¢ Ma-
ria Amélia Franco.

Resultado

Este trabalho ¢ fruto de muita pesquisa bibliografica e ex-
periéncia propria de sala de aula, assim como relatos de colegas
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de profissdo tanto da Educacdo Infantil como Anos iniciais, cujo
resultado se apresenta neste artigo em 3 topicos:

Principais desafios das praticas pedagdgicas em tempos
contemporaneos

Muitos sdo os desafios enfrenados pelos professores, presen-
tes no contexto de vida do aluno, em decorréncia da complexidade
social: género, inclusdo (PCD e digital) e diferentes crises politica,
econdmica, ambiental dentre outras que perpassam a escola em
diferentes momentos e afetam diretamente a pratica pedagogica
do professor e consequentemente o resultado de seu trabalho. En-
tretanto, este artigo se detera com maior propor¢do aos desafios
tecnologicos conforme problematica aflorada com a chegada da
pandemia entre os professores da rede publica e privada.

Desde o inicio de 2020, a Regido Amazonica e o mundo vém
enfrentando o grande desafio do ensino remoto na educagdo ba-
sica, que evidencia entre outros fatores a falta de autonomia dos
alunos para fazerem suas atividades sozinhos.

Conforme pesquisa realizada pela Confederagdo Nacional
dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE) 35% dos alunos estdo
nessa situacao, ja entre os professores as dificuldades estio na falta
de formacgao para o ensino remoto. Apenas 16% dos profissionais
possuem experiéncia e uma formagado especializada, segundo pes-
quisa realizada pela UFPA apresentada no II Seminério de Ensino
infantil e anos iniciais realizado pela escola de aplicacao em agosto
de 2020.

Segundo oradores deste evento o ensino remoto ¢ excludente
porque deixa de fora, muitas criangas indigenas, pessoas com defi-
ciéncia (PCD) que enfrentam uma diminui¢ao de acessibilidade na
educacdo especial, bem como, criangas em vulnerabilidade social
onde mais de 70% vive abaixo da linha de pobreza.

A educagdo basica, em especial para criancas de educagao
infantil e anos iniciais € garantida no Art. 5° do Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) e na CF de 88 Art. 206 - inciso I, tendo
como um de seus principios, a “igualdade de condigdes e perma-
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néncia na escola”. Como garantir esse direito diante de tantas cri-
ses, falta de estrutura institucional, falta de inclusao digital para
os diferentes alunos e falta de formagdo de professores para aula
remota? Sem duvida esse, ¢ um dos grandes desafios.

Ainda nesse contexto, cabe lembrar que o professor ¢ me-
diador de turmas complexas por conter alunos de diferentes condi-
¢des, ritmos, dificuldades e caracteristicas psicossociais que torna
a atuacdo do professor muito desafiadora, sobretudo, agora que
além da pouca estrutura ainda enfrentam a extensao socioemocio-
nal aflorada com tantas perdas familiares, medos e incertezas.

Recursos disponiveis para aula remota

De modo geral os desafios enfrentados pelo professor sao
muitos, mas, a recente crise causada pela covid-19, traz uma re-
flexao significativa sobre a relagdo do professor com a tecnologia.

Nesse sentido buscou-se conhecer recursos disponiveis na
internet que possam dar suporte para as aulas remotas, a considerar
hoje um formato de educagao hibrida que ao que tudo indica de-
ve-se manter. Por isso, acredita-se que os Recursos Educacionais
Abertos (REA) sao alternativas que estdo disponiveis com inime-
ras possibilidades, para o professor.

As universidades hé anos ja fazem uso desses recursos com-
partilhando e produzindo informagdo pela internet, ao passo que
na Educagdo bésica a situagdo € diferente, sobretudo, pela falta de
infraestrutura oferecida ao professor bem como a falta de inclusado
digital. Porém, ndo € possivel mais imaginar o professor distancia-
do desse importante recurso que a cada dia ocupa mais espago na
era tecnologica.

Formar um aluno com a finalidade de “pleno desenvolvi-
mento, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho”, conforme estabelece o Art. 2° da LDB/96, requer
um perfil de professor inovador alinhado, também com as tecno-
logias. Por isso, os Recursos Educacionais Abertos sdo excelentes
fontes didaticas para o desenvolvimento de aulas necessarias e pra-
Zerosas no ensino remoto.
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Os REA no ambito da educacdo basica sdo a multiplicagdo
das politicas digitais nas escolas e demandam a producdo e
disponibilizagdo do conteudo (...) estdo intimamente ligados
a ideia de formar novos olhares, inovacdo e visao dos pro-
fessores como autores e colaboradores (GONSALES, 2020).

Dai a importancia de o professor estar alinhado com este re-
curso, seja por meio de formacao independente a partir de busca
autonoma na internet em plataformas como: Portal do professor
(PARFOR) - MEC, Instituto Paulo Freire, UNICAMP, Fundagao
Bradesco Escola virtual, entre outros que disponibilizam forma-
¢oes de varias categorias na Web, alguns inclusive gratuitamente
colaborando com a finalidade? dos REA

E evidente que isso demanda uma grande responsabilidade
sobre essa produgdo, disseminacao e aprimoramento de contetidos
na internet sem violacdo a Lei n® 9.610/98 - lei de direitos autorias
(LDA) que controla o uso de informagdes, porque nem todos os
documentos disponiveis na internet sdo abertos. Exatamente por
1sso, muitos educadores que ja fazem uso da Web apresentam difi-
culdades conforme dados abaixo relacionados no uso tecnologias
como metodologias de ensino no Brasil.

Grafico 1. Pesquisa realizada com professores, gestores, alunos e
pais de alunos

USO DA TECNOLOGIA NA EDUCAGAO

= 80% Dos educadores fazem
alguma alteragio no recurso
«que encontra na internet

= 72% Falta conhecimento onde
buscar
= 70% Nao recriam por medo de
5 y viol tos autorais

= 24% Compartilham o que criam

Fonte: CETIC.br realizada entre agosto e dezembro de 2020. Informagdes dis-
poniveis em https://Ims.ev.org.br. Acesso em: 11 fev. 2021.

2 Segundo Gonsales (2020), entre as finalidades do REA, esta: Fomentar a liber-
dade, criatividade e a disseminag@o do conhecimento produzido (escola, educa-
dores e alunos); aprimorar conteidos existentes e permitir que sejam autoriza-
dos, aprimorados e adaptados a realidade local e amplamente compartilhados
local, nacional e globalmente apoiando a aprendizagem.
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Pelas informagdes contidas no grafico percebe-se que um
numero consideravel desses educadores afirma ndo ter conheci-
mento sobre onde buscar informagdes. Com base nisso, este artigo
traz uma tabela com dicas de ferramentas e links disponiveis para
acesso, producdo e compartilhamento. Claro, ha muito mais alter-
nativas na web que podem auxiliar o professor conforme seu pla-
nejamento e necessidade, mas a ideia aqui € mostrar que as fontes
existem e que ¢ possivel encontra-las. Por isso, sdo apenas algumas
e fica a sugestdo para compartilhamento.

Neste paragrafo estdo alguns recursos nao necessariamente
para Educacdo Infantil e anos iniciais, porém, por conter infor-
magoes complementares para o educador, estdo sendo informadas.
Conforme as diretrizes para o ano letivo 2021 da SEDUC/CE se-
gue alguns recursos educacionais abertos: aluno online; enemna-
rede, sisidu, G suit/ferramenta do google, khon academy, stoodi
(escola virtual), conexdo educagdo, avaced etc. Outros recursos
seguem na tabela abaixo:

Tabela 1. Demonstracdo de Recursos Educacionais Abertos

Ferramenta Link para acesso Funcio
<meet.jet.si> Navegador que permite
Videoconferéncia <calls.desroot.org> a participacdo de varias
<framatalk.org> pessoas.
. Criar planilhas e
<https://pt-br.l ffice. ~ .
Documentos tps://pt-br.libreoffice apresentacdes off-line,

org/>

gravar documentos.

Mesma fun¢do do

<https://personal.

Permite trabalho on-line,
compartilhar arquivos e

libre office onlyoffice.com/> criar documentos de forma
colaborativa, alternativa.
Mensagem . Substitui o Whatsapp por
. N Signal
instantanea grupos e chats.
Mais funcionalidade que
Mensagem Telegram o Whatsapp e funciona na
Web.
Criacao de <https://obsproject.compt- Cria aulas on-line,
palestras br/download> apresentacdes etc.
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Software livre de edi¢ao
Edigdo e dudio <https://www. digital disponivel nas
Audacity audiacitytean.org/> plataformas: Windows,
Linux e Mac.

Software livre para criagao
de ambientes on-line, como

Criacao de curso <https://moodle.org/> cursos em formatos de
EAD.
Criagdo ¢ edi¢ao de
Gimpe <https://www.gimp.org/> Imagens raster ¢ em

menor escala também para
desenho vetorial.

Criagdo de jogos Um dos principais

oo <https://www.scratchbrasil. programas em software
de animacao — . .
net.br/> livre usados com criangas e
Scratch
adolescentes.

Fonte: Priscila Gonsales (2020).

Como se vé, ha muitas possibilidades de uso desses recur-
sos o que falta mesmo ¢ conhecimento de como buscar, sobretudo,
porque esses recursos educacionais abertos estao sendo divulgados
em maior propor¢ao nesse periodo.

[...] entre os desafios e perspectivas (projeto REA.br) esta a
busca para promover o conceito REA entre os gestores pa-
blicos e sociedade civil por iniciativa de conscientizagao e
formagdo em 2017. E passou a ser denominado iniciativa da
educagdo aberta coordenada pelo instituto educacional de
catedra UNESCO de educagao aberta da UNICAMP (GON-
SALES, 2020).

Esses ultimos anos deixaram claro o grau de importancia dos
REA, que deveriam fazer parte de forma mais consistente na grade
curricular de formagao dos professores, inclusive por estar previsto
no Art.214 da CF/88 ¢ documentos norteadores da educagdao como
alei 13.005/2014 - Plano Nacional de Educa¢ao (PNE) e Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC).

As metas do PNE que tratam respectivamente das orienta-
¢des para uso de tecnologias com criangas sdo: meta 5 que prevé
que “todas as criangas devem ser alfabetizadas até o 3° ano do ensi-
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no fundamental” e meta 7 que trata “qualidade da educagdo basica
em todas as etapas ¢ modalidades”

Meta 5.3 selecionar, certificar e divulgar tecnologias edu-
cacionais para alfabetiza¢do de criangas, assegurada a di-
versidade de métodos e propostas pedagdgicas bem como
o acompanhamento dos resultados no sistema de ensino,
em que forem aplicados, devendo ser disponibilizados prin-
cipalmente como recursos educacionais abertos (...) meta
7.12- Incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e
divulgar as novas tecnologias educacionais para a Educacgao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio ¢ incentivar
praticas pedagdgicas inovadoras que assegurem a melhoria
do fluxo escolar e a de métodos e propostas pedagogias com
preferéncia para softwares livres ¢ REA, bem como o acom-
panhamento dos resultados nos sistemas de ensino em que
forem aplicados (GONSALES, 2020).

Para isso, € preciso que o sistema educacional brasileiro pro-
porcione condigdes para que o professor possa desenvolver prati-
cas pedagogicas com uso de recursos tecnologicos, a partir de cur-
sos de formagcdo inicial e continuada. E fato que a auséncia deles
de forma mais efetiva, ndo impede o professor de fazer buscas a
partir de sua autonomia, mas sem duavida, um sistema organizado
que proporciona boas condigdes de trabalho a seus profissionais,
certamente tende a obter resultados melhores, justamente o que se
espera da educacao no Brasil.

Formagao e valorizagdo de professores

Os desafios sdo muitos, as possibilidades de superagdo exis-
tem, mas ¢ preciso investir com seriedade na valorizagdo do pro-
fessor. Isso exige reflexdes e sensibilidade das instancias regulado-
ras e formadoras no que concerne ao desenvolvimento de politicas
publicas que visem melhorar a infraestrutura das escolas, o curri-
culo, a oferta de cursos para a formagao inicial e continuada, bem
como a relacdo entre a escola, comunidade e tecnologia.

Mas, o sistema educacional brasileiro, esta carregado de in-

tencionalidades politicas conflituosas que nem sempre sdo justas,
logicas e democraticas, mas certamente interferem na atuagao do
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professor e nos resultados de suas praticas educativas. A exemplo
disso, a BNCC, que, segundo Alves (2017), enquanto principal po-
litica educacional, foi concluida numa agdo de desmonte e viola-
¢ao das conquistas democraticas construidas ao longo de décadas.

Alves ressalta que a BNCC, impacta diretamente nas demais
politicas educacionais como: os curriculos escolares, formac¢ao dos
profissionais da educagdo, bem como os processos avaliativos e
sistemas de ensino. Por isso, os métodos que a constituiram sao
questionaveis entre outras coisas, por favorecer o setor privado e
consequentemente os interesses do mercado onde prevalece a rela-
¢do de exploracdo e dominagdo dos ricos sobre os pobres.

Essas intengdes sdo evidenciadas nas inumeras tentativas do
governo atual que em meio a tantas mortes causadas pela covid-19,
ndo se conteve em tentar, sem sucesso, favorecer o mercado com
medidas anticonstitucionais para transferir verba do FUNDEB
(Fundo Nacional da Educacao Bésica) para escolas privadas

O FUNDERB, hoje como politica permanente, representa uma
grande conquista para a educacdo publica, em especial, por ser a
principal fonte de financiamento da educacao basica e de valori-
zagdo do professor, que tende a promover os avangos na educa-
¢do publica e consequentemente a formagao de um capital humano
consciente, autdbnomo e participativo capaz de quebrar as correntes
de dominagao.

Por isso, os processos formativos e praticas pedagogicas do
professor, ndo podem ignorar o contexto no qual ele esta inserido
seja o social, politico, econdmico, ambiental ou cultural e devem
estar alinhados aos principios universais da educagao, como prin-
cipios morais e a educacao como direito de todos, garantidos inclu-
sive pelo Art. 205 da CF 88 e requer a expansao do ensino superior:

Os autores ressaltam o cenario complexo desse nivel edu-
cacional marcado pela diversificagdo e diferenciacdo insti-
tucional e mais, recentemente, por processos de finalizagao.
Por outro lado, destacam-se as metas direcionadas a demo-
cratizacdo desse nivel de ensino, bem como, 0s enormes
desafios no que concerne a expansdo projetada realcando
a necessidade de politicas orgénicas para o ensino superior
(DOURADO, 2017, p. 20-21).
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E para esse contexto que o professor precisa ser formado e
venha atuar de forma consciente, participativa, com visao holisti-
ca, critica, sensivel as mazelas sociais e dificuldades de aprendi-
zagens de seus educandos a partir do uso de metodologias ativas
capazes de potencializar a aprendizagem dos diferentes alunos e
consequentemente os avangos na educagao brasileira.

A grande dificuldade em relagdo a formagao de professores
€ que se quisermos ter bons professores teremos que for-
ma-los como sujeitos capazes de produzir conhecimentos,
acdes, e saberes sobre a pratica (...) Quando o professor ¢
formado de forma nao reflexiva, ndo dialdégica desconhe-
cendo os mecanismos e 0s movimentos das praxis, nao
saberd potencializar as circunstancias que estdo postas a
pratica, ele desiste e replicara fazeres. O sujeito professor
precisa ser dialogante, critico e reflexivo e ter consciéncia
das intencionalidades que preside sua pratica (FRANCO
2016, p. 545)

Um professor dialogante, critico e reflexivo ¢ capaz de po-
tencializar sua pratica pedagdgica e ultrapassar com maior cer-
teza os desafios que precisa enfrentar. Nessa linha de raciocinio
Paulo Freire (1996, p. 39) defende uma formagdo de professor
com “reflexdo critica sobre a pratica” em favor da autonomia dos
educandos, como seres pensantes, criticos, capazes de perceber e
solucionar problemas, que sé sera possivel com a construgao do
conhecimento significativo.

Dessa forma sera possivel atender a diretriz estabelecida no
Art. 4 da LDB, de formar alunos “com pleno desenvolvimento, seu
preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o traba-
lho” ¢ preciso formar professor com perfil dindmico, autonomo,
critico e reflexivo, s6 assim tera condigdes de formar um aluno
com as habilidades requeridas.

Consideracoes finais

O cenario o qual se vive hoje, evidencia que todas as in-
formagdes aqui apresentadas apontam para a necessidade de uma
ressignificacdao no formato educacional no que se refere ao sistema
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formativo e de valorizagdo do professor e nas politicas educacio-
nais, do curriculo e infraestrutura fornecida a esse profissional.

O ano de 2020 foi muito dificil para todos e ainda se vive
uma conjuntura educacional de perdas, incertezas e muitos desa-
fios, onde do dia para noite o professor precisou aprender novos
métodos frente a imposicao repentina da educacdo remota cau-
sada, ndo pela consciéncia de inclusdo e adaptabilidade as novas
tecnologias, mas surpreendentemente pela chegada da pandemia
que trouxe panico e muitas reflexdes sobre a atuagdo e formagao
dos professores diante do uso da tecnologia que objetiva contribuir
com o desenvolvimento autonomo, ético, plural e inclusivo dos
alunos.

Embora ja houvesse mencdes em documentos norteadores
da educacdo quanto ao uso de recursos tecnoldgicos como os REA,
por exemplo, compreende-se que no que se refere a formacao de
professores ainda esta aquém da capacidade de atendimento das
necessidades desse profissional.

E preciso mais que o dinamismo do professor que busca, que
se envolve, que se reinventa; se ndo houver contrapartida do sis-
tema com ofertas de cursos de formacao inicial e continuada com
possibilidade de acesso dos professores, tudo hé de se tornar mais
dificil e desmotivador.

Ter profissionais comprometidos e bem preparados com a
busca constante aos novos saberes ¢ fundamental para uma escola
que prima por qualidade.
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Criangas ¢ adolescentes em tratamento de
cancer: conectando ¢ se reconectando em
¢poca de pandemia
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Resumo: o presente artigo relata as experiéncias vivenciadas no projeto
de Extensdo “Arte Brincadeiras e literatura para a promogao da Educa-
¢do social em saude” do Programa Multidisciplinar de estudos, Pesquisa
e Defesa da Crianca e Adolescente (PCA) da Universidade Estadual de
Maringa (UEM) no Parana. O projeto tem como objetivo principal refle-
tir e dialogar sobre as especificidades, os direitos e a realidade de cada
crianga e adolescente que estdo passando por tratamento de saude, junto
com seus familiares. Os objetivos do projeto também estdo voltados em
promover atividades culturais, ludicas e educacionais com eles(as). O
projeto tem como embasamento metodologico e tedrico a perspectiva
da Sociologia da infancia e da Educagdo Social, buscando ouvir e com-
preender as alegrias, as tristezas, os desejos e inquietacdes das criangas,
adolescentes e familiares, desta forma procurando solugdes coletivas
para as situacdes adversas. O projeto realiza suas atividades de forma
ludica, por meio de contagdo de historias, rodas de conversas, brincadei-
ras e trabalhos com arte e musica. Como resultados, evidenciamos que
as intervengdes do projeto tém possibilitado relagdes entre as criangas
e seus familiares, concomitantemente colaborando para o desenvolvi-
mento cognitivo, social e pedagdgico das criancas e adolescentes em

! Universidade Estadual de Maringa (UEM). E-mail: castrooelmaf@gmail.com
2 UEM. E-mail: erciliaangeli@yahoo.com.br
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tratamento de saude, a0 mesmo tempo procuramos garantir o direito do
brincar que estd previsto no Estatuto da Crianga e do Adolescente. As
acoes do projeto também visam contribuir para a formacao inicial dos
estudantes de Pedagogia e licenciaturas, possibilitando terem o contato
com a educagdo para além das salas de aula.

Palavras-chave: Crianga. Adolescente. Direito. Brincar.

Conectando

O presente artigo relata experiéncias adquiridas a partir das
vivéncias de agdes no projeto de Extensdo “Arte Brincadeiras e Li-
teratura para a promocao da Educacao Social em satide” do progra-
ma Multidisciplinar de Estudos, Pesquisas e Defesa da Crianca e
Adolescente (PCA) da Universidade Estadual de Maringa (UEM)
no Parana. O projeto tem como objetivo principal refletir, dialogar
e articular juntamente com as criangas, adolescentes e seus fami-
liares sobre as suas realidades e especificidades do tratamento de
saude.

Para assegurar os direitos do brincar e da educacao das crian-
cas e adolescentes que estdo passando por algum tratamento de
saude, o Brasil, ja dispde de diversas legislacdes que asseguram
esses direitos como a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988), o Estatuto da crianca e do Adolescente (BRASIL ,1990), a
lei 11.104 de 2005 (BRASIL, 2005) que dispde sobre a obrigato-
riedade de instalagdo de brinquedotecas nas unidades de saude que
oferecam atendimento pediatrico em regime de internacdo. Recen-
temente, no ano de 2018 foi acrescentado na lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo — Lei 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996) a Lei
13.716 de 2018 (BRASIL, 2018) que garante o direito de educagao
para criangas e adolescentes, no artigo 4, temos:

Art. 4°-A. E assegurado atendimento educacional, durante
o periodo de internagdo, ao aluno da educagdo basica in-
ternado para tratamento de saude em regime hospitalar ou
domiciliar por tempo prolongado, conforme dispuser o Po-
der Publico em regulamento, na esfera de sua competéncia
federativa. (BRASIL, 1996, p. 3)



Criangas e adolescentes em tratamento de cancer

Apesar de existirem essas legislagdes, nosso pais ainda ha
muito que avangar na garantia dos direitos, ainda estamos cami-
nhando, pois, essas criangas e adolescentes por estarem em trata-
mento de saude, acabam se tornando excluidos, pelo fato de ndo
poderem frequentar as aulas e ndo vivenciar as suas infincias de
forma plena. Nos dias atuais, poucos hospitais e locais de atendi-
mento no Brasil possuem brinquedotecas e professores que asse-
guram a educacao, assim, em diversas institui¢cdes, esses direitos
sdo negados. Paula corrobora, ao afirmar que:

No que se refere a Pedagogia Hospitalar, durante muitos
anos, as criangas e adolescentes hospitalizados foram margi-
nalizados pelo sistema educacional. Por estarem internados,
eles foram considerados incapazes de dar prosseguimento
a seus estudos. Essas concepgdes fizeram com que muitas
criancas e adolescentes tivessem uma dupla exclusdo social,
pois além de serem penalizados por suas doengas, também
ndo tinham acesso a educagdo. (PAULA, 2010, p. 2)

Diante do que foi exposto e buscando possibilidades de ga-
rantir os direitos a essas criangas e adolescentes € que o projeto de
extensdo comecou suas atividades no ano de 2015, partindo de um
convite do Hospital Universitario (HU/UEM) na cidade de Marin-
ga, mais especificamente no Hemocentro, vinculado ao HU/UEM,
tendo como objetivo realizar atividades, ludicas, culturais e edu-
cacionais com criancas ¢ adolescentes em processo de tratamento
de saude no hemocentro. Em 2017 por motivos de reformas de
infraestrutura, as atividades no hemocentro precisaram ser encer-
radas. Todavia a convite da Rede feminina de Combate ao Cancer
da mesma cidade, em 2018 o projeto passou a realizar as atividades
com as criangas ¢ adolescentes em tratamento de cancer juntamen-
te com seus familiares nesta outa institui¢ao.

E preciso enfatizar que essas criangas e adolescentes, se en-
contram em estado de vulnerabilidade, ndo possibilitando frequen-
tar a escola regular, por exemplo as criangas com céancer, quando
fazem quimioterapia, ndo podem ir a escola e em alguns casos, ndo
permanecem em hospitais, precisando de atendimentos individua-
lizados, pois a imunidade nesse momento do tratamento se torna
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muito baixa. Em muitos casos, elas ddo continuidade em seus es-
tudos por meio dos atendimentos de professores domiciliares que
sdo contratados pelas prefeituras ou pelo Estado. Com relacao ao
direito do brincar, este ¢ garantido através de projetos de extensao
das Universidades ou de instituigdes ndo governamentais (ONGs)
que realizam projetos com as criangas e adolescentes, e assim pos-
sibilitando o desenvolvimento integral por meio do ludico, da edu-
cac¢ao e do brincar.

As atividades realizadas pelo projeto de extensdo, estdo fun-
damentadas na Educagdo Social em Saude que privilegia o dialo-
go, procurando valorizar o contexto sécio historico de cada crianga
e adolescente, tendo as relagdes humanas como ponto de partida
para a acdo educacional. Uma das maneiras de proporcionar a Edu-
cacdo Social ¢ mediante as brincadeiras, no qual o brincar ndo deve
ser considerado somente um mero passatempo, mas uma possibili-
dade para que a crianga se desenvolva, crie ¢ mantenha relagdes os
seus pares € passe a compreender o mundo.

Quando as pessoas brincam, elas desenvolvem o equilibrio
e reciclam suas emogdes vividas, além de motivar outros
elementos como a atengdo, a concentragdo e muitas ou-
tras habilidades, uma vez que mergulham em um mundo
de possibilidades. Assim, esse ¢ um momento de recriar e
enfrentar situagdes por elas vividas no dia a dia, por isso o
brincar para pessoas em tratamento de saude ndo pode ser
vazio, precisa ser planejado e por vezes repensado para que
a saude fisica e emocional dessas pessoas seja preservada.
(PAULA et al., 2016, p. 451)

Quando pensamos na garantia do direito do brincar para
criangas e adolescentes em tratamento de satide, as agdes do proje-
to ndo se delimitam apenas a esses individuos, mas consideramos
todas as pessoas que fazem parte da sua realidade, em especial a
familia, pois consideramos que ela é a base para a crianca desen-
volver-se.

Desde o nascimento até a vida adulta, o ser humano perma-
nece em desenvolvimento. O individuo, além de cuidados fisio-
logicos, depende também de estimulos para que o mesmo se de-
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senvolva intelectualmente e socialmente. Defende-se que o lugar
ideal para a crianga € junto aos pais ou familiares, no qual ela ira
encontrar apoio e aconchego para a formagao de valores delinear
sua personalidade e o seu carater, (BONETTI, 2007, p. 3). Com-
preendemos que familia pode ter diversas configuragdes que vao
para além da heranca genética e do meio familiar constituido pelo
casamento.

Temos que as relagdes afetivas sdo essenciais paras as crian-
cas e adolescentes que estdo em processo de tratamento de saude,
pois elas instigam que os individuos externem sobre suas dores,
seus sentimentos, suas alegrias, medos e passem a compreender o
outro, a respeitar o espaco e tempo do proximo e simultaneamente
comece a se reconhecer como individuos que mesmo estando em
tratamento de saude, possuem deveres e direitos que devem ser
garantidos e respeitados por todos.

Em 2020 tivemos um ano muito atipico, em decorréncia do
estado de emergéncia na saude ocasionado pelo novo Coronavirus
(SARS-COV-2), causador da Covid-19, no qual foi necessario que
as autoridades tomassem medidas de forma a conter a manifes-
tacdo desse virus, dentre elas a suspensdo de atividades escola-
res presenciais, desta forma adotando o distanciamento social. As
criancas ¢ adolescentes em tratamento de satde também tiveram
seus atendimentos educacionais presenciais suspensos, ocasionan-
do impacto ao bem-estar deles e preocupagao a seus familiares e a
pessoas que realizavam atividades junto a eles.

Diante dessas necessidades e inquietagdes de proporcio-
nar o direito de brincar, de oportunizar o direito a educagao e
0 convivio com seus pares, ¢ que decidimos neste momento de
pandemia, darmos continuidade as nossas atividades, porém de
forma remota, a seguir descreveremos, como ocorreram as agoes
do projeto de extensao “Artes brincadeiras e Literatura para pro-
mocao da Educagdo social em satde” neste momento de isola-
mento social, no decorrer da escrita com a finalidade de preservar
as identidades das criangas, adolescentes e familiares, utilizamos
nomes ficticios.
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Em casa e conectados

O projeto de extensdo tem sua metodologia embasada na
Educacdo Social em Saude, sendo enfatizado o ludico em suas
agoes, procurando realiza-las por meio de contacdo de historias,
musicas, brincadeiras, artes e rodas de conversa, assim respeitando
os desejos, expectativas e compreendendo as necessidades e espe-
cificidades das criancas e adolescentes que participam do projeto.
Nas palavras de Paula, temos a importancia dos projetos de exten-
sdo para as criangas e adolescentes que se encontram em estado de
vulnerabilidade:

O projeto de Extensdo se dedica a desenvolver acdes so-
ciais, ludicas e educacionais construidas de forma coletiva
com as classes populares na busca de construgdes tedricas e
praticas da Educagdo Social no Brasil, a qual procura atuar
com essas pessoas para o enfrentamento das injusticas e
desigualdades sociais na busca da promocao do empodera-
mento, mais especificamente do protagonismo infanto-juve-
nil. (PAULA et al., 2016, p. 450)

Pensando nas criangas e adolescentes neste momento de
pandemia, em que estamos vivenciando o isolamento social, de
que maneira poderiamos colaborar, de que forma poderiamos mi-
nimizar essa exclusdo que acaba acontecendo por ndo terem pro-
fissionais habilitados para atender a necessidade de cada individuo.
Diante do exposto sentimos a vontade de darmos continuidade na
realizacdo das atividades mesmo que de forma remota, sendo que:

[...] 0 Ensino Remoto de Emergéncia (ERT) ¢ uma mudanga
temporaria para um modo de ensino alternativo devido a
circunstancias de crise. Envolve o uso de solugdes de en-
sino totalmente remotas para o ensino que, de outra forma,
seriam ministradas presencialmente ou como cursos hibri-
dos, e, que retornardo a esses formatos assim que a crise ou
emergéncia diminuir ou acabar. (HODGES, 2020, p. 6)

Ao continuarmos realizando as atividades de forma remota,

possibilitamos que o vinculo ja estabelecido entre criangas, ado-
lescente, familiares e participantes fosse mantido, e desta forma as
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criangas e adolescentes também pudessem ter a oportunidade de
dialogar e refletir sobre seus direitos nesse periodo de isolamento.
Para isso foi necessario inventar e se reinventar, superar limites,
aprender e reaprender brincadeiras e historias que poderiam agora
ser desenvolvidas de forma on-line.

As agdes do projeto de extensdao foram realizadas semanal-
mente entre os meses de julho e dezembro de 2020 com criangas
e adolescentes na faixa etdria entre seis € dezoito anos, por meio
de chamadas de videoconferéncia pela plataforma do Google Meet
e por videos enviados pelo Whatsapp, em um grupo formado por
familiares, criangas, adolescentes e integrantes do projeto, desta
maneira possibilitamos a eles por meio da ludicidade o dialogo
sobre os seus direitos.

A luz das palavras de Paulo Freire que defende uma “pe-
dagogia fundada na ética, no respeito a dignidade e a propria au-
tonomia do educando” (FREIRE, 2002, p. 7), buscamos em um
primeiro momento pedirmos as criangas e adolescentes, se eles
gostariam de participar das atividades, explicamos como seriam
desenvolvidas as agdes, conversamos sobre 0os nossos objetivos e
simultaneamente pedimos a autorizagdo do pai/mae, responsavel
de cada participante.

As criangas e adolescentes ficaram bem animados para par-
ticiparem das atividades, pois, muitos ndo estavam tendo contato
com outras pessoas, além dos familiares da casa. Os pais e respon-
saveis foram muito receptivos com a proposta das atividades serem
realizadas de forma remota, pois, o isolamento era uma questao
que os preocupavam, pois percebiam a necessidade que seus filhos
apresentavam de se comunicarem, de brincarem de terem contato
com outras criangas ¢ adolescentes.

Procuramos variar as brincadeiras, pois sabemos que o brin-
car ¢ fundamental para o desenvolvimento do individuo, por meio
do faz de conta, do jogo, da brincadeira, o sujeito se apropria de
tradigoes, culturas geracionais, intensifica as relagdes familiares e
cria oportunidades de compreender o mundo que acerca, desta for-
ma temos que:
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Através do brincar a crianga expressa sua visdo de si e do
mundo no qual vive, reproduz e recria comportamentos
culturais. Ao brincar, o foco, ndo esta mais na doenca e no
tratamento, mas no lidico e em todo o universo de possibi-
lidades que a agdo de brincar convida a crianga a participar
e compartilhar estas agdes com amigos. (LOPES; PAULA,
2012, p. 170)

Por meio da brincadeira também que a crianca e o adolescen-
te procuram expressar seus sentimentos, permitindo criar um laco
de afetividade, entre os participantes, ¢ evidente que a afetividade
e a brincadeira sdo indissocidveis, Melo e Rubio corroboram ao
descrever que:

Pequenos gestos como sorrir, escutar, refletir, respeitar sdo,
entre tantos outros, necessidades que levam o sujeito a in-
vestir na afetividade, que é o “combustivel” necessario para
a adaptacdo, a seguranca, o conhecimento e o desenvolvi-
mento da crianga (MELLO; RUBIO, 2013, p. 7)

Durante as brincadeiras, o individuo tende a reproduzir sua
relagdo com o outro, com o mundo, desta forma propomos brinca-
deiras diversificadas como: careca-cabeludo, elefantinho, morto-
-vivo, hora do desenho, advinha, qual a profissao, historias inven-
tadas com objetos.

Além das brincadeiras buscamos trabalhar sempre com a
contacdo de historias, utilizando o livro impresso, como também
criando e recriando historias, pois acreditamos que a literatura ¢
um meio de desvendar sentimentos, de se expressar, falar sobre
alegrias e tristezas. Ao pedir para uma crianca ou adolescente que
crie uma historia, percebemos que durante a contagao eles acabam
se inserindo no contexto, pois ¢ uma forma de dizer o que eles
estdo sentindo,

Dessa forma, ao contar historias para as criangas, em espe-
cial para as que estdo em tratamento de saude, percebe-se
como a literatura infantil possibilita a expressdo dos senti-
mentos, angustias, dores dessas criancas e contribui para a
superacdo de algumas dificuldades, pois fortalece as crian-
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¢as para vivenciarem as situagdes de internacdo e o trans-
correr do tratamento. (PAULA; DAVIA, 2018, p. 97)

Ao contar a historia para a crianga que se encontra em trata-
mento de satide ¢ também um meio de possibilitar que seu direito
a educagdo seja garantido, sabemos também que a literatura pode
trazer varios beneficios para o desenvolvimento da crianca. Den-
tre as diversas historias contadas podemos destacar: “A girafa sem
sono” (2015) da autora Liliana lacocca e “Os direitos das criangas”
(2014) de Ruth Rocha.

Uma das atividades propostas foi pedir para que cada partici-
pante falasse sobre o seu livro favorito. Uma das criangas apresen-
tou o livro “Ser diferente ¢ legal” (2018) da autora Cida Bezerra,
apo6s apresentar o livro aos demais colegas, questionamos o que ¢
ser diferente? Alguns dos participantes em um primeiro momento
permaneceram em siléncio, Jula respondeu que: “Diferente, ndo
somos todos iguais no mundo, porque tem gente que ¢ marrom,
tem gente que ¢ branca, tem gente que ¢ negra e tem gente que €
bege” (DIARIO DE CAMPO, 27 de jul. de 2020), depois conti-
nuamos explorando essas questdes de ser diferente, assim fomos
refletindo que cada individuo possui caracteristicas diferentes, mas
que todos dever ser respeitados.

Em um outro encontro, retomamos a historia da autora Ruth
Rocha, trabalhamos também com o Estatuto da Crianca ¢ do Ado-
lescente (ECA), em seu artigo 16, no qual estabelece o direito a
“brincar, praticar esportes e divertir-se”’. Como foco nesse direito,
conversamos com as criangas e adolescentes sobre o brincar, quais
brincadeiras eles mais gostavam. Durante a roda de conversa, pro-
curamos sempre interagir com as criangas e os adolescentes de for-
mas que todos participem e que assim também respeitassem a vez
de falar do outro, nesse momento eles faziam questao de falar que
estavam sentindo a falta dos amigos da escola, de brincar, de ir na
casa da avo, sendo essas frases repetidas varias vezes durante o
encontro.

Ao trabalharmos o ECA com as criangas e adolescentes, o
nosso objetivo em um primeiro momento era dialogar com eles so-
bre os seus direitos, permitir que eles refletissem sobre o assunto,
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mas nosso foi objetivo foi para além, tivemos a oportunidade de ter
uma retorno das nossas agdes com a mae de uma das participantes,
ela relatou suas angustias diante do tratamento da filha, a questao
da dificuldade para ter que ir realizar o tratamento em uma outra
cidade, a situacdo financeira (a compra de alguns medicamentos) e
durante a pandemia o salario tinha sido reduzido, no fim da conver-
sa ela propds que o projeto se estendesse também aos pais:

Lara: Que nem a minha situa¢cdo com a Ana né, eu vivo
todo tipo de estresse com ela, mas as outras maes também
estdo passando dificuldade, independente de pandemia ou
nao, tem filho, tem marido, tem casa enfim. Entdo seria im-
portante um grupo pra maes, pra gente poder conversar, fa-
lar, pedir orientagdo, de repente até trabalhar alguma coisa
com a profissional que estd no grupo e possa nos orientar, eu
acho importante. Eu seria a primeira, t0 na fila gente, coloca
meu nome ai. (DIARIO DE CAMPO, 29 de jul. de 2020)

Durante a fala dessa mae percebemos a angustia que passa
pelas familias que tem os direitos de seus filhos negados, ou em
alguns casos, a familia por falta de orientagdo ndo sabe nem quais
sdo esses direitos, vale desta forma ressaltar o que ja foi dito ante-
riormente, que o Brasil possui leis que os direitos a criangas e ado-
lescentes que se encontram em processo de tratamento de saude,
porém ainda ha muito que se discutir.

Nos encontros as criancas ¢ adolescentes participaram ativa-
mente das a¢des propostas e sempre queriam mostrar seus bichos
de pelucia, livros prediletos, brinquedos e animais de estimagao
(cachorrinhos, gatinhos, galinha, passarinho, tartaruga), eles ado-
ravam mostrar o seu universo para os outros colegas, desta for-
ma o encontro que era para ter duragdo de uma hora, acabava se
estendendo, pois sentiamos que era necessario deixarem eles se
expressarem.

O projeto de extensdo ao propor retomar as atividades de
forma remota, pensou em levar para as criancas, adolescente e
familiares, o brincar, a literatura, a cultura ¢ também outros co-
nhecimentos, assuntos pertinentes que durante os encontros iam
surgindo, o projeto ndo pode ser considerado como algo pronto e
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acabado, ele vai acontecendo, tomando formas a cada agdo, a cada
encontro e com a colaboragao de cada participante.

Consideracoes finais - reconectando

As agdes desenvolvidas pelo projeto de extensdo com as
criancas e adolescentes em tratamento de saude e junto seus fa-
miliares, possibilitou que eles por meio de rodas de conversa, da
musica, da arte e do ludico se expressarem, pensarem € passassem
a compreender seus direitos que sdo estabelecidos por lei. As ati-
vidades também nos permitiram compreender o quao importante e
necessario o brincar para o desenvolvimento integral do individuo,
assim as atividades do projeto possibilitaram a garantia do direito
do brincar, para as criangas e adolescentes em tratamento de sau-
de, mesmo durante o isolamento social causado pela pandemia do
coronavirus.

O projeto de extensdo além de contribuir com as criangas e
adolescentes, ele também possibilita um maior aprendizado para a
formacao inicial dos estudantes de Pedagogia e licenciaturas ao re-
alizarem atividades que vdo para além da sala de aula, permitindo
que o estudante se aproprie de novos conhecimentos.

Mas este artigo nado finaliza por aqui, esperamos que esse
relato de experiéncia possa ser o inicio de novos didlogos, novas
reflexdes, para que possamos assim pensar e repensar nos direitos
das criangas e adolescentes que se encontram em tratamento de
saude e como podemos contribuir para que o direito de brincar, o
direito a educacdo dentre outros direitos, possam efetivamente ser
garantidos.
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Resumo: O presente trabalho tem o objetivo de apresentar a possibilida-
de de repensar o curriculo para o ensino de geografia na educagio basica
a partir da perspectiva da cidade educadora. Para tanto, apresenta uma
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importancia para incluir nos contetidos prescritos temas, negligenciados
e/ou omitidos, da realidade concreta dos educandos. Nesta perspectiva,
pensar a cidade como um agente educador nos obriga a repensar o cur-
riculo. Assim, o conceito de cidade educadora possibilita trazer para o
curriculo da geografia escolar a justica curricular, por compreender que
essa concepgao possibilita uma maior apreensdo dos contetdos geografi-
cos ao identifica-los e analisa-los na apreensao do espago da cidade. No
intuito de apresentar de forma clara e objetiva os resultados de nossa pes-
quisa, o presente artigo esta apresenta trés segdes. A primeira, intitulada
“O que ¢ curriculo?” aborda a concepgao critica do Curriculo; a segunda
secdo, “O professor como curriculista” apresenta o papel fundamental
do professor na selecdo do curriculo; e a terceira secdo, denominada “Ci-
dade educadora e curriculo” faz um apanhado sobre as possibilidades
pedagogicas da cidade.

Palavras-chave: Curriculo. Educacio Basica. Cidade Educadora. Ensino
de Geografia.

Introduciao

Ainda ¢ muito presente na pratica de ensino dos professores
de geografia bem como nos aspectos pedagdgicos, didaticos e te-
oricos das propostas de ensino dessa disciplina, elementos de uma
abordagem tradicional, uma vez que, a relagdo de ensino aprendi-
zagem, continua adotando praticas que reproduzem a mera repeti-
¢do do conhecimento considerado o correto, sem contribuir para o
desenvolvimento critico do aluno.

Segundo Paulo Freire (2018), o ensino escolar apresenta, na
sua maioria conteudos “artificiais” que ndo despertam o interesse
dos alunos, pois estdo distantes da realidade dos mesmos, assim,
por ndo perceberem a aplicabilidade do que aprendem na escola
com a realidade vivida, acabam interiorizando a desnecessidade de
fazé-los. Por isso, o conteudo a ser ensinado nas aulas de geografia
tém que se aproximar da realidade do aluno, ser contextualizado
com sua vivéncia, para que haja maior compreensao do que ¢ es-
tudado.

E neste contexto, que o presente trabalho busca repensar o
curriculo da geografia na educacao basica na perspectiva da cidade
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educadora, por compreender que essa concep¢do possibilita uma
maior apreensao dos conteudos geograficos ao identifica-los e ana-
lisa-los na apreensdo do espaco da cidade.

Primeiramente, apresentamos o curriculo na perspectiva
critica, entendendo-o como o resultado de uma selecao de conhe-
cimentos. Em seguida, analisamos o professor curriculista como
fundamental na inser¢@o no curriculo escolar, de temas da realida-
de concreta dos alunos, muitas vezes negligenciados e/ou omitidos
pelos curriculos prescritos. Posteriormente, apresentamos o carater
educador da cidade ao discutir o conceito de Cidade Educadora,
enfatizando a possibilidade de justiga curricular apresentada pela
compreensdo da cidade enquanto um espaco que educa. Por fim,
destacamos algumas possibilidades de repensar o curriculo de ge-
ografia na educagdo basica a partir da perspectiva da cidade edu-
cadora.

O que ¢é o curriculo?

Na perspectiva critica o curriculo é compreendido como re-
sultado de uma sele¢do de conhecimentos (TADEU, 2019). Neste
sentido, busca-se entender a quem pertence o conhecimento con-
siderado valido de ser incluido nos curriculos, assim como quem
ganha e quem perde com as opc¢oes feitas.

As teorias tradicionais se preocupam com questoes de orga-
nizagdo. As teorias criticas e pos-criticas, por sua vez, nao
se limitam a perguntar “o que?”, mas mas submetem este
“qué” a um constante questionamento. Sua questdo central
seria, pois, ndo tanto “o qué?”’, mas “por qué?”’. Por que
esse conhecimento e ndo outro Quais interesses fazem com
que esse conhecimento e ndo outro esteja no curriculo? Por
que privilegiar um determinado tipo de identidade ou sub-
jetividade e ndo outro? As teorias criticas e pds-criticas de
curriculo estdo preocupadas com as conexdes entre saber,
identidade e poder. (TADEU, 2019, p. 16).

Assim, partindo da compreensao do curriculo enquanto uma
selecdao intencional de conhecimentos, ou seja, alguns conheci-
mentos sdo priorizados em detrimento de outros, ¢ preciso saber
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que conhecimentos tem sido priorizados e quais conhecimentos
sao negligenciados; de quem sao os conhecimentos considerados
validos e que sujeitos t€ém seus conhecimentos ocultados. Tais re-
flexdes nos permitem compreender a intencionalidade, os objeti-
vos do curriculo.

O curriculo ndo ¢ um elemento inocente e neutro de trans-
missdo desinteressada do conhecimento social. O curriculo
estd implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite
visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz
identidades individuais e sociais particulares. O curriculo
ndo ¢ um elemento transcendental e atemporal — ele tem
uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes
de organizagdo da sociedade e da educacdo (MORAES; TA-
DEU, 2013, p. 14)

Segundo Arroyo (2013) o curriculo constitui o nucleo estru-
turante da funcao da escola. Por isso, “€ o territorio mais cercado,
mais normatizado. Mas também o mais politizado, inovado e res-
significado”. (ARROYO, 2013, p. 20). Nesta perspectiva, Sacris-
tan (2017) argumenta que o curriculo é uma confluéncia de prati-
cas diversas, que se intercruzam na defini¢cao do curriculo. Assim,

O curriculo ¢ umas praxis antes que um objeto estatico ema-
nado de um modelo coerente de pensar a educacdo ou as
aprendizagens necessarias das criangas e dos jovens, que
tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socia-
lizagdo cultural nas escolas. E uma pratica, expressao, da
fun¢do socializadora e cultural que determinada institui¢ao
tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas
ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pe-
dagogica desenvolvida e institui¢cdes escolares que comu-
mente chamamos ensino. E uma pratica que se expressa em
comportamentos praticos diversos. O curriculo como pro-
jeto baseado num plano construido e ordenado, relaciona a
conexdo entre determinados principios e a sua realizagdo,
algo que se ha de comprovar e que nessa expressao pratica
concretiza seu valor. E uma pratica na qual se estabelece um
dialogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos
técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o
modelam. (SACRISTAN, 2017, p. 16)
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Neste sentido, o curriculo é produzido socialmente por dife-
rentes instancias (Estado, Secretarias de Educacgao, escolas, pro-
fessores), ¢ intencional, € seletivo, ¢ um projeto.

O curriculo, embora apesar das diferentes perspectivas e
dos diversos dualismos, define-se como um projecto, cujo
processo de construgdo e desenvolvimento € interactivo;
que implica unidade, continuidade e interdependénciaentre
o que se decide ao nivel do plano normativo, ou oficial, e
ao do plano real, ou do processo de ensino-aprendizagem.
Mais ainda, o curriculo ¢ uma pratica pedagdgica que re-
sulta da interac¢do e confluéncia de varias estruturas (po-
liticas, administrativas, economicas, culturais, sociais, es-
colares...) na base das quais existem interesses concretos e
responsabilidades compartilhadas (PACHECO, 1996, p. 20)

Neste sentido, Pacheco (1996) define trés niveis de decisao
curricular: o politico-administrativo, ou seja, o curriculo geral de-
finido pelo governo; de gestao; secretarias de educagdo e as escolas
sdo instancias que operacionalizam e viabilizam o curriculo pres-
crito pelo Estado; de realizacdo, a sala de aula onde os contetidos
sdo trabalhados.

Sacristan (2017) apresenta uma outra forma de compreender
os diferentes niveis de decisdo curricular:

O curriculo prescrito, compreende o curriculo oficial esta-
belecido pelo Estado;

O curriculo apresentado aos professores, isto €, o conjunto
de materiais (guias, livros-texto) desenvolvidos para tradu-
zir para os professores os conteudos do curriculo prescrito;
O curriculo moldado pelos professores, ou seja, cada pro-
fessor, a partir de sua cultura profissional, molda o curriculo
que lhes ¢ apresentado nos guias e livros-texto.

O curriculo em aglo, isto €, a concretizacdo curricular que
ocorre no espago da sala de aula.

O curriculo realizado, corresponde aos efeitos da pratica pe-
dagogica, mais precisamente nas aprendizagens realizadas
pelos alunos.

O curriculo avaliado, ou seja, os aspectos do curriculo que
sdo avaliados. Muitas vezes, tendem a ressaltar determina-
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dos componentes em detrimento de outros, impondo, assim,
critérios para o ensino do professor e para a aprendizagem
dos alunos.

Verifica-se que o curriculo € um campo “contestado” por di-
ferentes sujeitos e instancias de poder. E por essas caracteristicas
que o curriculo pode e deve ser moldado pelo professor que, dota-
do de uma consciéncia critica, coletiva e emancipadora, pode in-
serir no curriculo escolar temas da realidade concreta vivida pelos
educandos.

O professor como curriculista

De acordo com Arroyo (2019), a identidade docente ¢ for-
mada no exercicio da docéncia, assim, as mudancas na identidade
profissional acabam por modificar, também, o exercicio da docén-
cia. Quando o foco ¢ a disciplina que lecionamos, o que ensinamos
sera a referéncia de nossa identidade docente. Mas, quando o foco
¢ o aluno, ser educador sera o referente de nossa identidade docen-
te.

Neste sentido, ndo obstante os curriculos serem prescritos
nacionalmente, porém existem diferentes instdncias de decisoes
curriculares, de maneira que o professor também constitui um dos
sujeitos que define que conhecimentos serdo trabalhados. Assim,
o professor que tem consciéncia do seu trabalho, que tem cons-
ciéncia da sua condi¢do enquanto um sujeito de classe, que tem
consciéncia da realidade dos seus alunos pode trazer para o debate
em sala de aula, questdes que ndo estdo presentes nos curriculos
prescritos nacionalmente.

De acordo com Pacheco (1996), selecionar os contetidos cur-
riculares, de acordo com os interesses dos alunos, ndo é uma tarefa
facil. Para tanto, precisdo ser respondidas questdes como: como
identificar realmente os interesses dos alunos? Como identificar
que esses interesses consistem em demandas a serem considera-
das no curriculo? Como chegar a um consenso de curriculo diante
dos varios interesses dos alunos? O aluno com um ambiente social
mais limitado tera clareza sobre seus interesses?
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Assim, segundo Arroyo (2013) ser docente-educador nao ¢
ser fiel a rituais pré-estabelecidos, mas se guiar pela sensibilidade
para o real, a vida real, sua e dos educandos e criar, inventar, trans-
gredir em funcao de opgdes politicas, éticas.

Uma constatagdo ¢ que os curriculos e os livros didaticos
s30 pensados como espagos de saberes, de conhecimentos e
de concepgodes, deslocados de vivéncias da concretude so-
cial e politica. Sobretudo, deslocados dos sujeitos humanos
produtores dessas vivéncias sociais e dos conhecimentos.
Estes aparecem em um vazio social, produzidos e repro-
duzidos, ensinados e aprendidos sem referéncia a sujeitos,
experiéncias concretas. Consequentemente as didaticas de
seu ensino aprendizagem sdo abstratas, validas para todo
conhecimento e para todo aluno ou coletivo. Validas para
toda vivéncia, todo contexto social e cultural. (ARROYO,
2013, p. 77)

Assim, ao valorizar o conhecimento que o aluno ja tem, e ao
contextualizar os contetidos de forma a aproxima-los da realidade
vivida do educando, o professor d4 um novo sentido ao processo
de ensino aprendizagem. Ele deixa de ser um mero transmissor do
conhecimento e passa a ser um mediador no processo de aprendi-
zagem ativa dos alunos. De acordo com Cavalcanti (1998):

O docente precisa rever a sua pratica, reavaliar as suas au-
las, pois o professor possui um papel na sociedade que para
muitos passa por despercebido. O professor precisa quebrar
paradigmas, buscando o novo a partir da pesquisa e de uma
nova metodologia de ensino. O professor precisa em sua
pratica desafiar o seu aluno, tird-lo da zona de conforto para
que ele repense o que estd ao seu redor buscando a capaci-
dade critica e a Geografia como ciéncia tem muito a contri-

buir. (CAVALCANTI, 1998, p. 88)

Neste contexto, cabe ao professor desenvolver praticas ino-
vadoras que estimulem o interesse e o aprendizado critico do edu-
cando, que promova um movimento consciente de reflexdo sobre
sua realidade. Para tanto, ¢ preciso que o professor esteja dispos-
to a refletir critica e conscientemente sobre sua pratica docente,
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buscando metodologias de ensino coerentes com a producdo do
conhecimento na perspectiva critica.

Considerando que o professor pode repensar o curriculo, ele
pode o fazer a partir da ideia de que no lugar onde ele mora tudo
pode ser curricularizado. Essa ¢ a proposta da cidade educadora
que sera tratada no topico seguinte.

Cidade educadora e curriculo

A cidade dispde de inumeras possibilidades educadoras. A
vivéncia na cidade se constitui num espaco cultural de aprendiza-
gem permanente por si so, “espontaneamente’:

Ha um modo espontaneo, quase como se as Cidades ges-
ticulassem ou andassem ou se movessem ou dissessem de
si, falando quase como se as Cidades proclamassem feitos
e fatos vividos nelas por mulheres e homens que por elas
passaram, mas ficaram, um modo espontaneo, dizia eu, de
as Cidades educarem (FREIRE, 2015, p. 23).

Segundo Freire (2015) a cidade educadora ¢ uma cidade do-
tada de qualidades. “E a cidade para a educacgdo e a educacao para
a cidade”. Por sua vez, Gadotti, (2006) argumenta que

Precisamos de uma pedagogia da cidade para nos ensinar
a olhar, a descobrir a cidade, para poder aprender com ela,
dela, aprender a conviver com ela. A cidade ¢ o espago das
diferengas. A diferenga ndo é uma deficiéncia. E uma rique-
za. Existe uma pratica da ocultagdo das diferengas, também
decorrente do medo de ser tocado por elas, sejam as diferen-
¢as sexuais, culturais etc. (GADOTTI, 2006, p. 139)

Neste sentido, a Cidade Educadora pode ser pensada como
um complexo educacional popular, cuja ideia € a de transformagado
de todos os espagos e equipamentos em um espaco de “educagdo
inclusiva, de formacao permanente e de humanizagao das relagdes
sociais” (GADOTTI, 2004, p. 139)

Paulo Freire dizia que o primeiro livro de leitura ¢ o mundo.
Para aprender com a cidade, precisamos ler o mundo. Em
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geral, nés a ignoramos, estreitamos muito nosso olhar e ndo
a percebemos, e algumas vezes até a escondemos, damos
as costas para ndo ver certas coisas que acontecem nela.
Nao queremos olhar certas coisas da cidade para ndo nos
comprometermos com elas, pois o olhar nos compromete.
(GADOTTI, 2006, p. 138)

Essa leitura do mundo, que em Paulo Freire antecede a lei-
tura da palavra, tem no ensino de geografia, e no estudo da cidade,
do lugar, do espago vivido, o foco inicial para o sujeito se vé no
mundo, enquanto sujeito consciente e produtor, também, de parte
de sua vida, de sua histdria, como se houvesse um misto de objeto
e sujeito.

Segundo Cazezzudo (2004, p. 37), “uma cidade educadora
deve ser construida a partir das multiplas possibilidades que lhe
oferece a complexificagdo do mundo urbano, mas também a partir
de seus atores, portadores de uma historia, de uma heranga e do
novo e, fundamentalmente, transmissores de uma maneira de exis-
tir nesse espago”.

A cidade pode tornar-se educadora quando:

(...) as cidades devem ser consideradas como verdadeiros
espagos de aprendizagem, organizando, sistematizando e
aprofundando o conhecimento informal que adquirimos
dela espontaneamente na vida cotidiana (...) Trata-se de
aprender a ler a cidade, aprender que ela constitui um siste-
ma dindmico em continua evolugdo. Para isso € necessario
ultrapassar a parcela da cidade que constitui o habitat con-
creto de cada um. Também significa aprender a 1é-la criti-
camente, a utiliza-la e a participar de sua construgdo. (...) A
educacdo tem que assumir a dificil tarefa de compreender e
aceitar a diversidade, ja que esta potencializa o enriqueci-
mento entre individuos e os grupos humanos, e evitar que
estd se converta em fator de exclusdo social. (...). Dizemos
que o cidaddo deve aprender as habilidades minimas para
circular pela cidade, para utilizar plenamente seus meios de
transporte e comunicacdo, para encurtar os caminhos e loca-
lizar-se na intricada complexidade de nossas urbes. (BRAR-
DA; RIOS, 2004, p. 31).
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Assim, € no didlogo sobre a cidade, que os estudantes encon-
tram suas referéncias, ou constroem suas referéncias. Na cidade
educadora o ensino busca explorar os lugares da cidade, observan-
do e entendendo as paisagens, territorializando-as.

A concepgdo de cidade educadora traz novas possibilidades
de pensar o ensino, o curriculo. Ela amplia a nogdo de espaco de
aprendizado, antes restrito ao espago escolar, ao propor todo o es-
paco da cidade como um espaco educativo. Ela admite novas ex-
periéncias educativas. Neste sentido,

Se assumimos como principio epistemoldgico que toda ex-
periéncia social produz conhecimento e que todo conheci-
mento ¢ produto de experiéncias sociais teremos de aceitar
que a diversidade de experiéncias humanas ¢ a fonte mais
rica da diversidade de conhecimentos. Temos de reconhecer
que desperdicar experiéncias, inclusive de alunos e mes-
tres, € desperdicar conhecimentos. Quando os curriculos, o
material didatico ou nossas ligdes desperdigam ou ignoram
as experiéncias sociais se tornam pobres em experiéncias e
pobres em conhecimentos e significados (ARROYO, 2013,
p-120)

A cidade educadora tem como principio de que todos os es-
pacos da cidade sdo podem ser espagos educativos. Assim, o espa-
co da cidade, considerados em sua totalidade como um espaco de
aprendizagem, abre inumeras possibilidades para repensar o curri-
culo escolar. Desta forma,

O ensino e a aprendizagem seriam mais relevantes e sig-
nificativos e, como consequéncia, os alunos veriam que as
institui¢des escolares lhes ajudam muito a conhecer e a en-
tender seu proprio entorno, outros lugares mais distantes, o
mundo e a vida neste planeta cada vez mais globalizado e,
portanto, interdependente. (TORRES, 2013, p. 319)

Pensar a cidade como um agente educador nos obriga a re-
pensar o curriculo. O conceito de cidade educadora possibilita tra-
zer para o curriculo escolar a justica curricular, pois a medida que
o espaco da cidade ¢ considerado um espago educador, ¢ possivel
a apreensao pelos alunos das contradi¢des, das desigualdades pre-
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sentes nesse espago, elementos da sua realidade concreta que por
vezes ¢ negligenciado/ocultado nos curriculos oficiais prescritos.
Nesta perspectiva, Torres (2013) argumenta que,

A justica curricular € o resultado da analise do curriculo que
¢ elaborado, colocado em a¢ao, avaliado e investigado, le-
vando em considerag@o o grau em que tudo aquilo que ¢ de-
cidido e feito em sala de aula respeita e atende as necessida-
des e urgéncias de todos os grupos sociais; lhes ajuda a ver,
analisar, compreender e julgar a si proprios como pessoas
éticas, solidarias, colaborativas e corresponsaveis por um
projeto de intervencdo sociopolitica mais amplo destinado
a construir um mundo mais humano, justo e democratico.
(TORRES, 2013, p. 9)

Também Arroyo (2013) teoriza sobre justica curricular. A
leitura sobre justica curricular emergente dos seus escritos envolve
a nocao de reconhecimento. O autor critica 0 modelo em curso de
“ressacralizacdo conservadora dos conteudos” e defende projetos
que repolitizem o territorio do curriculo escolar, o que compreende
“abrir o conhecimento as indagagdes instigantes que vém do real
vivido pelos proprios professores e alunos e suas comunidades,
fazer das salas de aula um laboratério de didlogos entre conheci-
mentos” (ARROYO, 2013, p. 38)

Nao se trata de negar o direito a produgdo intelectual, cul-
tural, ética, estética, mas de incorporar outras leituras de
mundo, outros saberes de si mesmos. Reconhecer outras
producdes positivas de autoimagens cultuadas, acumuladas
nos coletivos segregados que as carregam para as escolas
e disputam seu reconhecimento nos curriculos, no material
didatico e literario. Essa tens@o posta nas escolas popula-
res nas Ultimas décadas pressiona contra a imposicao de
um conhecimento Unico, de uma racionalidade tnica, de
uma leitura e cultura unicas, de uns processos-tempos de
aprender unicos. Pressiona por representacdes sociais mais
positivas dos diferentes. Pressiona por uma dessacralizagdo
dos curriculos e das diretrizes e desenhos curriculares; des-
sacralizacdo que vinha sendo feita nas escolas, nas redes
e, sobretudo, nos coletivos de educadores € educandos, em
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responsaveis ¢ ousados projetos coletivos de respeito e re-
conhecimento da diversidade. (ARROYO, 2013, p. 42)

Ainda segundo o autor, ao trazer as experiéncias sociais para
os processos de ensino-aprendizagem os docentes se contrapdoem
a separagao entre experiéncia e conhecimento Assim, reconhecer e
enfatizar a relacdo entre experiéncia e conhecimento ou reconhe-
cer que “todo conhecimento tem sua origem na experiéncia social,
pode levar a superacao de visdes distanciadas, segregadoras de
experiéncias de conhecimentos e de coletivos humanos profissio-
nais” (ARROYO, 2013, p. 117)

Neste sentido, cabe aos curriculos incorporar essa variedade
de experiéncias e sujeitos sociais, politicos e culturais, étnicos, ra-
ciais. “Reconhecer que cada experiéncia tem como autores sujeitos
pessoais ou coletivos reais que ndo tém uma autoria solitaria, mas
estao entrelagados em relagdes sociais, raciais, de género, de idade,
periferia, campo, de orientacdo sexual, de opc¢des politicas e mo-
rais (ARROYO, 2013, p. 117)

Por fim, o autor argumenta que, trazer os sujeitos para os cur-
riculos, para o conhecimento significa trabalhar o ensinar-aprender
sobre as experiéncias de vida dos seus sujeitos e ndo sobre maté-
rias distantes, abstratas, significa aproximar mestres e alunos entre
si e com conhecimentos. (ARROYO, 2013, p. 153)

Repensar as possibilidades para o ensino de Geografia a
partir da perspectiva da cidade educadora

E na leitura das dindmicas s6cio espaciais, das suas contradi-
¢oes, da sua diversidade que a compreensao da realidade ocorre de
forma mais profunda e qualitativa. Assim,

O espago deve ser considerado como um conjunto de re-
lagdes realizadas através de fungdes e de formas que se
apresentam como testemunho de uma historia escrita por
processos do passado e do presente e por uma estrutura re-
presentada por relagdes sociais que estdo acontecendo dian-
te dos nossos olhos e que se manifestam diante de processos
e fungdes. (SANTOS, 2012, p. 153)
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Essa espacialidade precisa ser decodificada para além da ob-
servacao e descricao empirica da realidade, e ¢ nesta compreensao
que a disciplina de ensino de geografia se insere, na busca de sua
apreensao e explicagcdo. Dai a necessidade de trabalhar o local, o
mundo dos alunos, pois ha em cada lugar uma peculiaridade e uma
identidade. O desafio reside em superar o repasse dos conhecimen-
tos e ensinar a pensar, a buscar e a construir, dando condi¢des aos
alunos de desenvolver sua capacidade critica, a capacidade de ra-
ciocinio, compreendendo a realidade social na qual estd inserido e
sabendo agir sobre ela no intuito de transforma-la.

Recolocar em seu devido lugar a importancia dos conteudos
que devem ser objeto de atengdo prioritaria nas institui¢des
escolares exige contemplar aspectos como a inclusdo, a re-
presentacdo, o reconhecimento, as contribui¢des e as valo-
rizagdes das pessoas, dos grupos e das culturas que estdao
presentes nas salas de aula e na sociedade mais ampla na
qual a escola esta inserida. (SILVA, 2013, p. 11)

O plano de ensino da disciplina de Geografia, aborda nogdes
de espago, lugar, paisagem e territério, o que direciona a uma abor-
dagem diretamente da realidade. Assim, utilizar o espaco da cidade
como uma estratégia metodologica mais ampla, a fim de levar os
estudantes a pensarem as transformacdes do espago, observando a
paisagem, seus significados e diferencas, bem como reconhecendo
os lugares e suas relagdes, ¢ uma possibilidade de tornar o ensino
dessa disciplina mais 1til e interessante ao aluno. Neste sentido,
Arroyo (2013) destaque que trazer os sujeitos para os curriculos,
para o conhecimento “significa trabalhar o ensinar-aprender sobre
as experiéncias de vida dos sujeitos e nao sobre matérias distantes,
abstratas, significa aproximar mestres e alunos entre si e com o0s co-
nhecimentos”. (ARROYO, 2013, p. 153)

O ensino de geografia na perspectiva da cidade educadora,
neste contexto, abre novas e variadas possibilidades ao professor
e ao educando, ao valorizar o espago enquanto produgdo social,
que materializa e reproduz as caracteristicas da sociedade que o
produz.
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O trato dado ao espago nos curriculos oficiais ¢ no mate-
rial didatico esta distante das experiéncias historicas dos
coletivos que chegam as escolas com essas experiéncias de
sem-lugar, sem-terra, sem-espago, sem-territorio, sem-esco-
la, sem-universidade que chegam a escola, as universida-
des carregando suas experiéncias de estrangeira na propria
patria. Dificil aos docentes chegar a essas experiéncias de
estrangeira, de sem lugar, fora do lugar uma vez que esses
processos de desterritorializacdo e de lutas pelo espago nem
sempre tém vez nos curriculos oficiais nem no material di-
datico e literario. A preocupacdo do curriculo com o espaco
destaca mais os impactos da acdo humana sobre o espago,
sobre o entorno natural do que o impacto das formas de pro-
dugdo, apropriagdo-expropriacao da terra e do espago sobre
os coletivos humanos. (ARROYO, 2013, p. 331-332)

A valorizagao do espago, conceito fundamental a Geografia,
estd evidente na concepgao de cidade educadora, o que permite ao
professor, tendo a cidade como um espago educativo, apresentar
mais claramente ao aluno as especificidades da sociedade em que
vive e, consequentemente, a sua realidade vivida. Assim,

[...] o espago vivido ou ndo vivido, negado, expropriado,
precarizado nos deixa indagagdes mais incdmodas para en-
tender sua producdo. Quando nas salas de aula estdo crian-
cas e adolescentes, jovens ou adultos que carregam essas
experiéncias tao tensas dos seus coletivos com o espaco, as
perguntas sdo recorrentes sobre suas vidas, sobre sua con-
dicdo de desenraizados, sem-teto, sem-terra. Sobre algo que
nos toca como profissionais da educacao, seus processos de
humanizacdo. (ARROYO, 2013, p. 333)

Paulo Freire ja nos demonstrou que € possivel reconstruir um
conhecimento a partir do mundo vivido (FREIRE, 2015). Neste
sentido, cabe destacar que os estudantes da disciplina de geografia
ja possuem conhecimentos geograficos oriundos de sua relacao di-
reta e cotidiana com o espaco vivido. Tais conhecimentos podem e
devem ser valorizados no processo de ensino-aprendizagem. Neste
contexto, Arroyo (2013) destaca que:
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Quando trabalhamos com experiéncias tdo negativas de
vivéncias espaciais temos de inventar novas pedagogias e
novas didaticas. Que sentido tera falar da producdo épica
do espaco, da abertura de fronteiras agricolas, para filhos
de imigrantes ou de sem-terra, quilombolas e indigenas
que carregam a dor coletiva de expulsos da terra por causa
desses processos brutais, nada épicos, de apropriagdo-ex-
pulsdo que vém do agronegocio? Ou que sentido tera falar
de modernizag@o urbana para filhos de coletivos vitimas de
expansdes e de confinamentos em periferias distantes ou em
morros e favelas precarizadas? O estudo do espago passou a
ser um dos temas mais tensos dadas as tensas vivéncias de
sem-lugar que carregam os educandos populares as escolas.
(ARROYO, 2013, p. 334)

Ainda sobre a valorizac¢do dos estudos do espago nos proces-
sos de ensino-aprendizagem, o autor argumenta que:

Os estudos do espaco, seja nas disciplinas ou em oficinas
e projetos, tém sido fecundos em novas didaticas e lingua-
gens que exploram posturas estéticas, linguagens visuais,
simbolicas, que exploram a beleza de paisagens e o con-
traste de sua devastagdo. Educa-se o olhar, a sensibilidade,
a percep¢ao, abre-se e explora-se o debate ecoldgico, mas
nem sempre se da a centralidade que tem o tenso debate
politico das lutas pela terra, pelo espaco e pelo territorio, da
luta por escola. Didaticas para melhor entender as marcas
do homem sobre o entorno natural, mas sem esquecer as
relagdes sociais, politicas que esses processos carregam em
nossa historia. Ainda didaticas que incorporam como as no-
vas relagdes de resisténcia redefinem os espacgos, os reconfi-
guram; novas geografias. (ARROYO, 2013, p. 342)

As argumentacdes de Arroyo (2013) reforcam o quanto o en-
sino da geografia pode renovar-se na perspectiva da cidade educa-
dora, diante das muitas possibilidades de inovagao metodologica
e praticas pedagdgicas que surgem com a concepg¢ao do espago da
cidade como um espaco educativo.
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Consideracoes finais

A concepgao de curriculo escolar que norteia nossa proposta
de reflexdo acerca de cidade educadora, assenta-se sob a compre-
ensdo de que a geografia escolar, pode refletir sobre as desigual-
dades sociais a partir de um curriculo que insira a justi¢a social na
construgdo dos conhecimentos mediados entre professores e alunos
dentro do espaco escolar. Assim, tomando como parametro, que, o
peso historico das desiguais sociais habita o cotidiano da vida es-
colar, podemos inserir no curriculo de geografia, proposicdes que
apontem compreensdes mais abrangentes sobre a(s) realidade(s)
que marcam a vivencia na cidade como elemento educador em sua
esfera de espago onde transitam os sujeitos da escola.

Neste sentido, toma-se o curriculo escolar como elemento
importante a ser considerado na promogao de justica social de alu-
nos a partir da percep¢do que a cidade educadora pode oferecer
enquanto elemento de analise do espaco geografico.
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Um olhar para o fruto Euterpe oleracea
Mart (acai) na alimentagdo escolar
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Resumo: A presente pesquisa buscou verificar a valorizagdo do fruto agai
no ambito escolar, bem como se os que trabalham com a manipulagdo do
fruto, possuem conscientizagdo da importancia de adotar boas praticas
de higienizagdo. Por se trata de um alimento perecivel, as mas praticas
de manipulacdo podem acelerar a degradagao e a proliferacdo de agentes
contaminantes no Suco (NOGUEIRA; FIGUEIREDO; MULLER, 2005).
As informagdes coletadas ocorreram no periodo de 13 de maio a 30 de
junho de 2019, na cidade de Igarapé-Miri - Para, com gestores escolares,
manipuladores do acgai, pontos de venda do fruto e setores da Secreta-
ria de Educag@o do municipio. Os instrumentos e técnicas de pesquisas
empregadas foram: entrevistas, questionario e observagdes sistematicas.
Os resultados demonstram: a) A preocupacdo de apanhadores quanto a
procedimento de higiene e a falta de materiais para realizacao de trabalho
de qualidade nos agaizais, b) as informagdes da Secretaria de Educacao
revelaram que das 111 escolas municipais, as 16 unidades de ensino ur-
banas s30 as mais beneficiadas com o agai distribuido pela secretaria. Os
resultados apontam ainda que 25% s gestores urbanos compraram acai
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para a escola em pontos de venda por conta propria - Pesquisas realiza-
das em 10 batedouros de agai revelam as transformagdes nas estruturas
e modo de manipulagao do produto. Mediante ao exposto podemos con-
cluir que o agai ofertado aos alunos das Instituigdes de Ensino publico
envolve inimeros individuos, que igualmente como os gestores e coor-
denadores, possuem a responsabilidade de zelar pela saude do alunado.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias. Fruta acai. Alimento escolar.

Introducao

Alimentag¢do ¢ um assunto trabalhado em sala de aula, mas
que pode ser encontrado no ambito escolar, de forma mais per-
ceptivel 4 visdo, ao olfato e ao paladar. Isso é possivel devido ao
programa nacional de alimentacdo escolar (PNAE). O programa
garante aos que estudam em escolas publicas o direito a alimenta-
¢do, devendo ao estado promové-la de forma adequada, com acui-
dade de resguardar os habitos alimentares da localidade (BRASIL,
2013). Uma vez que se trata de um requisito de identificagao regio-
nal e cultural de um povo (FIGUEIREDO, 2014).

Em consonancia a PNAE, temos o fruto da espécie Euterpe
oleracea. A espécie ¢ uma palmeira espontaneamente encontrada
nos estados do Pard, Amazonas, Maranhdo e Amapa (NOGUEIRA
et al., 1995). E de seu fruto que se extrai o suco do agai, alimento
nativo e regional que década passada fazia parte somente dos habi-
tos alimentares das familias ribeirinhas e de baixa renda, mas que
ganhando notoriedade nas diferentes classes e localidades, passou
a obter normas de manipulag¢do (RIBEIRO, 2016).

As instru¢des normativas, garante ao consumidor que o
produto oferecido, passa por boas praticas, desde 0 momento da
colheita do fruto até o processamento nas maquinas batedouros
(BEZERRA, 2011), e assim assegura que o suco extraido do fruto
ndo esta contaminado por agentes infecciosos e nem por Trypano-
soma cruzi (ALVES, 2018). Sem deixar de mencionar que o agai
¢ um alimento perecivel e as mas praticas de manipulagdo podem
acelerar a degradacao e a proliferacdo de agentes contaminantes no
Suco (NOGUEIRA; FIGUEIREDO; MULLER, 2005).



Um olhar para o fruto Euterpe oleracea Mart (agai) na alimentagao escolar

Como estimuladora para aquisi¢do de produtos regionais na
dieta escolar, o programa Nacional, de alimentacao Escolar forma-
liza em sua proposta a utilizacao de boas praticas de manipulagao,
por compreender a importancia dos produtos serem submetidos ao
controle de qualidade, uma vez que sdo produtos provenientes da
agricultura familiar (BRASIL, 2013).

Compreendendo a proposta do PNAE este trabalho apresen-
ta um estudo realizado em escolas da rede publica da zona urbana
de Igarapé- miri, Para, cujo agai ¢ um dos itens do cardapio escolar.
A pesquisa buscou averiguar; a forma como o agai chega as esco-
las, os responsdveis pela sua aquisi¢ao e os requisitos utilizados
para compra do suco do fruto, tendo por finalidade assegurar os
que consomem que ter cuidado com a manipula¢do do fruto ndo
se trata de uma adverténcia no contexto escolar, mas de uma preo-
cupagao vivenciada, por meio da merenda que ofertam aos alunos.
E deste modo estimular os consumidores também a observarem as
boas praticas realizadas por aqueles que manipulam o fruto.

Alimentac¢ao saudavel

Nos tltimos anos, a ciéncia da nutrigdo tem conquistado re-
conhecimento mundial por enfatizar a importancia da alimentagado
como promotor da satide, uma vez que a utilizacdo adequada do
alimento, pode reduz o risco do ser humano desenvolver a obesida-
de, diabete, doencas cardiovasculares, etc. (CEDRIM; BARROS;
NASCIMENTO, 2018).

Analisando historicamente o entendimento sobre impor-
tancia da alimentagdo para saude humana, nota-se que era uma
concepc¢ao bem entendida na Grécia antiga, pois os médicos com-
preendiam que para obter a cura de doengas, fazia-se necessario
saber dos pacientes, onde viviam, que comiam, e assim chegar ao
diagnostico (BYNUM, 2014).

Atualmente o conhecimento sobre alimentacdo, permi-
ti presumir que o homem da Pré- historia, fosse magro, uma vez
que nao ingeriam alimentos industrializados, como cereais e de-
rivados. Alimentavam-se de animais cacados, frutas, bagacos e
raizes. Ingerindo assim proteinas, fibras, vitaminas, minerais e
antioxidantes (KOPRUSZYNSKI; MARIN, 2011).
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Na busca de ser provedor da alimentagdo saudavel, o go-
verno incentiva as Instituicoes de Ensino a ofertarem aos alunos,
produtos naturais frescos, dentre quais se encontram as frutas. A
medida se justifica pelo fato de nem todos que estudam na rede
publica de ensino tem acesso a uma dieta rica de nutrientes (BRA-
SIL, 2010).

E importante ressaltar que a merenda escolar corresponde
apenas parte da alimentacao didria do individuo, e a inclusao de
frutas na dieta escolar tem como objetivo auxiliar a pratica de habi-
tos saudavel na alimentacao, embora a aquisi¢ao da mesma muitas
vezes se encontre submetida a gosto, cultura, regido e condi¢des
financeiras da populagao.

As plantas frutiferas

Entre os paises produtores de frutas, o Brasil ocupa o terceiro
lugar, e o crescente aumento no consumo interno e na exportacao
tem impulsionado o mercado agricola brasileiro a investir em tec-
nologia que proporcionem o melhoramento de frutas, entre elas as
exdticas como o acai (PEIXOTO, 2014).

Sobre esse fruto, cientificamente se sabe que pertence a fa-
milia das Arecaceae, conhecidas como palmeiras. Caracterizadas
por apresentarem; caule do tipo estipe, raizes fasciculadas sem
ramificagdes, € uma coroa de folhas, disposta no topo do estipe
de formas alternadas, de aspecto palmado ou pinado (MARTINS-
DA-SILVA, et al., 2014)

Entretanto, a palmeira a qual se retira o fruto do acai, Eu-
terpe oleracea Mart, € nativa da Amazonia brasileira, seu grande
nimero populacional estd no Estado do Pard, em quase todos os
seus municipios (AGUIAR, 2016). Uma vez que os ambientes de
varzea e igap6 sao principais areas de dispersao da espécie, poden-
do ser encontrada compondo os ecossistemas da floresta natural
ou formando concentragdes de macicos conhecidos como agaizais
(NOGUEIRA; FIGUEIREDO; MULLEE, 2005).

O tradicional produto acai, antes fazia parte somente de a
dieta alimentar das populagdes ribeirinhas e das camadas do centro
urbano que detinham baixo poder aquisitivo, mas a partir da déca-
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da de 1990, passou a ter novo cendrio, e na atualidade apresenta
grande procura, na qual a forma extrativista de produgao nao con-
segue atender (OLIVEIRA, 2017).

Isso porque a tendéncia social por alimentos saudéveis, que
promovam beneficios a satide, enquadrou o acai nesta perspectiva,
haja vista o fruto nativo da Amazodnia, ser rica em nutrientes que
podem auxiliar na preven¢do de doengas (VELASQUE; LOBO,
2016).

No entanto a polpa do agai possui uma vida muita curta. A
partir de 12 horas, comega a desencadear um processo de degrada-
¢do, que pode estar associado a a¢des de microrganismo, bolores
presente no fruto, bem como contaminacdes por Coliformes fecais
e salmonelas (NOGUEIRA, FIGUEIREDO; MULLER, 2005).

Boas praticas de fabricagdo reduzem os processos gradativos
e evitam a contaminagao do produto, por isso € importante obser-
var alguns detalhes, quanto ao manuseio na hora da colheita, acon-
dicionamento, transporte e processamento (BEZERRA, 2011).

Somado a isso, a transmissdo da doenca de chagas por via
oral ¢ uma vertente que se deve levar em consideracao, pois tam-
bém alerta a populagdo dos cuidados necessarios durante a mani-
pulacdo do fruto a fim de evitar a ingestdo de alimentos contami-
nados com as fezes do inseto infectado triatomineo (PEREIRA;
MARTINELLI, 2015).

Portanto adotar com o fruto agcai medidas como; iniciar a
retirada das impurezas ap6s remog¢ao dos frutos das raquilas, de-
positar o fruto em basquetas (caixas plasticas com aberturas late-
rais), realizar o processamento no prazo maximo de 24 horas apos
a colheita, evitar exposi¢ao ao sol, manter o fruto em ambientes
refrigerados e etc. SAo modos de conservar o produto por mais
tempo e evitar problemas com as diferentes formas de contamina-
cao (OLIVEIRA et al., 2017).

As enfermidades vigentes por conta de uma ma alimentagao
e o emprego de alimentos naturais no contexto escolar, embora pa-
recam tematicas bem distintas estao intimamente interligadas, pois
o entendimento existente entre as duas resultam do conhecimento
sobre alimentagao, nutrientes, frutas e cultura. Gragas as tematicas
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abordas, pode-se lancar um olhar especial a palmeira considerada
simbolo de identidade regional e cultural dos paraenses, a espécie
frutifera Euterpe oleracea Mart, ressaltando a importancia de se
empregar boas praticas com o fruto.

Metodologia da pesquisa

A pesquisa realizada ¢ denominada qualitativa descritiva, e
apresenta observagdes e andlises de informacgdes decorrentes de
coletas obtidas sem a interferéncia do pesquisador (MARCONI,
LAKATOS, 2003). Os dados presentes na pesquisa foram colhidos
entre o periodo de 13 de maio de 2019 a 30 de junho de 2019, na
cidade de Igarapé-Miri, com gestores de escolas, manipuladores
do fruto acai, pontos de venda de agai e setores da Secretaria de
Educagao do referido municipio.

Ambientes da pesquisa

Foi realizado levantamento junto a Secretaria Municipal de
Educacao de Igarapé-Miri; Visitas em 14 escolas da rede publica
da cidade, nas quais 12 gestores de escola participaram da pesqui-
sa; Observacdes em locais de extracdo da polpa do acai da zona
urbana; E andlise bibliografica antes e durante o decorrer da pes-
quisa.

Instrumento e técnica da pesquisa

Como instrumento e técnica de coleta para pesquisa utili-
zaram-se entrevistas, questionario com perguntas fechadas e de
multiplas escolhas e observacdes sistematicas com utilizagdo de
questionario.

As entrevistas de carater individual foram direcionadas aos
trabalhadores ribeirinhos, ao batedor do fruto acai, a nutricionista
e aos funciondrios do setor de merenda escolar da Secretaria de
Educacao de Igarapé-Miri.

O questionario contendo perguntas fechadas, com duas e
mais opgoes; obteve como publico alvo os diretores e coordena-
dores de escolas, sendo que as cinco primeiras indagacdes destina-
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vam-se a todos os gestores e as trés ultimas somente aos gestores
que respondessem ter comprado agai por conta propria da escola.
Desta maneira, ao todo, o questiondrio conteve 08 perguntas.

Foram ainda realizadas, observagdes em pontos batedouros
de acai no municipio de Igarapé-Miri, pelo horario da manha, pro-
curando verificar boas praticas no processamento de obtencao da
polpa e de higienizagdo do local.

Etapas da Pesquisa de campo

No dia 13 de maio ocorreu a revisdo literaria e levantamento
de informagdes sobre a cidade de Igarapé-Miri, seguidos da descri-
c¢do do publico que fez parte da pesquisa, sendo que os passos da
pesquisa tiveram como ordem: Primeira etapa, os apanhadores de
acai; Segunda etapa, levantamento junto a Secretaria da Educagao;
Terceira etapa, visita aos Gestores escolares; e Quarta etapa, pes-
quisa em pontos batedouros de agai.

Todas as etapas produziram informagoes, para a elaboragao
do contexto do acai que ¢ consumido e ofertado nas escolas da rede
publica por meio da dieta escolar na cidade de Igarapé-Miri.

Resultados e discussao dos dados

Neste capitulo seréd discutida a valorizagao do fruto acai no
ambito escolar, bem como, se os que trabalham com a manipulacao
do fruto, no municipio de Igarapé-Miri, possuem conscientizagao
da importancia de adotar boas praticas.

O valor socio cultural do acai em Igarapé-Miri

Igarapé-Miri € um dos 144 municipios do estado do Para, e
esta localizado na Mesorregido do Nordeste Paraense. Dentre as
atividades econOmicas presente no municipio, estd o extrativis-
mo do fruto agai. De acordo com Pesquisa Agricola Municipal do
IBGE (2017), o municipio ocupa o primeirissimo lugar em meio
aos 20 que mais produzem agai no Pais, e ¢ apontado como o maior
produtor do mundo, o que corresponde a 28% da produgao nacio-
nal.
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Para reforcar a importancia de se realizar bons procedimen-
tos com o fruto acai, buscamos por meio de entrevistas, conhecer
as mudangas geradas com a extragdo nas regides ribeirinhas. Uma
vez que o agai ¢ fonte de sobrevivéncia de milhares de familias
dessas areas (ALVES, 2018). E desse modo, contamos com a cola-
boragdo dos apanhadores de agai.

Assim foi possivel se certificar das transformagdes ocorridas
com a espécie do qual se colhe o fruto, haja vista que antes se en-
contrava compondo as areas de varzeas junto com outras plantas
nativas, mas com adogdes de técnicas, em destaque para pratica do
manejo, passou a obter aumento de produ¢ao (AGUIAR, 2016).

Segundo os entrevistados o manejo além de garantir maior
producdo do fruto, minimiza o risco de acidente para o apanhador,
ao passo que Ribeiro (2016) adverte que os riscos poderiam ser
maiores se nao fosse o conhecimento que os ribeirinhos possuem
sobre a natureza, referindo-se aos riscos de desenvolver esse tra-
balho em periodos de chuvas e cheias de maré, como picadas de
cobras ou cair de agaizeiros molhados..

A pesquisa também revelou a preocupa¢ao dos apanhadores
quanto a adocao de procedimentos de higiene, pois reconhecem
que nem todos que trabalham com extracdo do fruto tém cons-
cientizacdo da importancia. E ao mesmo tempo mostra que a falta
de materiais necessarios, impedem a execu¢do de um trabalho de
qualidade.

Os entrevistados quando perguntados sobre doenga de Cha-
gas, responderam que ouviram falar da doenga, mas que nao co-
nhecem ninguém que tenha contraido, e que apesar de saberem
como € o inseto, ndo avistam em cachos que apanham.

Para Figueiredo (2014), a doenca de chagas ndo ¢ o tnico fa-
tor contaminante, pois bolores e leveduras estdo naturalmente pre-
sentes na microbiota natural da superficie dos frutos do acai, po-
dendo ter o crescimento acelerado caso haja manuseio inadequado
durante a colheita e no procedimento para obtencao da polpa.

Os responsaveis e os beneficiados pelo Acai que chega as escolas

Levando em considerag¢do a importancia da alimentacdo e a
proposta da PNAE no municipio de Igarapé-Miri, percebe-se que
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a Prefeitura Municipal, a Secretaria de Educagao e os responsaveis
pelas Unidades além de observarem a condi¢ao de armazenamento
dos alimentos, prazo de validade e etc., devem tragar um olhar mi-
nucioso as boas praticas realizadas com os produtos regionais que
entram nas escolas, dos quais se destaca a polpa produzida do fruto
da espécie Euterpe oleracea Mart, o agai.

Também vale mencionar que para que ocorra nas unidades
de ensino publico a oferta de uma merenda de boa qualidade, o
municipio conta com o nutricionista no setor de merenda escolar.
Cabe a este profissional a fungao de planejar, elaborar, acompanhar
e avaliar o cardapio da alimentagdo escolar, visando suprir parte
das necessidades nutricionais diarias dos alunos (BRASIL, 2013).

Quando perguntado a profissional que atua nessa fungao so-
bre o agai na dieta escolar, declara; “O acai além de ser um alimen-
to regional é uma boa op¢do de alimento saudavel, que ndo possui
contraindicagdo, pelo contrario, é bem recomendado” (NUTRI-
CIONISTA, 2019). Ao passo que Bezerra (2011) acrescenta que o
fruto ¢ item basico na dieta de criangas a pessoas idosas, e apresen-
ta propriedades nutricionais e funcionais que o torna um alimento
que traz beneficios a saide humana.

Acali, artigo alimenticio presente na dieta escolar dos alunos

Este contexto contou com a participagao dos demais fun-
ciondrios do setor encarregado em receber e distribuir a meren-
da escolar, que perguntados ha quanto tempo a Secretaria oferta
acai para escolas da rede publica? Responderam “ja faz um bom
tempo” (FUNCIONARIO, 2019). Por meio de seus depoimentos,
podemos também constatar que as escolas mais beneficiadas sdo
da Zona Urbana.

De acordo com dados fornecidos pelo Setor de Estatistica da
Secretaria de Educagdo de Igarapé-miri, o municipio possui 111
escolas publicas, nas quais 16 Unidades de Ensino estdo localiza-
das na zona urbana e 95 na zona rural. A distribui¢do do agai pela
Secretaria de Educag@o ndo alcanca em grande parte as escolas da
zona rural, devido a distancia e a falta de eletrodomésticos para
armazenar a polpa do fruto (por causa de energia elétrica). Esses
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eletrodomésticos sao utilizados com o intuito de preservar as pro-
priedades nutritivas da bebida feita do fruto depois de despolpado,
evitando seu apodrecimento (RIBEIRO, 2016).

Outra razdo para que o agai distribuido nao chegue a todas as
escolas rurais, esta no fato que exista nessa localidade professores,
que estando na fun¢do de docéncia, possuem a incumbéncia de
providenciar a merenda dos alunos. E comono cardéapio escolar, a
oferta do acgai se faz misturado ao mingau de arroz, o preparo re-
quer tempo. Para essas escolas, a secretaria oferece alimentos que
tenham facilidade no preparo.

Segundo informacdes dos funcionarios, o acai que chega a
Secretaria ja vem em forma liquida, e tem como procedéncia a agri-
cultura familiar. Em média, sdo distribuidos para as escolas 14.277
(litros de agai por més), mas essa quantidade chega a se aproximar
a 15.000 (litros de acai por més), principalmente em periodo que
passa a funcionar nas escolas o “Programa Mais Educa¢ao”. Neste
sentido, encontra-se discriminados a seguir a estimativa de quantos
alunos sdo atendidos por modalidade de ensino nas institui¢des.

Quadro 1. Numero de Alunos Matriculados Por Modalidade de
Ensino em Escolas da Rede Publica em 2019

ZONA N°de EMEI | N°de EMEIF | N°de EMEF | TOTAL
URBANA 436 2.884 2.969 6.289

RURAL 370 1.435 10.149 11.954

TOTAL 806 4319 13.118 18.243

Fonte: Elaborado pela autora com base no resumo de matriculas do ano de
2019 (Igarapé-Miri, 2019).

EMEI (Escola Municipal de Ensino Infantil)
EMEIF (Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental)
EMEF (Escola Municipal de Ensino Fundamental).

O quadro 1 mostra que o numero total de alunos atendidos
na zona urbana da cidade ¢ quase a metade dos alunos atendidos
em escolas da zona rural, promovendo o entendimento que embora
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a zona rural possua aproximadamente sete vezes a quantidade de
escola que ha na zona urbana, esta ultima apresenta um nimero ex-
pressivo de alunos. Mas se analisado atentamente o quadro, verifi-
ca-se que o quantitativo de alunos da zona urbana esta relacionado
a oferta de ensino infantil, haja vista que na zona rural o niimero
de alunos matriculados somente no ensino fundamental ¢ 7.180 a
mais que na area urbana.

Os procedimentos e aceitabilidade do agai na merenda escolar

Para elaboracdo da temadtica, contamos por meio de ques-
tionario e conversa informal com a colaboragdo dos gestores das
Intui¢des de Ensino: Creche Maria Celes, Creche Maria Joia, Al-
tair Lemos, Ana Dalila, Aristoteles Emiliano de Castro, Ebenézer,
Euridice Marques, Irma Barros Lima, Maranata, Marida Nunes,
Perciliano Tourdo e Santa Barbara. Ao todo, foram 12 representan-
tes de escolas da zona urbana, com os quais buscamos descobrir:

— O tempo que o acai fica armazenado ao chegar a escola;

— O periodo do ano que o suco do fruto ¢ utilizado na dieta
da escola;

— A frequéncia que o agai ¢ utilizado na merenda escolar, no
periodo de safra;

— A aceitabilidade do mingau de arroz feito com agai pelos
alunos;

— Se o gestor por quanta propria, comprou para a escola o
acai vendido de pontos batedouros de agai da cidade.

Ao todo foram cinco perguntas de multipla escolha, direcio-
nadas a todos os participantes: 11 gestores marcaram a opg¢ao me-
nos de 24 horas, para o tempo em que o agai fica armazenado ao
chegar a escola. Igualmente, 11 gestores marcaram a op¢ao a todo
periodo letivo, com relagdo a utilizacao do fruto na dieta da escolar,
todos os gestores participantes marcaram a op¢des que indicava a
cada dois ou trés dias da semana, para utilizagao do agai na meren-
da escolar no periodo de safra. I[gualmente todos marcaram que ha
muita aceitabilidade do mingau de arroz com agai pelos alunos.
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Com base nos resultados e informagdes prestadas pelos ges-
tores, podemos dizer que o saboroso suco do fruto ao chegar as
escolas, logo ¢ providenciado o mingau feito de arroz onde sera
acrescentado. Por vezes, nem todos os litros de agai sdo utilizados
de imediato, restando alguns, que sdo depositados em freezer até a
hora do outro turno escolar, e que servira para atender a demanda
de alunos que estudam nesse turno.

E bom citar que mesmo sob condig¢ado de refrigeragao, a pol-
pa de acai possui uma vida de prateleira muito curta, de no maximo
12 horas (NOGUEIRA; F IGUEIREDO; MULLER, 2005). Porém,
¢ aceitavel que seja conservado em refrigeracao sob a temperatura
de 4° a 7° Celso, por no maximo 24 horas, (OLIVEIRA, 2017).

Vele ressaltar que as escolas da zona urbana da cidade cos-
tumam receber da Secretaria de Educagao duas remecas de litros
de agai. A primeira remessa, nos primeiros horarios do turno da
manha, a segunda por volta das 13 ou 14 horas da tarde. Sendo que
a quantidade de litros ofertados em cada remessa varia conforme
o numero de alunos por turno. Como no turno de manha ha mais
alunos, logo a remessa de agai que chega as escolas ¢ maior.

O fruto que culturalmente é consumido pelos que moram na
localidade durante todo periodo do ano, seja na safra como da en-
tressafra, passa a ter também esta cultura refletida dentro das Ins-
tituicdes de Ensino. Ha gestores que dizem ndo agradar o aspecto,
no ao periodo de entressafra, quanto a textura.

Os frutos de agaizeiro, na €poca das chuvas, normalmente
apesentam diferentes estdgios de maturacdo, possuem a coloragao
roxo-azulada e o agai produzido ¢ considerado de qualidade infe-
rior. Ja os da safra, além de grande volume de producdo, os cachos
apresentam maior homogeneidade quanto ao estagio de maturagao
e 0 agai obtido possui coloragao vermelho-arroxeada, que € consi-
derado de melhor qualidade sensorial (NOGUEIRA; FIGUEIRE-
DO; MULLER, 2005).

Quando chega o periodo da safra, o gosto pelo saboroso acai
fica realcado. O uso deste alimento regional no cardépio escolar
¢ quase que frequente e ocorre a cada dois ou trés dias ou para
melhor compreensdo em torno de duas vezes por semana. Mas de-
ve-se considerar que independente do periodo do ano letivo sua
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aceitabilidade por parte dos alunos ¢ grande. Por mais que existam
alunos que ndo saboreiem a merenda escolar, os que consomem,
nao somente gostam do mingau com agai como hé os que repetem.

Quando o acai falta na Unidade de Ensino, alguns gestores
acabam tomando a inciativa de providencia-lo, recorrendo eles
proprios a pontos batedouros espalhados pela cidade. A pesquisa
revelou que 25% dos responsaveis por Unidade de Ensino disse-
ram ter comprado acgai para a escola por conta propria. Esse € um
numero muito pequeno perto dos 75% que responderam somente
utilizar o acai fornecido pela Secretaria Municipal de Educacao.

Os gestores que compram acgai para a escola por conta pro-
pria, disseram procurar conhecer bem o ponto batedouro, que ve-
rificaram as condigdes de higiene, chegando até a acompanhar o
processo de extracdo da polpa, para se certificar dos bons procedi-
mentos adotados pelo batedor.

O ato demostra o senso de responsabilidade destes gestores,
pois observando as batedeiras de agai, se asseguram dos cuidados
realizados na produc¢do do suco do fruto, uma vez que o agai mal
higienizado ou contaminado por algum produto quimico, ao ser
consumido pode colocar em risco a qualidade do produto e a satide
do consumidor, causando problemas como mal-estar, diarreia, vo-
mito e outros (BEZERRA, 2011).

Os pontos batedouros de acai

Mediantes as considerag¢des dos gestores e a preocupacao de-
mostrada pelo apanhador de agai no inicio da pesquisa. Foram ob-
servados 10 pontos batedouros de agai localizados no centro urba-
no da cidade. As escolhas desses pontos de venda do acai levaram
também em consideracdo o fato de estarem proximas as escolas.

Os 10 itens observados foram retirados da obra da autora
Valeria Saldanha Bezerra, intitulado “Planejando de BATEDEIRA
ACAI” publicada em 2011, com base neles obtivemos a consta-
tacdo que; nos locais em que se encontram as bateduras, em uma
se sentia exalar cheiro inconveniente e trés estavam proximas de
esgoto a céu aberto; 10 possuiam calgadas com mais de um metro
de largura; um embora sendo de madeira o ambiente era bastante
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limpo, com paredes e tetos forrados com PVC. Nesses locais ndo
haviam materiais de limpeza na area de processamento do acgai, o
que assegura ao fregués que nao ha possibilidade de contaminagao
do agai por substancia quimica.

Verificamos ainda que, 50% desses pontos de venda possui-
am pias para lavar as maos e que nenhum batedor de agai fez uso de
luvas ao processar a extragao da polpa, em compensagdo 70% dos
batedouros havia mais de uma pessoa trabalhando no local. Sendo
uma delas atendendo ao publico. Nas recomendagdes de Bezerra
(2011, p.17), “se houver duas pessoas na amassadeira, entao a pes-
soa que ficar responsavel pela entrega do produto e recebimento do
dinheiro, também deve ter a preocupagao de lavar as maos ou usar
luvas descartaveis ao pegar no dinheiro”.

Com relacdo a vestimenta, 70% estavam adequadamente
vestidos, 30% por mais que ndo estivessem como sugeridas rou-
pas, aparentavam estar limpas. Sob esta mesma porcentagem 30%
ndo usavam avental e dos 70% dos que usavam, dois ndo eram de
cor branca. Quanto a prote¢ao para nao cair o cabelo junto aos fru-
tos, 10% nado usavam touca. Foi também conferido que nao havia
na proximidade presenca de nenhum animal.

Esses itens que tinham como vista ser uma ferramenta de au-
xilio para o futuro batedor de acai, fazem parte do novo quadro de
exigéncias para o manuseio da bebida e visam maior seguranga no
contato do batedor com o fruto, evitando o contato e proliferagao
de alguma doenga (RIBEIRO, 2016). Abaixo estdo de modo sinte-
tizado o resultado destas observagoes.

Quadro 2. Os 10 Itens Observados em Pontos Batedouros de acai

em 2019
Ne OS 10 ITENS OBSERVADOS SIM | NAO
01 Estd em loycal inconveniente, que inunde e com 04 06
esgoto a céu aberto.
Possui calgada de pelo menos 1m de largura
02 10 -
contornando.
03 As paredes e tetos sdo lisos, de cor clara, lavaveis 10 )
e impermeaveis.
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04 Ha materiais de limpeza na area limpa de ) 10
processamento de agai.

05 Ha pia no local onde ¢ batido o agai. 05 05
06 O batedor faz uso de luvas descartaveis. - 10
07 gsatzejlzls;)a;i;al(lir(l)it;osr;luej (()).u roupa branca que nao 07 03
08 O batedor usa avental de plastico. 07 03
09 O batedor usa touca. 09 01
10 Ha animais, como passaros, gatos, cachorro ) 10

dentro da amassadeira.

Fonte: Elaborado pela autora com base na obra de Bezerra (2011).

Os procedimentos de higienizagao do batedor do agai

Para uma melhor andlise sobre bons procedimentos adotados
com o fruto em pontos batedouros foi entrevistada Dona Maria?,
morada da cidade de Igarapé-Miri ha 32 anos, e que ha 03 anos
trabalha como batedora do fruto. Perguntada se guarda o fruto que
adquire, a mesma responde que “ndo, pois o agai que chega a ci-
dade pela parte da manhd costuma ser apanhado a tarde do dia
anterior” (MARIA, 2019). No entendimento de Dona Maria, o
acai fica guardado em rasa em lugar ventilado por uma base de 8
horas até chegar as maos do batedor podendo ficar nesta condigdo
ate em torno de 24 horas,” (MARIA, 2019)

Neste termo, Bezerra (2011) ressalta a importancia do bate-
dor se certificar que o agai comprado em forma de frutos estd em
boas condigdes, para que nao haja nenhum problema com a quali-
dade do acai batido. Sendo que um fruto ruim vai sempre dar um
acai batido ruim, mesmo se tenha tomado todos os cuidados.

Para higienizar os frutos, ela realiza a catag¢do, por meio da
peneira, que na verdade ¢ uma basqueta a qual adiciona quantida-
des pequenas do fruto. Em seguida, lava o fruto (com agua con-
tento certas gotas de cloro) e finaliza o processo despejando agua

# Maria: nome ficticio atribuido a batedora do fruto acai entrevistado na cidade
de Igarapé- Miri em 2019.
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superaquecida. O recipiente que utiliza no processo apresenta furo,
que possibilita vazar a dgua aquecida e a medida que se esvazia,
esteriliza o fruto a uma temperatura em torno de 100° C.

Ribeiro (2016) lembra que termdmetro e fogdo ou branque-
ador sdo utensilios de exigéncia contidos no decreto do estadual
n°® 326 de. 20.01.2012 destinados aos batedores do fruto agai, pois
fundamenta a importancia da aquisi¢cdo desses materiais, uma vez
que por meio deles pode-se evitar a existéncias de qualquer micror-
ganismo que resiste estar nos frutos depois das etapas anteriores.

Nos dizeres D. Maria, um bom batedor do fruto tem que
demonstrar higiene total. As pessoas compram agai, mas voltam
a partir do momento que observam que o lugar possui higiene.
Ressaltamos que referida manipuladora do fruto ndo processa o
acai que chega as Unidades de Ensino, mas considera importante
a conscientizagdo dos batedouros ao uso de boas praticas na ma-
nipulacao.

Consideracoes finais

Mediante ao exposto, constatamos que embora o fruto acai
esteja ao alcance das perspectivas do Programa Alimentacao Esco-
lar, por apresentar valores nutricionais € ser um alimento natural
e regional, ele ndo esta ao alcance de todas as escolas da rede pu-
blica, principalmente as localizadas na zona rural, devido estarem
distantes ao ponto de distribuicdo, ter falta de energia elétrica para
os eletrodomésticos e de pessoal para confec¢ao da merenda.

A adogdo de praticas de higieniza¢do durante o processo de
extracdo da polpa do fruto € um ponto de grande relevancia, e ve-
rificar as condi¢des desse local, um ato de comprometimento e res-
ponsabilidade, visto a possibilidade de contaminacdo do agai por
agente contaminante relacionado a falta de manuseio adequado.
Essa preocupacao por parte de quem administra a escola nao ¢ ale-
atoria, uma vez que o suco do fruto ¢ utilizado na produ¢do de um
dos artigos alimenticios com ampla aceitabilidade entre os alunos,
0 mingau de arroz com agai.

Concluimos que a acao de inserir o suco do agai na alimenta-
¢ao ofertada aos alunos nas Instituigdes de Ensino publico envolve
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inimeros individuos, sendo que alguns nio estdo presentes dire-
tamente no espaco fisico da escola, mas igualmente como os ges-
tores e coordenadores, eles também possuem a responsabilidade
de zelar pela satide do alunado. Portando, € preciso que obtenham
conscientizacdo da importancia do trabalho que desenvolvem, e
dos procedimentos de higienizacao que devem ser adotados com
o fruto.
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Resumo: Um dos aspectos da valorizacao dos profissionais da educagao
¢ a garantia dos Planos de Carreira e a progressdo funcional desses tra-
balhadores, conforme previsto pelo Art. 206 da Constituicdo Federal de
1988 e pelo Art. 67 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
— LDB, Lei n° 9.394 de 1996. Desse modo, o presente estudo objetiva
identificar os critérios utilizados para analisar a possibilidade para a pro-
gressao na carreira dos profissionais da educacdo, bem como relacionar
esses critérios com a valorizacao (ou nao) desses profissionais no contex-
to de vigéncia do Fundeb. Para isso, realizamos um estudo documental
no qual as principais fontes utilizadas foram os Planos de Careira e/ou
Estatutos do Magistério dos municipios do Para, capturados nos sites
das Prefeituras e/ou Camaras municipais, bem como a legislagdo nacio-
nal (CF/1988, LDB/1996 ¢ CNE/CEB n° 2 de 2009). Assim, podemos

"' UFPA, Faculdade de Educag¢do. E-mail: thalia.barbosa.540@gmail.com
2 UFPA, Faculdade de Educagdo. E-mail: rubenscf@ufpa.br

3 UFPA, Faculdade de Educacdo, Programa de P6s-Graduagdo em Educagio.
E-mail: dalva.valente@gmail.com
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inferir que a movimentagao na carreira dos trabalhadores em educagio
no Estado do Pard, em tese, atende o que dispde a legislagdo nacional no
que tange a carreira docente e sua valorizagdo, entretanto, os critérios
identificados no ambito de cada municipio embora tenham o objetivo de
valorizar o professor, quando analisados isoladamente, identificamos que
sdo facilmente manipulaveis aos interesses governamentais.

Palavras-chave: Valorizagdo docente. Movimentagdo na carreira. Planos
de carreira.

Introducao

Entendemos que as reformas educacionais no Brasil foram
influenciadas pelos Organismos Multilaterais “que salientavam a
necessidade de reformular os contetidos curriculares, a gestdo, o
financiamento educativo e também as questoes relacionadas com a
formacao, a avaliagdo e a regulamentacdo do trabalho dos profes-
sores” (RODRIGUES; GUTIERRES; SEVERINO, 2018, p. 485),
por isso ¢ comum identificarmos nas legislagdes vigentes algumas
divergéncias de ideias e interesses, sobretudo entre a Constitui¢do
Federal de 1988 ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacio-
nal — LDB, Lei n° 9.394/1996 que foram pensadas e regulamenta-
das em contextos diversos e isso ¢ algo que ainda esta presente na
criacdo de novas leis, em que a correlacao de forgas ¢ determinante
para a efetivacdo dos projetos dos grupos sociais onde a legislagdo
representa, em certa medida, os interesses de classes.

Um dos aspectos da valoriza¢ao dos trabalhadores em edu-
cacdo ¢ a garantia de Planos de Carreira e a progressao funcional
na carreira docente previstos pelo Art. 206 da CF/1988 e pelo Art.
67 da LDB/1996. Portanto, a movimentagdo na carreira dos profis-
sionais da educagao ¢ assegurada pelo Art. 67, IV da LDB/1996 da
seguinte maneira:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagao
dos profissionais da educagdo, assegurando-lhes, inclu-
sive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico: [...] IV - progressdo funcional baseada
na titulacdo ou habilita¢do, e na avaliagdo do desempenho
(BRASIL, 1996).
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Para além dessa questao, a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2009
que fixa as diretrizes para os novos Planos de Carreira dos Profis-
sionais da Educagao Basica Publica dispde de outros fatores para
determinar a movimentacao na carreira dos trabalhadores em edu-
cacdo, como: titulacdo, experiéncia, desempenho, atualiza¢dao e
aperfeicoamento profissional (BRASIL, 2009).

Nesse sentido, este estudo ¢ parte dos resultados obtidos a
partir da pesquisa intitulada “Os critérios de avaliacdo de desem-
penho como pré-requisitos para a movimentagdo na carreira de
professores de municipios do Para no contexto do Fundeb™ onde
foi possivel realizar uma analise geral dos Planos de Carreira dos
municipios do Para, a qual nos instigou a verificar como ocorre a
movimenta¢do na carreira dos professores desses municipios.

Assim, este estudo tem como objetivo identificar os crité-
rios utilizados para analisar a possibilidade para a progressdo na
carreira dos profissionais da educag@o, bem como relacionar es-
ses critérios com a valorizacdo (ou ndo) desses profissionais no
contexto de vigéncia do Fundeb. Para isso, partimos do seguinte
questionamento: Qual a relagdo dos critérios de movimentagdo na
carreira com a valorizagdo docente?

Metodologia

Para este estudo realizamos uma pesquisa documental com
uma abordagem qualitativa, onde os documentos utilizados foram
os Planos de Carreira e/ou Estatutos do Magistério dos municipios
do Pard, capturados nos sifes das Prefeituras e/ou Camaras muni-
cipais. Também utilizamos a legislacao nacional, como a Consti-
tuicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB, Lei n® 9.394 de 1996, a Lei n° 11.494 de 2007
que regulamentou o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da
Educacao Basica ¢ de Valorizagao dos Profissionais da Educagao
— Fundeb e a Resolugdo CNE/CEB n° 2 de 2009 que fixou as dire-
trizes especificas para os novos Planos de Carreira.

* Essa pesquisa foi realizada no periodo de agosto de 2019 a setembro de 2020 e
financiada pela Universidade Federal do Para, como parte do Programa Institu-
cional de Bolsas de Iniciacao Cientifica — PIBIC.
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A valorizacio dos profissionais da educacio e a
reformulac¢io dos planos de carreira a partir da década
de 1990

A valorizagao dos professores em aspectos legislativos € as-
segurada pelo Art. 206 da CF/1988 e Art. 3° e 67 da LDB/1996
e embora seja dificil definir o que vem a ser a valoriza¢ao dos
profissionais da educacdo, entre outros fatores, podemos dizer
que o ingresso exclusivamente por concurso publico, condigdes
adequadas de trabalho, planos de carreira e formagdo continuada
sao consideradas algumas das formas de valorizar os professores
(GUTIERRES, 2010; JACOMINI; PENNA, 2016), além disso,
Monlevade (2000) aponta trés caracteristicas para esta finalidade,
a saber: I — titulagdo académica; II — carreira com estabilidade e
progressao; e, III — valorizacdao e protecdo salarial, visto que “a
remuneracgdo, a carreira ¢ as condi¢des de trabalho do magistério
estao ligados, historicamente, a qualidade do ensino publico e ao
desenvolvimento do processo de (des)valorizagdo docente” (RO-
DRIGUES; GUTIERRES; SEVERINO, 2018, p. 489).

Para a caracterizacdo do Estado do Para® destacamos que ¢
um dos 26 estados brasileiros, composto por um total de 144 muni-
cipios divididos entre 12 regides de Integragao®, a saber: Guajara,
Baixo Amazonas, Tocantins, Araguaia, Marajo, Guama, Rio Ca-
pim, Rio Caeté, Tapajos, Lago de Tucurui, Xingu e Carajas. Desse
modo, o conjunto de municipios paraenses totaliza aproximada-
mente 1.245.759,305 km? em extensdo territorial sendo o segundo
maior estado do Brasil, com populacao estimada em 7.581.051,
onde o Indice de Desenvolvimento Humano — IDHM corresponde
a 0,646, valor considerado médio em relacdo a modificag¢ao rea-
lizada pelo PNUD em 2013 e est4 abaixo da média nacional que
foi de 0,761 em 2018 (IBGE, 2010; 2018). Além disso o Produto

5 A origem da denominagdo Para significa rio-mar e possui relagdo com os in-
digenas tupi-guarani, pois era dessa forma que os nativos referiam-se ao braco
direito do rio Amazonas (IBGE, 2017).

¢ Divisdo socioecondmica entre as regides que apresentam similaridade de inte-
gragdo em ambito estrutural e econdmico com a finalidade diminuir as desigual-
dades regionais (PARA, 2008).
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Interno Bruto — PIB per capita do referido Estado foi de R$ 16.690
em 2016 (IBGE; FAPESPA, 2018).

Portanto, para a realizagdo do presente estudo que trata dos
critérios para a movimentagao na carreira de professores em muni-
cipios paraenses, tivemos acesso a 130 documentos de carreira que
especificaram os critérios para as progressoes no sentido vertical
e/ou horizontal.

Assim, com a cria¢ao do Fundo de Manuteng¢ado e Desenvol-
vimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
— Fundef, Lei n°® 9.424/1996, houve a necessidade da reformula-
¢do dos Planos de Carreira de professores, no entanto, conforme o
Grafico 1, podemos identificar que “até quase o final dos anos de
1990, a maioria dos estados e dos municipios ndo contava com um
marco regulatdrio da profissao docente na educagdo basica” (JA-
COMINI; PENNA, 2016, p. 179). Desse modo, somente a partir
da criagdo da lei do Fundeb foi possivel identificarmos uma maior
movimentagdo para que esta reformulagdo ocorresse, iSso porque
com o Fundeb veio a necessidade da criagdo de uma lei especifica
que tratasse sobre o Piso Salarial e sobre as diretrizes que os no-
vos planos deveriam seguir para adequar-se a legislacao vigente no
pais, as quais se materializaram em 2008 com a Lei n° 11.738 que
trata sobre o Piso Salarial Profissional Nacional — PSPN e em 2009
com a Resolucao CNE/CEB n° 2.

Griafico 1. Periodo de regulamentacao dos Planos de Carreira e/ou
Estatutos do Magistério no Para
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Fonte: Planos de Carreira e/ou Estatutos do Magistério dos municipios do Para.
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Ao analisarmos os dados do grafico 1 podemos inferir tam-
bém que uma das possiveis razdes pela qual ha um grande nimero
de novas regulamentagdes de Planos de Carreira nos municipios
do Parda em 2009, 2010, 2011 e 2012 seja o alcance de algumas das
Metas do Plano Nacional de Educa¢dao — PNE, Lein°® 10.172/2001.

A movimentac¢io na carreira dos profissionais da
educacio em municipios paraenses

De acordo com o grafico a seguir, podemos destacar o per-
centual de municipios que apresentam a progressao funcional nos
sentidos vertical e horizontal, progressao somente no sentido ho-
rizontal, progressdo somente no sentido vertical e municipios que
nao especificam ou nao versam sobre o tipo de progressao funcio-
nal utilizada.

Griafico 2. Tipo de movimentagao na carreira dos profissionais da
educagdo e percentual de municipios que os aplicam

Movimentagio na carreiras dos Profissionais da Educacao

mN° de municipios com progressdo
horizontal e vertical

u N° de municipios com progressdo
horizontal

mN° de municipios com progressdo
vertical

m N° de municipios que ndo
especificam o tipo de progressao

B N° de municipios que ndo versam
sobre o tipo de progressdo

Fonte: Planos de Carreira e/ou Estatutos do Magistério dos municipios do Para.

Desse modo, ¢ possivel identificarmos que a maioria dos
municipios paraenses utilizam a progressao nos sentidos vertical e
horizontal (78%) ou somente no sentido horizontal (19%) os quais
apresentam critérios diversificados para a movimentagao na carrei-
ra em ambos os sentidos, como por exemplo, nova titulagdo acadé-
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mica para o sentido vertical e, avaliacdo de desempenho, formacao
continuada, tempo de servigo, entre outros fatores para a progres-
sdo no sentido horizontal (GUTIERRES, 2010).

Outro aspecto interessante a destacarmos ¢ a periodicidade
em que ocorre as progressdes nos municipios do Para, pois no ge-
ral, para o sentido vertical o intersticio avaliativo ¢ anual, salvo
algumas excecdes presentes em Jacunda e Rurdpolis. Em contra-
partida, para a progressao horizontal identificamos diversas perio-
dicidades para que os profissionais da educacdo possam progredir
na carreira, como mostra o grafico 3.

Grafico 3. Periodicidade da Progressdo Horizontal em municipios
paraenses

2

= Anual » A cada dois anos
A cada trés anos * A cada quatro anos
= A cada cinco anos » A cada seis anos

= Nio especifica periodicidade

Fonte: Planos de Carreira e/ou Estatutos do Magistério dos municipios do Para.

Conforme os dados expostos no grafico imediatamente an-
terior, € possivel identificar 7 (sete) tipos diferentes de intersticios
para a progressao na carreira no sentido horizontal, onde 21 mu-
nicipios ndo especificam o intersticio avaliativo para a movimen-
tacdo na carreira dos professores, todavia, podemos destacar que
predomina-se a periodicidade equivalente a cada trés anos, seguida
por a cada cinco anos e a cada dois anos. Este dado ¢ importante,
pois Rodrigues, Gutierres e Severino (2018) destacam que a perio-
cidade para a progressdo dos profissionais da educagdo, impacta
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diretamente no tempo de duragdo na carreira, porém, as autoras
também apontam o seguinte.

A progressdo na carreira depende dos recursos publicos
que sdo destinados & educacdo, bem como 0 compromisso
dos governantes para o cumprimento das normas legais que
regulam a carreira dos profissionais de educagao (RODRI-
GUES; GUTIERRES; SEVERINO, 2018, p. 495).

Desse modo, embora a legislacdo nacional garanta a valo-
rizacdo dos profissionais da educagdo e, mais especificamente a
progressao na carreira desses trabalhadores, hé certo conflito de
interesses nas decisdes tomadas nos diferentes entes federados que
também apresentam carater ideologico frente aos interesses do
poder vigente no dmbito de cada municipio da federagdo e, neste
caso, nos municipios que compdem o Estado do Para.

Esse conflito de interesses também se faz presente na formu-
lagdo dos critérios utilizados para avaliar os professores e deter-
minar sua progressao vertical e/ou horizontal. Em geral, no Par4,
a progressao no sentido vertical ocorre mediante a comprovagao
de nova titulacdo académica com a apresentacdo da documenta-
¢do necessaria (certificados, diplomas, entre outros), apds a analise
dos mesmos, o docente poderéd progredir de forma automatica ou
por meio de solicitagdo junto aos 6rgaos competentes (Secretaria
Municipal de Educacdo, Comissao de Avaliagdo, entre outros). En-
tretanto, os municipios de Acara, Cametd, Mocajuba, Oriximina,
Terra Santa, Bonito, Quatipuru, Salindpolis, Colares, Santa Izabel
do Para, Afua, Salvaterra, Ponta de Pedras, Brejo Grande do Ara-
guaia, Sao Domingos do Araguaia e Sao Jodo do Araguaia apre-
sentam outros critérios para a progressao vertical, a saber: avalia-
¢do de desempenho, qualificacdo em instituicdes credenciadas, os
conhecimentos do titular do cargo, tempo de servigo, entre outros.

A progressao no sentido horizontal apresenta critérios bem
semelhantes aos descritos anteriormente, entretanto, ndo ocorre
como uma excepcionalidade igual a movimentagao no sentido ver-
tical, como podemos verificar no grafico 4 onde se apresentam os
critérios para a movimentagao na carreira no sentido horizontal e o
nimero de municipios que versam sobre tais critérios.
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Grafico 4. Critérios para a progressao na carreira de professores
no sentido Horizontal

Dedicagdo Exclusiva

Titulacdo

Outros critérios

Avaliagdo de conhecimentos
Qualificagdo/aperfeicoamento

Tempo de servigo/efetivo exercicio/antiguidade

Avaliacdo de desempenho/merecimento

Fonte: Planos de Carreira e/ou Estatutos do Magistério dos municipios do Para.

Desse modo, podemos identificar que entre os critérios apre-
sentados no grafico imediatamente anterior, dos 130 documentos
de carreira analisados, a avaliacdo de desempenho aparece em 90,
seguida de tempo de servigo, qualificacdo e avaliagdo de conheci-
mentos. Esses critérios estdo em concordancia com o que dispoe a
Resolugao CNE/CEB n° 2/2009, mas a aplicag¢ao desses critérios
como forma de promover a movimenta¢ao na carreira dos traba-
lhadores em educagao, bem como de valorizar esses trabalhado-
res, dependera dos interesses do poder vigente no ambito de cada
municipio, isso porque as leis que estdo em vigor permitem uma
interpretagdo diferenciada a partir dos conhecimentos e interesses
de quem as interpretam.

Outro ponto de destaque entre os critérios do grafico 4, € o
fator de dedicagao exclusiva ser exigido em apenas 1 (um) Plano
de Carreira (Novo Repartimento), o que seria uma das formas de
valorizar os profissionais da educacdo, pois permitiria o docente
se manter em apenas uma instituicdo de ensino (tendo em vista
que o acumulo de cargos publicos € permitido para esta categoria),
desde que sua remuneragdo fosse condigna, o que teria impacto
diretamente na melhora da qualidade de ensino, pois com uma re-
muneracdo insuficiente para garantir o bem estar do professor, o
mesmo tende a procurar outras alternativas que complementem a
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sua renda, desse modo, o trabalho docente se intensifica e com iSso
“[...] A intensificacdao de atividades ¢ considerada um dos fatores
que contribuem com o adoecimento do professor [...]” (CARNEI-
RO, 2017, p. 69) que por sua vez, também impacta a qualidade do
ensino ofertado.

Também ¢ importante destacar alguns pontos sobre a estrutu-
ra em que tais critérios para a progressao na carreira docente estdo
dispostos, pois Carneiro (2017, p. 81) destaca o seguinte:

[...] No Brasil, essa estrutura também tem se apresentado de
forma similar entre os estados, com destaque para os adicio-
nais de diregdo, progressdo com base no tempo de servigo
e capacitagdo e avaliagdo do desempenho sendo operada
como mera formalidade, devido a pouca efetividade dos
sistemas de avaliacdo, quando existentes [...].

Desse modo, considerando a movimentacao na carreira base-
ada nos fatores tempo de servigo, formagao continuada e avaliagao
de desempenho, Jacomini e Penna (2016, p. 191) destacam que:

Esses trés critérios limitam a possibilidade de progressdo
por condi¢des alheias ao trabalho docente, pois, mesmo
cumprindo os critérios requeridos para progredir na carrei-
ra, independentemente de quais sejam, ela esta condiciona-
da a decisdes governamentais que podem atrasar ou mesmo
impedir o previsto nos planos [...].

Assim, podemos destacar o seguinte: o tempo de servico €
um elemento importante para a valorizagao dos professores, pois
¢ uma forma de reconhecimento das experiéncias adquiridas por
esses trabalhadores por meio da pratica do cargo que exerce, por
outro lado, atribuir adicionais por tempo dedicado ao servigo pu-
blico ¢ uma forma de impulsionar os servidores ao modelo geren-
cial de eficiéncia e eficacia que vem se expandido constantemente
no Brasil (CARNEIRO, 2017).

A formacao continuada embora seja uma das formas de valo-
rizar os profissionais da educagdo, € importante que se tenha mais
atencdo quanto a forma como ela ocorre, pois se mal-conduzida,
sua realizacao pode ser confundida como apenas um dos objetivos
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a se alcangar para obter a pontuacao necessaria para a progressao
na carreira (CARNEIRO, 2017), logo, sem impactos significativos
para a melhoria da qualidade do ensino.

Por fim, a avaliagdo de desempenho também ¢ um dos me-
canismos de valorizacdo docente, contudo, ¢ importante se ater
aos critérios desse tipo de avaliagdo, pois a depender do contex-
to politico, social e regional, tais fatores podem se distanciar do
seu principal objetivo e funcionar como uma forma de controle do
Estado sobe as a¢des desempenhadas pelos professores, além de
responsabilizar esses trabalhadores pelos resultados positivos ou
negativos obtidos frente aos objetivos empenhados no ambito de
cada ente federado (CARNEIRO, 2017).

Consideracoes finais

Conforme os dados expostos ao longo deste estudo, foi pos-
sivel verificar que a movimentagao na carreira dos profissionais da
educacdo no Estado do Pard, em tese, atende o que dispoe a legis-
lagdo nacional no que tange a carreira docente e sua valorizagao,
entretanto, os critérios identificados no ambito de cada municipio
embora tenham o objetivo de valorizar o professor, quando anali-
sados isoladamente, identificamos que sdo facilmente manipula-
vels aos interesses governamentais.

Além disso, ¢ importante que os critérios identificados nos
130 documentos de carreira analisados sejam aplicados em con-
junto, para assim, abrangerem um maior nimero de professores
com fins de valorizagdo, todavia, conforme o grafico 4 ¢ possi-
vel identificar que os critérios de movimentagdo na carreira nao
sao distribuidos de igual maneira, logo podemos inferir que esses
fatores sdo aplicados de maneira que atenda aos interesses e ne-
cessidades de cada municipio, o que torna o processo de analise e
valorizagdo dos profissionais da educagdo bastante particular.

Outro ponto de destaque, ¢ o fato de que um dos aspectos de
valoriza¢ao dos trabalhadores em educagao relacionado a dedica-
¢do exclusiva dos professores ocorre em apenas um municipio, o
que nos leva a inferir que a remuneracao dos professores no Para
ndo ¢ suficiente para garantir a permanéncia exclusiva no cargo e
suprir as necessidades dos profissionais da educagao.
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Assim, a movimentagdo na carreira dos professores no ambi-
to de cada municipio, ainda que amparada pela legislagao nacional
e municipal, ¢ um campo de extensos conflitos de interesses, por-
tanto, se faz necessaria uma maior mobilizagao docente para que
nesse territorio de disputas se sobressaiam os da categoria, tendo
em vista que a luta da classe trabalhadora ¢ continua, sobretudo
dos profissionais da educacao que por meio de suas reivindicagdes
e mobiliza¢des ao longo da histéria conseguiram conquistar im-
portantes avancos no que tange a valorizagao profissional.
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Os desafios da BNCC para o professor
de lingua inglesa: de lingua estrangeira a
lingua franca

Anderson Pires Bessa!

Resumo: O presente artigo foi construido com o intuito de conhecer a po-
sicdo e a compreensao do professor de Lingua Inglesa (LI) frente as mu-
dancas propostas pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC para o
ensino de LI. Para tanto, foi realizado um estudo das propostas contidas
na Base para o ensino, a partir de enfoques tedricos que dialogam sobre
o ensino de inglés como Lingua Franca (LF), o multiletramento por meio
de diferentes tipos de textos, e a relevancia do multiculturalismo na cons-
tru¢ao da aprendizagem. Este trabalho dialoga com Crystal (2003), que
destaca a importancia do ensino do inglés como uma lingua global ou
LF; Rojo e Moura (2012), que discorrem sobre uso do multiletramento
no processo de ensino e Mota (2004), que trata sobre o multiculturalismo
e sua relevancia no ato de ensinar e aprender. Como guia metodologi-
co, a pesquisa se volta a um estudo bibliografica, documental, de cunho
qualitativo Ludke (1986) do documento BNCC, bem como aplicagio
de um questionario-entrevista semiestruturada no sentido de coletar as
informagdes para manipular os dados, a partir do sujeito professor, em
busca de compreender como as orientagcdes da BNCC atendem aos de-
safios encontrados pelos docentes de Lingua Inglesa frente as mudancas

! Graduado em Letras com Habilitagdo em Lingua Portuguesa (UFPA). Gradua-
do em Letras com Habilitagdo em Lingua Inglesa pela Universidade do Estado
do Para (UEPA). Pds-graduado em Ensino de Lingua Portuguesa ¢ Literatura e
em Educagdo Especial. E-mail: andersonpiresbessa@gmail.com
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propostas. A pesquisa mostrou que ainda ha muitas incertezas dos pro-
fessores quanto as mudangas trazidas pelo Documento Nacional, o que
demonstrou que ainda ha necessidade de debates e estudos no sentido de
compreender a “nova” proposta de ensino.

Palavras-chave: Estudo da BNCC. Lingua franca. Formagao continuada.

Introducao

No atual contexto da educacgao brasileira, onde vem sendo
implementada a Base Nacional Comum Curricular — BNCC para
o sistema educacional do pais, parte dos profissionais da educacao
ainda se sente desorientada quanto as mudangas para o ensino de
Lingua Inglesa - LI. Neste sentido, o presente trabalho pretende
fazer estudos, principalmente, em documentos como BNCC, Para-
metros Curriculares Nacionais — PCNs, e dialogar com teoricos
quanto as mudancas as quais os professores irdo enfrentar no cam-
po do ensino de LI, na perspectiva desta como Lingua Franca — LF.

A partir da elaboracao da BNCC, a educacao basica passa a
contar com lei federal que determina as instituicdes de ensino sua
adocdo como baliza para o ensino no pais. Por outro lado, surgem
novos desafios para o professor, em vista de ser um documento ex-
tenso e com proposta de ensino “inovadora™ que requer algumas
mudangas na organizagdo do Curriculo Escolar e na abordagem de
ensino.

Fui motivado, desta forma, a escolher a BNCC por ser uma
proposta “nova” e hd pouco tempo ter se tornado lei que busca
garantir o direito de aprendizagem dos alunos. E, por isso, ainda
desconhecida por parte dos docentes, o que faz com que muitos
ainda resistam quanto a sua adog¢do. Isto foi por mim observado
durante o periodo de estagio, realizado numa escola municipal de
Bujaru-Pa e durante as formagdes continuadas que participava.

Diante do exposto, cheguei a seguinte questdo problema:
Que desafios permeiam a profissdo docente nas aulas de lingua

2 Refiro-me “inovadora” em fungdo de que parte das propostas da BNCC ja
estavam presentes nos PCNs, embora o professor ndo tivesse a obrigacdo de
utiliza-las em sua sala de aula.
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inglesa frente a implementagdo da BNCC? Entao, busquei analisar
questdes que percorrem tal pergunta apoiando-me em documentos
oficiais e teorias acerca da posi¢ao do professor de LI. Deste modo,
surgiram alguns pontos que conduzem a problematica: o que o pro-
fessor de LI conhece sobre a BNCC e a proposta de ensino que le-
ciona? O que o docente entende por lingua franca, multiletramento
e multiculturalismo, e suas respectivas importancias nas suas aulas
de LI? O que o professor tem feito para acompanhar as recentes
mudangas advindas apos a BNCC?

Nesta perspectiva, o objetivo geral deste trabalho foi com-
preender como as orientagdes da BNCC atendem aos desafios
encontrados pelo professor de Lingua Inglesa frente as mudancas
propostas. Para chegar a este objetivo, o trabalho teve como obje-
tivos especificos:

1. Compreender possibilidades propostas pela BNCC para o
trabalho com a Lingua Inglesa;

2. Demonstrar como o professor se vé frente as mudangas
propostas pela BNCC para o ensino de LI;

3. Constatar necessidades de formagdo continuada para o
professor de LI diante de novos conceitos trazidos a implementa-
¢ao.

Para tanto, o presente artigo dialoga, a seguir, com Crystal
(2003) que destaca a importancia do ensino do inglés como uma
lingua global ou LF; Rojo e Moura (2012) que discorrem sobre
uso do multiletramento no processo de ensino e Mota (2004) que
trata sobre o multiculturalismo e sua relevancia no ato de ensinar
e aprender.

Inicio o artigo analisando a BNCC e os possiveis desafios
para o ensino de LI, o que me permitiu entender que a mesma suge-
re alguns aspectos que devem ser levados em consideragdo na hora
de ensinar LI. Nesse viés, discuto os conceitos de Lingua Franca,
Multiletramento e Multiculturalismo, todos os conceitos inseridos
do campo da aprendizagem.

Por seguinte, faco analise dos dados obtidos por meio de pes-
quisa de campo, dialogando com os tedricos que tratam do assunto.
Com base nas referidas analises concluo o texto discutindo e de-
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monstrando os possiveis caminhos que levam a refletir os desafios
pro-BNCC.

Caminhos da pesquisa

A presente pesquisa parte da necessidade de fazer um estudo
de natureza qualitativa. Ludke (1986) afirma que o pesquisador,
ao fazer o estudo de coletas dos dados, precisa ser dedicado e es-
for¢ado intelectualmente. Assim, este trabalho se configura, prin-
cipalmente, como uma pesquisa documental que perpassou pelo
levantamento e analise de documentos como BNCC e PCNs. Em
paralelo, realizei levantamento e estudo bibliografica. Utilizo, ain-
da, técnica de observacao e entrevista semiestruturada para poste-
rior analise.

Inicio a pesquisa do documento BNCC para constatar as
mais recentes mudangas quanto ao ensino de Lingua Inglesa no
Brasil. A partir das informagdes coletadas, prossigo para o estudo
dos PCNs, os quais me subsidiaram para compreender como era
entendida a politica de ensino de LI.

Assim, a pesquisa tem o viés documental, pois segundo LU-
DKE (1986) os documentos sao fontes de informagdes factuais, es-
taveis, que permanecem ao longo do tempo, e ainda servem como
parametros para diversos estudos.

De posse dos dados, prossigo com o estudo e construcao do
referencial tedrico, para entdo organizar o segundo instrumento de
coleta, que foi o formulario. Segundo Lakatos (2003), o formulario
apresenta uma série de vantagens, dentre elas o preenchimento, o
qual pode ser feito pelo entrevistador com a oportunidade de es-
tabelecer rapport’, devido ao contato pessoal, ¢ ainda, conta com
a presenca do pesquisador para explicar os objetivos da pesquisa,
orientar o preenchimento do formulario e elucidar significados de
perguntas que nao estejam muito claras.

O formulério foi aplicado com duas professoras de LI em

3 Rapport é um conceito do ramo da psicologia que significa uma técnica usada
para criar uma ligacdo de sintonia e empatia com outra pessoa. Esta palavra tem
origem no termo em francés rapporter que significa “trazer de volta”. Disponi-
vel em: https://www.significados.com.br/rapport. Acesso em: 15 jan. 2020.
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duas escolas, no municipio de Bujaru da rede municipal.

Apos o trabalho de campo, foi 0o momento de fazer a anélise
dos dados obtidos, para entdo obter as respostas que buscava no
intuito de responder as indagacdes as quais motivaram o desenvol-
vimento de tal pesquisa.

Os desafios da BNCC para o ensino de lingua inglesa

A BNCC ¢ um documento pensado e organizado com intuito
de diminuir as desigualdades dos aprendizados no pais, pois ela € a
baliza que indica o Norte, onde os alunos vao ter a “mesma” opor-
tunidade de aprender o essencial e fundamental para sua formacao,
ano apos ano, em qualquer regido do Brasil (Brasil, 2018).

O Centro de Referéncia em Educagdo Integral* que conta
com a chancela da UNESCO em parceria com a British Council
auxilia a divulgar e a detalhar os eixos norteadores da BNCC para
o ensino de lingua Inglesa. Sugerem, assim, uma abordagem co-
municativa nas aulas a qual busca centrar em 5 eixos praticos de
linguagem que sdo:

Oralidade, no qual se t€ém “praticas de compreensao e pro-
ducdo oral de lingua inglesa, em diferentes contextos dis-
cursivos presenciais ou simulados, com repertdrio de falas
diversas, incluida a fala do professor”. Leitura, tém-se as
“praticas de leitura de textos diversos em lingua inglesa
(verbais, verbo-visuais, multimodais) presentes em diferen-
tes suportes e esferas de circulago. Tais praticas envolvem
articulacdo com os conhecimentos prévios dos alunos em
lingua materna e/ou outras linguas”. Escrita que tem “pra-
ticas de producdo de textos em lingua inglesa relacionados
ao cotidiano dos alunos, em diferentes suportes e esferas de
circulagdo. Tais praticas envolvem a escrita mediada pelo
professor ou colegas e articulada com os conhecimentos
prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas.
Conhecimentos linguisticos que sdo “praticas de analise

4O que propde a BNCC para o ensino da Lingua Inglesa. Centro de Referéncia
em Educagdo Integral. British Council, 2017-2018. Disponivel em: https://edu-
cacaointegral.org.br/especiais/ingles-na-bncc/o-que-propoe-a-bnee-para-o-en-
sino-da-lingua-inglesa. Acesso em: 16 set. 2019.
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linguistica para a reflexdo sobre o funcionamento da lingua
inglesa, com base nos usos de linguagem trabalhados nos
eixos Oralidade, Leitura, Escrita e Dimensao intercultural”.
Dimensio intercultural que trabalha a “reflexdes sobre
aspectos relativos a interagdo entre culturas (dos alunos e
aquelas relacionadas a demais falantes de lingua inglesa),
de modo a favorecer o convivio, o respeito, a superagdo
de conflitos e a valorizacdo da diversidade entre os povos”
(fonte: Centro de Referéncia em Educagdo Integral).

Neste sentido, aula de lingua inglesa deixa de ser por topicos
de gramatica, como vinham sendo executadas ha tempos em gran-
de parte das escolas da rede publica de ensino, para ser trabalhada
por meio da abordagem comunicativa.

Em termos gerais, essa abordagem visa a condi¢des que fa-
vorecam da lingua através de técnicas de abordagens lin-
guistica-discursiva contextualizadas, de modo que os apren-
dizes possam usar a lingua de forma pragmatica para medir
significados para um propésito. (MAGALHAES, 2012,

p-8).

Assim, na abordagem comunicativa, como prevé a BNCC,
o aluno inicia os estudos da lingua ndo necessariamente sabendo
todas as palavras e suas estruturas, mas reconhecendo os textos de
circulacao social, desenvolvendo as estratégias de leitura, por meio
das pistas, reconhecendo palavras cognatas localizando informa-
¢oOes no texto por meio de inferéncias que muitas vezes correlacio-
nam com sua lingua materna.

Para compreender os rumos tomados que norteiam o ensino
de LI ap6s a BNCC, retomarei, nesta se¢do, a discussdo dos trés
aspectos que, apos leitura e analise, entendo ser as principais mu-
dancas preconizadas no documento para o ensino.

A lingua inglesa: de lingua estrangeira a lingua franca

A partir dos séculos XIX e XX, com a grande expansao e
conquistas territoriais da Inglaterra, e, consequentemente na épo-
ca em que ficou conhecida mundialmente como Anos Dourados,
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o inglés veio ganhando for¢a ao ser utilizado ndo s6 por pessoas
que possuem esse idioma como lingua-materna, mas também por
falantes de diferentes paises que ndo tem o inglés como primeira
lingua, mas o utilizam para estabelecer contato em varias esferas
da sociedade. Com o advento das novas revolugdes tecnologicas,
os Estados Unidos foram se potencializando e se espraiando lin-
guisticamente pela radio e também pela recém chegada televisao.

Diante dessas mudancas, a nova forma de utilizar o idioma
fez com que o inglés passasse de Lingua Estrangeira (LE) para
Lingua Franca (LF) que, de acordo com o linguista David Crystal
(2003), em seu livro English as a Global Language, ¢ quando um
idioma alcanga um status genuinamente global e desenvolve um
papel especial reconhecido em todos os paises:

Esse papel sera mais evidente em paises onde um grande
niamero de pessoas fala o idioma como lingua materna.
Sendo assim, a lingua inglesa passa a ndo mais pertencer
somente aos Estados Unidos ou Reino Unido, e sim a to-
dos quantos se apropriarem dela para qualquer finalidade
(CRYSTAL, 2003, p. 4).

Crystal ainda salienta que para um idioma alcancar esse sta-
tus, ele deve ser adotado por outros paises ao redor do mundo, que
devem decidir atribuir um lugar especial dentro de suas comuni-
dades, mesmo que tenham poucos (ou nenhum) falantes da lingua
materna.

Durante muito tempo o ensino do componente curricular LI
tinha o status de LE que segundo Revuz (1998), ¢ quando uma
lingua nao ¢ falada por nativos de um determinado pais, como € o
caso do inglés no Brasil. Esse idioma ¢ apenas utilizado em esco-
las publicas, particulares, cursos livres, formagdes académicas e a
restritos locais dentro de uma nagao.

Entende-se que por varios motivos o ensino do inglés como
LE em nosso pais, resumia-se mais em treinar o aluno a decorar
técnicas e regras gramaticais especificas de “um inglés correto”,
utilizando como modelos padrdes o americano ou britanico, o
qual, por vezes, ndo levava em consideracdo as variagdes as quais
a lingua era propagada. Era ensinada com a finalidade de apenas
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dar a conhecer o idioma, nao levando em consideragdo como meio
de comunicagao que possibilita ao educando a interacdo com seus
pares e com o mundo do conhecimento globalizado.

Diante do exposto, viu-se a necessidade de propor o ensi-
no de LI, de forma que levasse em consideracdo mudangas socio
econdmicas, culturais e politicas, as quais impulsionam a lingua a
obter um status de lingua franca, que segundo a BNCC:

Em que pese as diferengas entre uma terminologia e outra,
suas énfases, pontos de contato e eventuais sobreposi¢des,
o tratamento dado ao componente na BNCC prioriza o foco
da fungdo social e politica do inglés e, nesse sentido, passa
a tratd-la em seu status de lingua franca. (p. 243)

Nesse sentido, pode-se dizer que o ensino de lingua inglesa
passa a ser entendido como uma Lingua Franca, pois agora ha de
se considerar sua representatividade mundo afora.

O multiculturalismo e o ensino de inglés

Aprender a lingua inglesa propicia a criagdo de novas
formas de engajamento e participacdo dos alunos em um
mundo social cada vez mais globalizado e plural, em que
as fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais, regio-
nais, nacionais e transnacionais estdo cada vez mais difusas
e contraditorias. (BRASIL, 2018, p. 243)

Nesse sentido, a lingua inglesa passa a ser um meio que le-
gitima e oportuniza ao aluno acesso ao mundo globalizado. Este
ultimo, por sua vez, apresenta diferentes culturas entre os falan-
tes de inglés, e ¢ a informacdo que o aluno precisa para exercer a
cidadania e ampliar suas possibilidades de interacdo em diversos
contextos.

Perceber a multiplicidade de culturas existentes num pais ¢
um caminho para entender a relacdo de conflitos e interesses que
muitas vezes se materializam no modo de ser, falar e agir do indi-
viduo, pois a cultura de um grupo implica direta ou indiretamente
na lingua a qual faz uso. Esses conflitos entre culturas prevalecem
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sempre a que tem um grupo maior de adeptos ou as culturas elitis-
tas, o que muitas vezes silencia culturas minoritarias. Para contor-
nar tal conflito, é necessario criar politicas publicas que promovam
o ensino de lingua levando em consideragao os diversos saberes e
culturas. Neste viés, Mota (2004, p. 41) destaca que:

Em outras palavras, a pedagogia multicultural acredita na
valorizagdo da voz sujeito/professor e do sujeito/estudante,
assim como no desenvolvimento da sensibilidade de escuta
as multiplas outras vozes, desconstruindo a polariza¢ao dos
saberes, e assumindo, através do didlogo, uma perspectiva
de construcdo do conhecimento de forma dialética e multi-
dimensional.

Levar em consideracdo todos os tipos de cultura no proces-
so de ensino de uma lingua ¢ despolarizar o saber, entendendo e
respeitando a identidade cultural dos sujeitos, o que promove a
preservacao dos grupos minoritarios e silenciados, promovendo a
interculturalidade.

Nesse sentido, a BNCC situa a LI em seu status de LF, pois
compreende que visdes como a de que ha um “inglés melhor” para
se ensinar, ou um “nivel de proficiéncia” especifico a ser alcanga-
do pelo aluno — precisam ser relativizadas. Exige do docente uma
atitude de reconhecimento ¢ aceitacdo das diversas maneiras de
falar na lingua, ou seja, considerando as varia¢des linguisticas e
culturais.

A proposicao do eixo Dimensao intercultural nasce da com-
preensdo de que as culturas, especialmente na sociedade
contemporanea, estdo em continuo processo de interagio e
(re) construcdo. [...] Este € o cenario do inglés como lingua
franca, e, nele, aprender inglés implica problematizar os di-
ferentes papéis da propria lingua inglesa no mundo, seus va-
lores, seu alcance ¢ seus efeitos nas relacdes entre diferentes
pessoas e povos, tanto na sociedade contemporanea quanto
em uma perspectiva historica. (BRASIL, 2018, p. 247).

Assim propde, pois, ndo mais um modelo ideal de falantes,
mas agora passa a considerar aspectos da identidade e culturais no
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processo de ensino-aprendizagem da lingua, o que se desvincula de
padrdes relativos a “corregdo,” “precisao” e “proficiéncia” linguis-

tica, e que requer reflexdes por parte dos envolvidos no processo.

A importancia do multiletramento para o ensino da
lingua inglesa

Pensar no processo de ensino aprendizagem e ndo levar em
considerac¢do as mudancgas que vem acontecendo com o avango da
tecnologia e a dinamica no comportamento das pessoas no atual
contexto frente ao mundo globalizado, ¢ entender o processo de
educacao estatico ndo levando em consideragdo a evolugdo das
tecnologias e as diferentes maneiras de se comunicar promovidas
por tal evolucgao.

Para essas diferentes maneiras de se comunicar e se expres-
sar advinda das grandes quantidades de culturas presentes ao nosso
meio e, ainda, pelos mais diferentes tipos e estilos de textos em
circulagdo, os quais somos expostos e adotamos, foi construido o
conceito de multiletramento. Sobre isto, Rojo e Moura (2012, p.
13) defendem que:

Diferente do conceito de Letramentos (multiplos) que niao
faz sendo apontar para a multiplicidade e variedade nas pra-
ticas letradas, valorizadas ou ndo nas sociedades em geral,
o conceito de multiletramentos - ¢ bom enfatizar - aponta
para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbana, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das popula-
¢oes e a multiplicidade semiodtica de constituicdo de textos
por meio dos quais ele se informa e se comunica.

A autora entende que € preciso perceber as recentes produ-
¢oes culturais que circulam e que formam uma multiplicidade de
textos hibridos, alguns menos valorizados, outros mais valorizados.
Entende, ainda, a multiplicidade de semidtica como constituintes
de textos que as pessoas utilizam para se informar e interagir.

Assim, ao levar em consideracao o conceito de multile-
tramento, 0 mesmo exige que o professor repense a maneira € a
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abordagem na hora da organizagdo para o ensino de linguas, em
especial de LI. O docente precisa buscar levar em consideracao
a nova era digital de comunicacdo e informacao, onde os alunos
estao expostos a textos verbais e ndo verbais, hibridos e atrativos.

\

A segunda implicacdo diz respeito a ampliacdo da visdao
de letramento, ou melhor, dos multiletramentos, concebi-
da também nas praticas sociais do mundo digital — no qual
saber a lingua inglesa potencializa as possibilidades de
participacdo e circulacdo — que aproximam e entrelacam
diferentes semioses e linguagens (verbal, visual, corporal,
audiovisual), em um continuo processo de significa¢ao con-
textualizado, dialdgico e ideologico. Concebendo a lingua
como constru¢do social, o sujeito “interpreta”, “reinventa”
os sentidos de modo situado, criando novas formas de iden-
tificar e expressar ideias, sentimentos e valores. (BRASIL,
2018, p. 244)

Neste contexto, o professor tem tarefa drdua e continua no
que diz respeito a formagao para buscar conhecimentos necessa-
rios e atuar de forma eficaz junto a esses alunos nascidos na era
digital que “exigem” postura mais contextualizada e dinamica do
docente.

Analise dos dados

Para preservar a identidade das escolas e professoras entre-
vistadas, chamarei as entrevistadas de “A” e “B”.

Com o objetivo de observar se os professores vém acompa-
nhando as recentes mudangas referentes aos documentos normati-
vos da educagdo que traz um novo olhar em relagdo ao ensino de
Lingua Inglesa — LI, o que pode ser encarado por muitos professo-
res como desafio, perguntei: Vocé conhece a BNCC e sua aplica-
¢do para o ensino de LI?

“Ainda ndo tive a oportunidade de estuda-la, por isso ndo
conhego as mudangas” (professora A)

“Conheco parcialmente” (professora B)
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Nas declaragdes acima, percebe-se que os discentes ainda
nao buscaram entender ou se apropriar das recentes mudangas que
vem passando o processo de ensino de LI, o que causa preocupagao
devido as novas colegdes de livros utilizadas pelas escolas e for-
necidas pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD ja em
processo de atualizagdo de seus acervos de acordo com a BNCC.

Vejo poucas mudangas, uma maior desmobilizagdo do se-
tor educativo, as revistas educativas vendem menos e re-
duzem suas tiragens, o que traz como consequéncia pensar
que muitos que se dedicam ao nobre oficio de ensinar nao
leem, ao menos ndo o suficiente. Como ressalta (IMBER-
NON 2009, p. 13)

Como bem coloca o autor, ha um desinteresse pelas leituras
no campo educacional, isso leva a entender que talvez devido o
professor trabalhar uma carga horaria muito alta e exaustiva, acaba
por comprometer o tempo, o que nao deixa fazer leituras comple-
mentares, que poderiam atualizar e situar o trabalho pedagdgico
docente. Tudo isso deve contribuir para uma menor procura por
esses tipos de literatura a qual se refere o autor.

No intuito de construir um perfil dos professores em relagao
ao tema, trouxe a ideia de que o multiletramento ¢ uma das estra-
tégias que o professor deve levar em consideragdo no momento de
ensinar. Desse modo, indaguei o que ele entendia por multiletra-
mento. Obtive como resposta:

“Ainda ndo conheco essa estratégia, so tive a oportunidade
de estudar letramento”. (professora A)

“Conheco o termo, mas nao a fundo”. (professora B)

No que tange ao conhecimento de multiletramento a “pro-
fessora A” demonstra que ainda ndo construiu seu entendimento
em relagdo ao tema por hora tratado, mas que conhece apenas o
letramento, sendo a abordagem mais conhecida e muito utilizada
no processo de alfabetizacdo anteriormente. Mas com o avango
das TICs (Tecnologias de Informagdes e Comunigdes), os estudos
avangaram e surgiu o termo multiletramento.
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Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (nor-
malmente envolvera) o uso de novas tecnologias de comu-
nicacdo e de informagao (novos letramentos), mas caracteri-
za-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia
do alunado (popular, local, de massa) e de géneros, midias e
linguagens por eles conhecidos. (ROJO, 2013 p.8)

Divergindo da entrevistada “A”, a docente “B” pareceu ja ter
construido o conceito de multiletramento, o que interpretamos ser
algo positivo para a consolidagao do ensino com as novas perspec-
tivas que buscam acompanhar as transformacodes advindas com o
avanco da tecnologia de informacao e comunicacdo. Segundo Rojo
(2013) o texto contemporaneo, multissemiotico® ou multimodal®,
envolve diversas linguagens, midias e tecnologias.

Seguir com a proxima pergunta referente a outro aspecto
muito importante que vem exigindo cada vez mais do professor
um olhar reflexivo sobre o entender e respeitar os saberes de cada
aluno. Para perceber tal aspecto fiz a seguinte pergunta: O Mul-
ticulturalismo é também uma nova visdo que é abordada para o
ensino de lingua inglesa. Vocé ja conhece esse termo?

“Ainda ndo conheco a fundo o conceito, mas acho que deve
ser importante” (professora A)

“Sim. Que ndo deve levar em consideragdo o ensino do in-
glés britanico ou americano, mas que cada pais que fala in-
glés tem sua peculiaridade” (professora B)

Segundo as respostas, a entrevistada “A” nao tem um con-
ceito formado em relagcdo ao fendmeno em questao, mas que mes-
mo assim considera importante levar em consideracao as variadas
culturas no momento da aprendizagem, o que nos leva a interpretar
certa confianc¢a da entrevistada em relagdo a BNCC.

5 Textos hoje encontrados nas midias: visuais (uso das imagens), sonoro (uso de
sons), verbal (uso das linguas) ¢ outros (ROJO; MORO, 2012, p. 76).

¢ Os diferentes tipos de textos organizados por diferentes modalidades e lingua-
gens, verbal escrita, verbal oral, ndo verbal, imagética e sonora, etc. (ROJO;
MORO, 2012, p. 147).
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J& a professora “B” demonstra ter um conceito formado so-
bre as multiculturas, o qual busca levar em consideragdo todos os
saberes trazidos ou construidos ao longo do tempo, nao silencian-
do as culturas minoritarias que para Roxo e Moura (2012, p. 12)

Devido as TICs, ¢ de levar em conta e incluir nos curriculos
a grande variedade de culturas ja presentes nas salas de aula
de um mundo globalizado e caracteriza pela intolerancia na
convivéncia com a diversidade cultural, com alteridade.

Nesse sentido, ao assumir o status de LI, ha de se levar em
consideragdo aspectos advindo com a globalizacdo dentre eles a
variedades de culturas. Isso impode desafios e novas prioridades
para o ensino, entre os quais as reflexdes sobre as relagdes entre
lingua, identidade e cultura, e o desenvolvimento da competéncia
intercultural (BRASIL, 2017).

A p6s uma breve introdugdo sobre o tema, foi perguntado se
as professoras ja conheciam o conceito de lingua franca e se achava
importante levar a nova perspectiva de ensinar em consideragao.

“Sim, mas ndo tenho um conceito formado por ser uma
perspectiva nova de ensino advinda com a BNCC.” (pro-
fessora A)

Analisando a fala da professora “A”, percebe-se que a mes-
ma ainda ndo formou seu entendimento em relacdo LF, tem incer-
teza por nao conhecer a BNCC. Isso pode demonstrar a necessida-
de de buscar formagao continuada na area em estudo.

“E uma lingua que pode ser utilizada por todas as pessoas
e ndo somente a um grupo. Concordo, porque a partir do
momento que se passa de LE para LF nao ¢ mais o inglés do
americano ou do britanico.” (professora B)

Diferente da professora “A” a entrevistada “B” demonstra
conhecer o que ¢ uma lingua franca, assim como a relevancia de
mudanca de status de LE para LF o que ¢ previsto pelo documento
normativo BNCC. A Lingua Inglesa alcancou proporcao global o
que permite ter um papel de importancia na comunicagao entre
nacdes, nesse sentido deixa de pertencer apenas a paises que a tém
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como lingua materna, mas a todos que se apropriem e a faga uso
para qualquer finalidade (CRYSTAL, 2003).

Com o intuito de conhecer a posi¢ao do professor em relagao
as politicas de formacao inicial e formagado continuada dos profes-
sores, perguntei se as entrevistadas achavam necessario o profes-
sor receber formagao e orientacao para os novos entendimentos de
ensino de inglés e de quem ¢ a responsabilidade de oferecer tais
formagdes. Obtive como resposta:

“Sim. Acredito que o poder publico, em especial o estado”
(professora A)

A professora “A” deixa a entender que ¢ somente do poder
publico tal responsabilidade e especifica de quem é, no caso, do
municipio, o qual a servidora faz parte do quadro funcional, que
segundo a LDB:

Art. 62. Que trata da formagdo de docentes para atuar na
educagdo basica. 1§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Es-
tados e os Municipios, em regime de colaboragdo, deverao
promover a formacao inicial, a continuada e a capacitagao
dos profissionais de magistério. (p. 45)

A LDB assegura que cabe ao poder publico tal responsabili-
dade, mas entendo que o professor também deve buscar aprimorar
suas praticas por meio de leituras complementares que os levem a
reflexdes em relagao sobre praticas de sala de aula.

“Com certeza. Secretaria de educacdo e os professores”
(professora B)

J& a docente “B” entende que a responsabilidade ¢ tanto do
poder publico como do proprio professor, o que demonstra com-
preensdo de parte das responsabilidades de formacgao continuada, a
qual deve também perpassar pelo esfor¢o do proprio professor, nao
atribuindo a responsabilidade somente ao Estado.

Que segundo as ideias de Imbernon (2009) a formagao a que

deva passar o docente precisa ser de viés transdisciplinar que leve
a auto reflexdo o que permitira surgir no decente em formagao ins-
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trumentos ideoldgicos e intelectuais que ajudardo na compreensao
e interpretacdo a qual vive e que esta envolvido, que Garcia (1999)
citada por Bezerra (2015, p. 59): “A formacdo pode também ser
entendida como um processo de desenvolvimento e de estrutura-
¢ao da pessoa que se realiza com o duplo efeito de uma maturagao
interna e de possibilidades de aprendizagem, de experiéncias dos
sujeitos.” Nesse sentido o processo de formagdo deve propiciar ao
sujeito em constru¢ao um crescimento intrinseco que leve a elabo-
racdo de respostas para suas incertezas.

Consideracoes finais

A maneira de ensinar e aprender sempre acompanhou as mu-
dancgas ocorridas no meio em que o individuo esta inserido. Nesse
sentido, a BNCC ¢ um documento atual e balizador para as praticas
docentes em vigor e regente para todos os profissionais da educa-
¢d0 no pais.

Isto requer muita reflexdo por parte de todos, pois apesar de
termos um documento que € lei e indicar o caminho que a educacao
deve seguir, ndo leva em consideracdo as condi¢gdes e obstaculos
daqueles que devem trilhar (professor e aluno), com uma visao ho-
mogeénea dos agentes inseridos no processo. Apesar de mencionar
seis vezes a palavra equidade em todo o documento BNCC, o mes-
mo ndo deixa claro como promovera tal situacdo, entende-se que
cabe apenas a escola promové-la, ndo levando em consideragdo
alguns fatores sociais e principalmente econdmicos que interferem
no processo de ensino e que estao além da competéncia da escola.

No mais a BNCC sugere um processo de ensino e aprendi-
zagem baseados em métodos qualitativos, mas que colide com as
avaliagOes praticadas nas escolas, € a alguns exames e testes ava-
liativos criados pelos governos federal e estadual para mensurar o
ensino que sdo estruturados em métodos puramente quantitativos.

Tendo em vista os aspectos objetivados que eram conhecer
a posicdo e a compreensao do professor de LI frente as mudancas
propostas pela BNCC para o ensino da lingua. Nesse sentido, con-
sidero trés aspectos que devem ser levados em consideracdo no
processo de ensino: que foram o ensino do inglés em uma perspec-
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tiva de LF, o qual entende a LI ndo pertencente a nenhuma nacao,
assim nao havendo preocupagdo com uma Unica pronuncia € ou-
tros aspectos que faziam do ensino mais centrado na estrutura da
lingua; O multiculturalismo que leva em consideracao as variagdes
que a lingua pode sofrer por meio das diversas culturas e, por fim,
o multiletramento que se faz presente por meio das produgdes de
diferentes tipos de texto, muitos advindo pelos meios tecnologicos
digitais de informacgao e comunicagao.

Levando em consideragcdo todos os aspectos mencionados
conseguiremos formar sujeitos que consigam, na relagdo com suas
experiéncias e realidades sociais, ter a capacidade de resolver con-
flitos e serem criativos para se reinventarem diante das constantes
mudancas.

A pesquisa mostrou que ainda ha muitas incertezas dos pro-
fessores quanto as mudangas trazidas pela BNCC, o que demonstra
que ainda ha necessidade de debates e estudos no sentido de com-
preender como ficou proposto o ensino de LI para alunos do ensino
do fundamental II.

Logo, nao poderia deixar de fazer uma reflexdo sobre a for-
macao do professor, em especial a continuada, formagao essa que
devemos sempre estar em busca de conhecimento para acompa-
nharmos as transformacdes que acontecem a todo momento. Mas,
mais que buscar novas leituras e experiéncias externas na arte de
lecionar, precisamos refletir sobre as nossas proprias praticas pe-
dagogicas. Entendemos como Imbernon (2009) que afirma que a
pratica educativa muda apenas quando o professor quer muda-la,
ou seja, a mudanca vem de dentro de cada docente, pois cada su-
jeito possui uma particularidade, o que precisa ser visto como algo
singular.

Enquanto professor, entendo ser necessario que haja inves-
timentos e politicas publicas que possibilite as redes de ensino se
adequarem, bem como os materiais didaticos sejam (re)organiza-
dos. Além disso, os profissionais da educacao necessitam de cursos
de formagdo continuada para aprimorar suas praticas pedagdgicas
e para que tenham um novo olhar nas escolhas de suas abordagens
e metodologias, e ainda, na (re)organizacdo dos conteudos.
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Resumo: Pesquisar a Inovacao da educacao e saberes experienciais dos
jovens egressos, a partir de um Programa de ensino médio requer analise
critica da sociedade vigente, a0 mesmo tempo discutir proposta alter-
nativa para dar conta de sobreviver num contexto desfavoravel 4 classe
trabalhadora. E com esse proposito que este trabalho se propde, numa ar-
ticulacdo inter-relacionada entre Inovacdo da educagao e saber experien-
cial no ambito da formagao dos jovens estudantes da educacdo basica. A
presente analise requer proporcionar esfor¢o no sentido de compreender
dialeticamente a dinamica da sociedade, principalmente no contexto da
escola basica a partir do PROEMI de modo que nesses espagos estdo
inseridos a maioria dos jovens da classe trabalhadora, . S3o jovens es-
tudantes que buscam construir saberes experienciais como instrumento
alternativos de sobrevivéncia diante de uma estrutura societal que tem se
apresentado desfavoravel a esses jovens.
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Introducio

Este artigo ¢ uma continuidade de um projeto de pesquisa
intitulado: Trabalho e Educac¢do: Praxis Educativa e saberes dos
jovens estudantes a partir do Programa Ensino Médio Inovador
que foi desenvolvido numa escola Publica em Cameta- PA no ano
de 2019 pelo PIBIC (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
Cientifica.) Ao pesquisamos sobre o tema inovagdes e saberes dos
jovens egressos a partir do Programa Ensino Médio Inovador com-
preendemos que esse programa foi criado com o intuito de suscitar
mudancas no Ensino Médio incentivando alteragdes no curriculo
com vistas a garantir maior qualidade nessa etapa do ensino. Se-
gundo a legislagdo que o instituiu ele surge como uma estratégia
para inovacao das escolas com vistas a forma¢ao humana, de cida-
daos mais apto e capazes de inserirem-se no mercado de trabalho.

O ProEmi surge de acordo com a Portaria 971 de 09/10/2009
do ministério da Educacao (MEC) que se constitui como um pro-
grama do governo Federal que visa apoiar as secretarias estaduais
de Educacgdo no desenvolvimento de a¢des de melhorias da quali-
dade do Ensino Médio ndo profissionalizante com énfase nos pro-
jetos pedagogicos que promovam a educacao cientifica e humanis-
tica valorizando a leitura, a cultura, o aprimoramento da relacao
teoria e pratica, da utilizagdo de novas tecnologias e o desenvolvi-
mento de metodologias criativas e emancipadoras.

Conforme o documento orientador do programa para atender
as necessidades e expectativas dos estudantes do ensino médio a
proposta € desenvolver um projeto de redesenho escolar o qual
deve indicar as agdes a serem desenvolvidas,as areas de conhe-
cimento envolvidas e aplicagdo dos recursos . Assim cada escola
deve elaborar seu projeto de redesenho escolar (PRC) e a escolha
das escolas que participardo do Programa fica na responsabilidade
das secretarias de estado e estas terdo como base os critérios defi-
nidos pelos documentos orientadores.

E importante citar que essa pesquisa surge da necessidade
de se questionar a proposta pedagogica do programa para com-
preender de fato se essa proposta atende as necessidades do edu-
cando. “Em decorréncia podemos compreender em toda inovagao
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educacional, explicita ou implicitamente, questiona a finalidade da
educagao.” (TEIXERA, s/d, p. 3), ou seja, ao analisar a educacao
¢ necessario compreender as diversas abordagens que essa expres-
s30 possui para evitar erros na sua empregabilidade.

A partir dessa ideia buscamos compreender se a concepgao
de inovacgao e saberes experienciais se materializa no curriculo do
Programa Ensino Médio Inovador no municipio de Cameta? Se-
rdo questdoes como essas que pretendemos desvendar levando em
considerag¢do que o programa apresenta uma proposta de curriculo
dinamico e flexivel capaz de articular com a realidade dos edu-
candos. E ao descobrirmos como esta proposta se materializa no
contexto das relagdes cotidiana dos jovens, conseguiremos fazer
uma analise mais critica desta politica piiblica educacional voltada
para o Ensino Médio.

Quando falamos em pesquisar a inovagao da educagdo e os
saberes experienciais dos jovens estudantes a partir do ProEmi ¢
necessario um olhar critico da sociedade vigente e a0 mesmo tem-
po discutir propostas para tentar sobreviver em um contexto com-
pletamente desfavoravel a classe trabalhadora.

E com esse proposito que o presente texto se propde numa
ligacdo entre a praxis Educativa e o saber experiencial no ambito
da formacao dos jovens egressos da educagdo basica. “[...] de fato
¢ da praxis porque esta diretamente envolvida com a realidade his-
torica, com “o movimento real que supera o estado atual das coi-
sas ” e com a transformacao de seus proprios agentes em sujeitos
politicos ativos autdbnomos e associados. ” (SEMERARO, 2006, p.
11) ou seja, percebemos a inseparavel relagdo entre Inovagao da
educagdo e o saber experiencial.

Uma relagdo que se manifesta na luta cotidiana dos jovens
estudantes, ¢ no dia a dia que se manifesta a luta de trabalhadores
e trabalhadoras que buscam a transformacao, resinificando espagos
de vivéncias sem permitir agcdes neutras, centrados numa concep-
¢do, transformando num ambiente dinamico, contextualizado, pro-
blematizado capaz de propor novas concepg¢des materiais.

“Se a vida de todo o dia se tornou o refugio dos céticos, tor-
nou-se igualmente o ponto de referéncia das novas esperan-
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cas da sociedade. O novo heréi da vida é o homem comum
imerso no cotidiano. E que no pequeno mundo todos os dias
esta também o tempo e o lugar da eficacia das vontades in-
dividuais, daquilo que faz a for¢a da sociedade civil, dos
movimentos sociais (MARTINS, 1998, p. 2).

E na luta de todos os dias que estdo implicados um conjunto
de experiéncias, inovacao educativa e saberes de homens e mu-
lheres articulados em coletivos de trabalho em busca de melhores
condi¢des de existéncia. E a escola publica ¢ um desses ambientes
de luta da classe trabalhadora “ a historia nos mostra que a luta pela
instrugdo, a educacdo o saber e a cultura fazem parte de uma luta
maior entre as classes fundamentais, ndo apenas nos paises ditos
desenvolvidos mais também na nossa historia” (ARROIO, 1995,
p. 76).

Entre outras palavras os saberes que foram construidos ao
longo das relagdes de producao de formagao sdo historias de vivén-
cias, de lutas de tradi¢des culturais, religiosas, costumes e outros.
E nesse contexto que se materializa a relagdo entre inovagio da
educagao e saberes de homens e mulheres que nao somente analisa
o cotidiano criticamente mais também se articula para construir
instrumentos de melhoria de condi¢do de existéncia por exemplo:
a inser¢ao de jovens na escola basica.

Assim inovacao da educagao e saberes experienciais estao li-
gados nas experiéncias dos jovens trabalhadores, porque essa per-
mite a constru¢ao de novos sujeitos nas relagdes sociais. Com esse
proposito objetivamos, analisar a concep¢ao de inovacao e saberes
experienciais nos documentos oficiais do programa Ensino Médio
Inovador, a0 mesmo tempo compreendendo as articulagdes socio-
econdmicas e politicas no contexto do Programa Ensino Médio
Inovador, a partir de uma escola publica no municipio de Cameta.
Além disso, analisaremos ainda se ha materializa¢ao da educacao
inovadora e saberes experienciais na formacdo dos jovens estu-
dantes a partir do programa Ensino Médio Inovador numa escola
Publica do Municipio de Cameta

Nesse contexto a proposta desta pesquisa € responder este
questionamento: o programa Ensino Médio Inovador desenvolvido
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numa escola Publica do municipio de Cametd, tem proporcionado
atividades Pedagogicas que se identifica com inovagao educativa
e saberes experienciais dos jovens estudantes na ultima etapa da
educagao basica que integrem esses jovens no conjunto das rela-
¢oes socioecondmicas, politicas e formativas da sociedade?

O presente texto estd dividido em Introdugdo, a trajetoria
percorrida do estudo em que vamos acompanhar os passos dessa
pesquisa, posteriormente materiais € métodos consideragdes finais
e nossos referenciais.

A trajetoria percorrida do estudo

A presente pesquisa foi desenvolvida com base no materia-
lismo Historico dialético, com apoio da abordagem qualitativa. No
contexto da abordagem qualitativa, consideramos esta pesquisa
como estudo de caso por compreender que o objeto de estudo se
articula com as dimensdes socioecondmicas, politica e formativas
numa relagdo indefinida (YIN, 2001) sobre esse tipo de pesquisa
André (1995, p. 52) afirma que “[...] ¢ a possibilidade de oferecer
uma visao profunda e ao mesmo tempo ampla e integrada de unida-
de social complexa, composta de multiplas variaveis”. Além disso,
o estudo de caso ¢ mais apropriado porque requer analise do objeto
a partir de um contexto, ou seja “[...] € uma investigacao empirica
que investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto
da vida real ,especificamente quando os limites entre o fendmeno
e o contexto ndo estdo claramente definidos™ (YIN, 2001, p. 32).

Como instrumento de coleta de dados utilizaremos entrevis-
tas semiestruturadas, por ser uma técnica que possibilita a constru-
¢do de dados numa relagdo mais natural possivel, pois ela se desen-
volve a partir do didlogo, facilitando a interagcdo com os sujeitos
entrevistados conforme André e Ludke (1986, p. 33): “Na entrevis-
ta a relacdo que se cria ¢ de intera¢ao, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde”.

Como ja foi dito utilizaremos Marx (1996) concordando
quando ele nos diz que a historia tem suas bases fincadas no mundo
material, pois sdo os homens produtores das condigdes concretas
das suas vidas e que mergulhando na esséncia dos fendmenos além
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das aparéncias, nas suas contradi¢cdes e suas multiplas determina-
¢oes e que poderemos fazer o exercicio da Praxis “ uma unidade
de teoria e pratica na busca de transformagao de novas sinteses no
plano de conhecimento e no plano da realidade Historica™ (FRI-
GOTTO, 2010, p. 79).

Assim, utilizaremos a pesquisa qualitativa como abordagem
metodoldgica, permitindo assim uma relagdo intrinseca entre o fe-
ndmeno dos objetos que serdo pesquisados, valorizando a contra-
dicdo dindmica do ato observado e a atividade criadora do objeto
que observa, permite também que imprima seus proprios signifi-
cados e fendmenos que encontra, que ¢ o resultado de uma anélise
contextualizada e sustentada na realidade concreta distanciando
das falsas impressoes.

E ao nos envolvermos com objetos da natureza humana e
social contribuimos para a construgdo de ideias capazes de intervir
na organizagao da sociedade, pois o:

[...] Método qualitativo € o que se aplica ao estudo da his-
toria, das relagdes, das representagdes, das crengas, das per-
cepgoes e das opinides, produto das intepretacdes que os
humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus
artefatos e a si mesmo, sentem e pensam. Esse tipo de mé-
todo que tem fundamento tedrico além de permitir desvelar
processos sociais ainda pouco conhecidos referentes a gru-
po particulares, propicia a construcao de novas abordagens,
revisdo e criagdo de novos conceitos e categoria durante a
investigacdao. (MINAYO, 2010, p. 57).

Desse modo a presente pesquisa sera desenvolvida numa es-
cola publica de Cameta com base no seguinte questionamento: o
programa do Ensino Médio Inovador desenvolvido numa escola
Publica do municipio de Cameta, tem proporcionado atividades
pedagogicas que se identifica com inovagdo educativas e saberes
experencias dos jovens estudantes na Gltimaftff etapa da educagdo
basica que integram esses jovens no conjunto das relagdes socioe-
condmicas, politicas e formativos da sociedade ?

O presente texto esta dividido em Introducdo, a trajetoria per-
corrida do estudo, resultados e discussdes e consideracdes finais.
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Resultado e discussoes

O ProEmi prevé que todas as atividades propostas se apoiem
na participacdo coletiva de todos os sujeitos que compde a comu-
nidade escolar, levando sempre em consideragdo as demandas dos
alunos, pois sabemos a importancia da aprendizagem significativa
e do desenvolvimento da autonomia intelectual do educando atra-
vés do didlogo e ndo menos importante ter nogdo dos interesses
deste aluno. Assim na perspectiva do Programa a comunidade es-
colar tem papel determinante na construcao deste novo curriculo
para o Ensino Médio.

Diante dessa necessidade de construir-se uma escola que
corresponda a uma educacdo de qualidade com recursos, contet-
dos e métodos inimeros foram os programas desenvolvidos e entre
tantos esta o Programa Ensino Médio Inovador (ProEmi) que se
situa como uma possibilidade de: * redesenho curricular do ensino
médio e de melhorias na qualidade de sua oferta (BRASIL, 2014,
p. 4).

Entretanto ao falarmos sobre politicas educacionais percebe-
mos que o ensino médio ¢ uma etapa da educagdo que tem recebido
cada vez menos atencdo do governo brasileiro e percebe-se que
ainda persistem problemas como acesso, permanéncia, e qualidade
na educacdo que ¢é oferecida, entdo nos questionamos porque as
propostas ndo estdo se materializando no contexto dos jovens estu-
dantes do ensino Médio?

A autora Krawczyk (2011) em umas de suas discussoes traz
reflexdes sobre apontando e problematizando a expansdo, univer-
saliza¢do, democratizagdao e a evasao, a crise de legitimidade da
escola, a identidade do Ensino Médio (ou melhor, a auséncia dela),
os embates em torno do curriculo, os sentidos atribuidos pelos jo-
vens a escola , as novas demandas de formagao dos docentes, a
relagdo dos jovens com as tecnologias, as condigdes de infraestru-
tura, as condi¢des de gestdo escolar, as especificidades e demandas
do Ensino Médio noturno, os investimentos publicos como princi-
pais desafios desta etapa de escolaridade. Em suas consideracdes,
a autora assevera que:
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“As deficiéncias atuais do ensino médio no pais sdo expres-
soes da presenca tardia de um projeto de democratizacdo da
educagdo publica no Brasil ainda inacabado, que sofre os
abalos das mudangas ocorridas na segunda metade do sécu-
lo XX, que transformaram significativamente a ordem so-
cial, econdmica e cultural, com importantes consequéncias
para toda a educagao publica. (KRAWCZYK, 2011, p. 754).

E uma das acdes do Mec em relacdao a modificar esse quadro
do ensino médio e visando o enfrentamento desses desafios foi o
pacto nacional pelo fortalecimento do ensino médio que foi lan-
¢ado em dia 25 de novembro de 2013, e um dos eixos centrais do
pacto ¢ a valorizagdo dos professores das redes publicas estatais.

Sabemos que o governo ¢ responsavel pela oferta gratuita,
mas sem a participa¢ao e mobilizagdo da sociedade civil, o avan-
¢o sera mais lento, resultando nessa situacao prejudicial em que a
parcela mais jovem da populagdo que precisa deste grau de ensino
para ter as minimas condigdes de acesso ao mercado de trabalho
e ao ensino superior. Portanto, ndo basta apenas boa inten¢do no
estabelecimento das finalidades no texto legal.

E preciso empenho no sentido de concretizar essa proposta,
por meio de investimentos na educacao, de modo a garantir um
ensino de qualidade, ambiente escolar adequado aos anseios da
clientela, professores capacitados, dentre outras medidas.

Em continuidade este programa busca disponibilizar apoio
técnico e financeiro visando o desenvolvimento de metodologias
nas escolas de ensino médio por meio da proposta de redesenho
curricular o que busca ampliar a permanéncia dos alunos e a diver-
sidade das praticas pedagogicas, priorizando sempre a integragao
nas diversas areas do conhecimento dialogando com a BNCC.

Ao conferirmos uma das especificidades do Proemi este
orienta para uma nova organiza¢do do Ensino Médio sobre qual:
Podem se assentar possibilidades diversas de formagao especifica
por exemplo no trabalho como formacao profissional, na ciéncia
como iniciacao cientifica e na cultura como ampliagao da forma-
¢do cultural (BRASIL, 2009, p. 8)
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E compreendemos que a integragdo curricular assume cara-
ter de centralidade para o redesenho curricular das escolas que ¢
defendida no documento orientador como alternativa para a cons-
trucdo de uma educagao integral rompendo com a formagao base-
ada na fragmentagao e hierarquizagao dos saberes que ao longo da
nossa historia tem marcado o curriculo do Ensino Médio. Neste
sentido a integragdo curricular proposta pelo programa parte da
ideia de que:

A ideia basica subjacente a expressdao tem o sentido de in-
teiro de completude de compreensdo das partes no seu todo
ou na unidade do diverso, de tratar a educacdo como uma
totalidade social, isto €, nas multiplas mediacdes historicas
que concretizam os processos educativos (CIAVATTA; RA-
MOS, 2012, p. 307).

Assim segundo o documento orientador do programa a integragao
curricular age como um mecanismo de ndo aceitagdo de homem frag-
mentado levando em conta que a formagao do homem cidadao lhe da
condi¢des de exercer seus direitos ¢ construir sua historia no contexto
das relagdes sociais.

Entretanto segundo a autora Hoffmann(1992) o que ainda
se predomina no contexto escolar muitas vezes ¢ uma e educagado
autoritaria que desconhece o conhecimento produzido pelo aluno
num dado momento de sua experiéncia de vida, limitado apenas a
sala de aula muitas vezes num jogo de perguntas e repostas, sem
um elo de continuagdo que permita que o aluno associe o conteudo
o seu contexto de vida, e o professor muitas vezes se limita a corri-
gir tarefas e dar notas e isso resulta em um processo desconectado
na constru¢ao de conhecimento.

Destaca-se também que, a integragdo curricular que € pro-
posta pelos documentos do projeto sobre o inovar estd ligado a
implementagao de concepgdes e praticas diferenciadas de ensino
nos quais se pode atribuir uma maior qualidade na aprendizagem
dos alunos buscando como resultado um percurso formativo que
corresponda a uma formacao que seja dinamica, flexivel e autd-
noma dos estudantes. Entretanto as acoes inovadoras do ProEmi,
que sdo centradas na reconfiguracdo curricular continuam enfren-
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tando problemas histéricos do Ensino Médio, como por exemplo
a distorcao idade/série, a evasao escolar ¢ os baixos indices nas
avaliagdes nacionais.

Sobre esses dados, destaca-se que o Ensino Médio brasileiro
apresenta taxa de distor¢ao idade/série de 28,2% (INEP, 2017). No
que se refere as taxas de evasdo dos alunos dessa etapa da Edu-
cacdo Basica, entre 2014 e 2015, essas taxas corresponderam a
12,9% dos alunos matriculados na 1* série; 12,7% dos alunos ma-
triculados na 2* série; e 7,7% dos alunos matriculados na 3% série
(INEP, 2017). Quanto aos indices alcangados nas avaliagdes em
2017 somente 1,6 % dos estudantes do ensino médio que partici-
param do Sistema de avaliacao basica (SAEB) foi classificada nos
niveis que indicam “aprendizagem adequada” em lingua portugue-
sa. Em matematica esse indice foi de aproximadamente de 4,5%.

Infere-se que o enfrentamento desses desafios extrapola as
mudangas restritas ao ambito dos curriculos pois o que se observa
¢ que essa mudanca s6 tem significado de inovacdo em contextos
muito especificos. Entretanto no contexto brasileiro as mudancas
feitas no curriculo do Ensino Médio propostas pelo ProEmi ten-
dem a reduzir a concepcao de inovacdo as mudangas na oferta de
disciplina o que ndo provoca mudancgas necessarias e urgentes para
ultima etapa da educacao basica.

Na realidade, sdao essenciais as mudangas estruturais na eco-
nomia politica vigente. Essas mudancas possibilitariam a efetiva-
¢do plena de uma Educagao Publica, gratuita e socialmente refe-
renciada. Sob essa perspectiva, a concepgdo de inovacao vai além
da reconfiguracdo curricular; provoca as mudancas necessarias
para as condigdes objetivas de ensino e aprendizagem; transforma
as condig¢oes de trabalho e de estudo

Observamos que o programa segundo os seus documentos
orientadores propde que a escola repense sua cultura educativa,
com inovacdes na maneira de fazer o ensino Médio partindo de
um curriculo que leve o aluno como protagonista do processo de
formacgao, que organiza os novos tempos e espagos de aprendiza-
gem e assim venha a possibilitar a integracdo curricular baseada
no didlogo entre as diversas disciplinas e areas do conhecimento.
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Entretanto quando vamos para a pratica o que se vé muitas
vezes ainda presente nas salas de aula ¢ o aluno visto apenas como
receptor do conhecimento sem valorizar o seu contexto histdrico,
seus conhecimentos experienciais baseados na sua realidade de
vida, sem o didlogo entre esses saberes e as disciplinas que sdo
repassadas e ainda se vé€ presente a conhecida educacdo bancaria
que Paulo Freire (1996) discute em que professor ¢ unico detentor
do conhecimento, depositando no aluno e esperando o mesmo con-
teudo que ensinou.

Sobre a relagdo curricular inovadora de integracao se percebe
que o programa do Ensino apesar dos anos de sua implementagao
conta ainda com a presenga de desafios “antigos” como por exem-
plo : a auséncia de formagdo de professores pois nos ambientes es-
colares os educadores muitas vezes despreparados e presos a uma
estrutura escolar engessada, estdo preocupados com o curriculo,
pois sdo pressionados a cumpri-lo. Para tanto, fornecem informa-
¢oes, segundo uma abordagem instrucionista, pautada prioritaria-
mente no ato de transmitir, na direcdo do que Paulo Freire indica
como Educac¢do Bancéria (FREIRE, 1970).

A desvalorizagdo do docente segundo suas condic¢des de tra-
balho ¢ outro desafio que ainda permanece no meio escolar, inu-
meras vezes professores se veem for¢ados a acumular duas ou trés
jornadas de trabalho, com o intuito de melhorar sua remuneracao,
0 que acarreta em problemas fisicos, psicologicos, além da dimi-
nui¢do na qualidade dos servigos prestados a comunidade (LIRA,
2013, p. 45).

Ou seja a “desvalorizagdo do trabalho do professor que se
traduz pelo desrespeito por parte dos alunos, baixos salarios, carga
de trabalho exaustiva, alto nimero de alunos por classe e pressao
por metas de produtividade, fatores responsaveis pelo intenso so-
frimento docente” (TOSTES et al., 2018, p. 89). Outro desafio ¢
a estrutura das escolas que muitas vezes ¢ limitada a espagos pe-
quenos para aprendizagem com salas superlotadas sem estruturas
adequadas segundo Joaquim José Soares Neto, com base no Censo
Escolar de 2011,apenas 0,6% das escolas de educagdo bésica sdao
consideradas adequadas, ou seja, que proporcionavam aos estu-
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dantes infraestrutura capaz de atingir os propositos de uma educa-
¢do de qualidade.

Mais entdo quando utilizamos o termo inovacdo para escola
de ensino médio qual o sentido a inovagado vai contribuir para a in-
tegracdo curricular, acredita-se que neste percurso encontraremos
elementos importantes para a analise e compreensao do objeto des-
te estudo. Na educacdo o conceito “inovagdo” ¢ um termo que se
reconfigura com os as determinagdes de cada tempo historico Sa-
viani em uma de suas analises sobre este tema nos apresenta qua-
tro niveis de inovagdo na esfera educativa que sdo a humanistica
tradicional, humanista moderna, analitica e dialética defendendo
esta ultima de que forma que “inovar significa mudar as raizes, as
bases. Trata-se assim de uma concepgao revolucionaria de educa-
¢do” (SAVIANI, 1980,p. 21).

[...] as experiéncias inovadoras tenderdo a se enquadrar via
de regra no segundo e terceiros niveis, o primeiro nivel en-
quanto limite inferior, ndo constitui ainda inovacdo propria-
mente dita e o quarto nivel enquanto limite superior, supde
um salto qualitativo que ultrapassa o significado contido na
palavra inovagdo. Com efeito as experiéncias ai enquadra-
das, mais do que inovar o ensino intentam colocar a educa-
¢do a servigo da revolugdo social. (SAVIANI, 1980, p. 21)

Dessa forma, Saviani (1980) nos traz diversas contribui¢des
para analisarmos este conceito de inovagdo, pois para ele os niveis
de inovacao sao fios condutores para analisarmos mais de perto as
politicas de inovagdes que sdo implementadas nas escolas deixan-
do que professores e gestores ndo se deixem-se seduzir por propos-
tas ditas inovadoras sem antes pesquisarem que bases ideoldgicas
estao sendo utilizadas e para quem estdo servindo.

Quando buscamos a ligacdo entre Inovacdo da educagdo e
saberes experienciais dos jovens a partir do Proemi percebemos
que precisamos de um olhar critico para a sociedade vigente e ao
mesmo tempo precisamos discutir propostas de alternativas para
sobreviver num contexto desfavoravel a classe trabalhadora. Desta
forma essa pesquisa se propde como ja foi dito através de uma
relagdo entre praxis educativa e saber experiencial no ambito da
formacao de jovens egressos da educagdo basica.
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[...] de fato, ¢ da praxis porque esta diretamente envolvido
com a realidade histérica, com “o movimento real que supe-
ra o estado atual das coisas” e com a transformacédo de seus
proprios agentes em sujeitos politicos ativos, autdnomos e
associados (SEMERARO, 2006, p. 11)

Assim compreende-se a indissociavel relagdo entre Inovagao
da Educagdo e saber experiencial .Uma rela¢do que se materializa
na luta de cotidiana dos jovens estuantes .E no cotidiano que se
materializa a luta de trabalhadores e trabalhadoras pela transfor-
macgao ,sdo eles que ressignificam estes espacos de vivéncia que
ndo permitem acdes neutras, centrados numa unica concepgao,
mais transformam num ambiente dindmico, contextualizado, ca-
paz de propor novas concepg¢des matérias .

A escola publica ¢ um desses ambientes de luta, onde se ma-
nifesta histérias de vivencias, de lutas de tradi¢des culturais e cos-
tumes que filhos e filhas de trabalhadores deveriam compartilhar
no ambiente educacional entretanto o que acontece muitas vezes €
um conhecimento disciplinar-hierarquizado-descontextualizado e
destituido de significa¢do para muitos estudantes. E nesse contexto
que se materializa as relagdes da inovacao na educagdo e saberes
de homens e mulheres que ndo somente analisa o cotidiano critica-
mente mais se articulam para construir instrumentos de melhoria
de condigao de existéncia como por exemplo : a inser¢ao de jovens
na escola basica.

Esse exercicio ¢ uma forma que os educadores poderao fazer
sobre quais as finalidades das metodologias inovadoras que serdo
propostas buscando compreender qual concepgao de educacao e de
sociedade a inovagdo proposta pelo programa se fundamenta para
tomada de decisdo frente ao que esta sendo instituido. Veiga (2003)
considera que a palavra “inovagdo” vem associada a mudanca, a
reforma, novidade ao que ¢ dito “novo” a partir do momento em
que este entra em contato com o meio ja existente.

E importante tomarmos cuidado que muitas vezes os termos
inovacao ¢ mudanca siao tidos como sindnimos numa associagao
de significados, principalmente quando nio se encoraja uma ana-
lise mais situada de suas implicagdes pedagdgicas e ideoldgicas
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assim ¢ importantissimo questionar-se que tipo de mudanca esta
acontecendo e a quem representa.

Veiga (2003) nos aponta duas perspectivas de inovagdo no
trato das questdes educacionais: inovagdo técnica regulatério e
inovagdo emancipatorio. Sobre a primeira destaca:

Suas bases epistemoldgicas assentada no carater regulador
e normativo da ciéncia conservadora (VEIGA, 2003, p.
269) para ela a realizagdo de inovagdo técnica ou regulato-
ria pode levar ao processo de reformulagdo do projeto das
escolas no sentindo de deixa-los restritos ou limitados, fa-
vorecendo, no maximo, mudancas pontuais nas praticas pe-
dagogicas. A inovagao regulatoria ou técnica ¢ instituida no
sistema para provocar mudanca, mesmo que seja temporaria
e parcial. Essa mudanga ndo produz um projeto pedagdgico
novo, produz o mesmo sistema, modificado (VEIGA, 2003,
p. 270)

Para a autora este tipo de inovacao reflete a negacao de rea-
lidade, pois pode acontecer de forma excludente por desconsiderar
0s sujeitos pois segundo essa concepcao de inovagdo o que se pre-
domina sdo diretrizes, formularios, fichas, parametros e critérios.
Em contraponto percebe-se que a autora defende a inovagdo como
processo emancipatorio por entender que a formagao tem carater
historico e social além de perceber que a diversidade e a intera-
¢do com saberes locais sao fundamentais para considerarmos um
processo de inovacdo de carater socialmente relevante, ja que se
revela a preocupacao com os multiplos participantes fazendo estes
a superar a fragmentagdo promovendo a edificagdo/emancipagao
dos sujeitos.

Assim, quando falamos em integracdo curricular como
proposta inovadora do ProEmi, precisamos compreender alguns
conceitos basicos sobre curriculo observarmos como este tem se
manifestado no ambito das politicas curriculares para tentarmos
compreender como se manifesta a integragao curricular como prin-
cipio inovador. Segundo Moreira e Candau (2007) a palavra cur-
riculo associa-se a diversas modos que a educagdo ¢ concebida
na historia, suas influéncias tedricas que se fizeram hegemonica
em determinado momento. E de acordo com a Base Nacional o
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curriculo é uma ferramenta que busca orientar a elaboragdo do
curriculo especifico de cada escola, considerando as particulari-
dades metodologicas, sociais e regionais de cada institui¢do. 1sso
significa que a Base estabelece os objetivos de aprendizagem que
se quer alcangar, por meio da definicdo de competéncias e habili-
dades essenciais, enquanto o curriculo ird determinar como esses
objetivos serdo alcangados, tracando as estratégias pedagdgicas
mais adequadas.

Sao diferentes fatores socioecondmicos, politicos e culturais
que contribuem para que o curriculo venha a ser entendido como:
os contetidos as serem ensinados e aprendidos, as experiéncias de
aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos, os planos
pedagbgicos elaborados por professores, escolas e sistemas edu-
cacionais, os objetivos a serem alcancados por meio do processo
de ensino, os processos de avaliagdo que terminam por influir nos
conteudos e nos procedimentos selecionados nos diferentes graus
de escolarizagao.

Portanto, diante das varias defini¢des o curriculo também “é
considerado um artefato social e cultural. [...] este ndo ¢ um ele-
mento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do conhe-
cimento social. O curriculo estd implicado em relacdes de poder”
(MOREIRA; SILVA, 1994, p. 7-8). Julgamos importante ressaltar
que, qualquer que seja a concepgao de curriculo que adotamos,
ndo parece haver duvidas de sua importancia no contexto escolar.
Entendido como “o coracdo da escola” (MOREIRA; CANDAU,
2007, p. 19) recai sobre ele as influéncias dos grupos hegemonicos
que controlam o Estado para que na escola, sua concepgao e orga-
nizacdo metodoldgica traduzam os interesses desses mesmos gru-
pos, em outras palavras aos “interesses abusivos da ordem social
do capital” (MOREIRA, 2008, p. 33).

Tendo o ensino médio lugar de destaque, dentre os diferen-
tes niveis de ensino, quando se considera o conjunto de transfor-
magoes pelas quais vem passando o sistema educacional no pais,
pode-se dizer que seu curriculo, constitui-se como ponto crucial
de interesses, principalmente a partir das inumeras reformas do
Estado brasileiro, que impos inumeras mudancas na forma de se
conceber a educacao.
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Nesse contexto, o conceito de integracao curricular contribui
para um tipo de inser¢ao social onde os estudantes sao induzidos a
exercer atividades que representam os interesses do capital, acei-
tando o modelo social vigente. Isso porque, o principio integrador
situa-se no mundo produtivo: sdo integrados os saberes necessa-
rios para a execugao de atividades profissionais segundo as exigén-
cias do mercado.

O curriculo numa perspectiva integrada, conforme destaca
Ramos (2005) além de resultar na unidade que deve existir entre
as diferentes disciplinas e formas de conhecimento nas institui-
coes escolares, exige que a relagdo entre conhecimentos gerais e
especificos seja construida continuamente ao longo da formacao,
sob os eixos do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia,
possibilitando as pessoas compreenderem a realidade para além de
sua aparéncia fenoménica. Sob essa perspectiva, os contetidos de
ensino ndo tém fins em si mesmos nem se limitam a insumos para
o desenvolvimento de competéncias.

Ao analisar os documentos que propdem as reformas e rees-
truturagdo do Ensino Médio, ¢ claro perceber a tomada do curricu-
lo como foco das mudangas. O curriculo do Ensino Médio, nesse
sentido, torna-se uma zona de conflito entre diferentes projetos de
escola, sociedade e educagao. Segundo Krawczyk (2009, p. 22), as
mudangas no curriculo do Ensino Médio se constituem como um
desafio a ser superado, visto que a proposta de contextualizagdo e
interdisciplinaridade encontra forte resisténcia no cenario escolar,
ratificando que “o curriculo do ensino médio passa a ser como um
espago de disputa sem fim, fragmentado pelos interesses de orga-
nizacdes profissionais e sociais”.

Nesse sentido, tomar o curriculo como territério de disputa &
atentar para o fato de que o curriculo esta para além da percepgao
de selecao e construgdo dos conhecimentos que contribuirdo para
a base da disciplina, de um mecanismo de conservagao, transfor-
magao e renovagao de conhecimentos acumulados historicamente,
para se constituir no local onde as resisténcias se fazem notar, “o
curriculo ¢ o nucleo e o espago central mais estruturante da funcao
da escola”, sendo o territério mais cercado, normatizado, politiza-
do, ressignificado, arena de construcao politica, cultural e social e
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que deve, sobretudo, interligar-se aos saberes e praticas cotidianas,
criador de identidades e local de poder.

Ha, portanto, uma compreensdo de que a questdo da integra-
¢ao curricular oferece novas possibilidades para o ensino na escola
média brasileira. Ao promover uma integracdo entre os saberes,
disciplinas e areas do conhecimento, ultrapassa a logica das prati-
cas desinteressadas, agrega a diversidade e a pluralidade cultural
que marcam a sociedade contemporanea, ofertando ao estudante
uma visao mais ampla das diversas manifesta¢cdes do conhecimen-
to, instrumentalizando-o a conhecer, relacionar e fazer analises
frente ao que esta posto.

Quando analisamos as inovagdes curriculares propostas pelo
Programa Ensino Médio Inovador, verificamos que softre as influ-
éncias desse conceito critico de integracdo curricular, em que a
aprendizagem esta estreitamente relacionada com as condigdes es-
pecificas dos educandos e se d4 mediante a integracdo das dimen-
soes trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, cuja finalidade ¢ a uma
formag¢ao mais completa.

Consideracoes finais

E em resposta ao problema de pesquisa, sobre qual a natu-
reza e finalidades do Programa Ensino Médio Inovador apresenta-
do em seus documentos orientadores, especialmente em relacao a
inovacdo e a integragdo curricular, chegamos a conclusiao de que
o ProEMI ¢ um Programa que busca pontencialmente ser capaz de
consolidar mudangas na organizagao curricular das escolas de en-
sino médio, a partir de uma perspectiva critica de curriculo que tem
como base o eixo trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. Entretanto
como ja foi dito inimeros desafios ainda persistem desde a sua im-
plantacdo como auséncia de formacao de professores, a evasao de
alunos, salas com estruturas inadequadas, desvalorizagao dos edu-
cadores, entre outros desafios que fazem parte da realidade escolar.

Krawczyk (2011) em umas de suas discussdes traz reflexdes
sobre apontando e problematizando a expansdo, universalizagao,
democratizagdo e a evasdo, a crise de legitimidade da escola, a
identidade do Ensino Médio (ou melhor, a auséncia dela), os em-

295



296

Educagao publica em luta

bates em torno do curriculo, os sentidos atribuidos pelos jovens
a escola , as novas demandas de formac¢ao dos docentes, a rela-
¢do dos jovens com as tecnologias, as condi¢des de infraestrutura,
as condigOes de gestdo escolar, as especificidades e demandas do
Ensino Médio noturno, os investimentos publicos como principais
desafios desta etapa de escolaridade. Em suas consideragdes, a au-
tora assegura que “As deficiéncias atuais do ensino médio no pais
sao expressoes da presenca tardia de um projeto de democratiza-
¢ao da educagdo publica no Brasil ainda inacabado, que sofre os
abalos das mudancas ocorridas na segunda metade do século XX,
que transformaram significativamente a ordem social, econdmica
e cultural, com importantes consequéncias para toda a educacao
publica. (KRAWCZYK, 2011, p. 754).

E uma das a¢des do Mec em relacao a modificar esse qua-
dro do ensino médio e visando o enfrentamento desses desafios
foi o pacto nacional pelo fortalecimento do ensino médio que foi
langado em dia 25 de novembro de 2013,sabendo da importancia
do papel do professor na educagdo ¢ que um dos eixos centrais do
pacto ¢ a valorizagdo dos professores das redes publicas estatais.

Nao s6 naquela época como até hoje o professor continua
sendo a figura essencial na educacdo por isso € necessario a valo-
rizagdo deste docente.

De acordo com o Programa essas mudangas podem ser con-
solidadas a partir da elabora¢ao do Projeto de Redesenho Curricu-
lar das escolas, que toma a Integragao Curricular como principio
inovador, capaz de romper com a histdrica estrutura fragmentada
do curriculo do ensino médio, oportunizando a integracao entre
areas do conhecimento, disciplinas e componentes curriculares, a
partir de praticas pedagogicas contextualizadas, interdisciplinares
e totalizantes dos saberes que explicam a realidade, acenando para
uma perspectiva de educacao integral.

Todavia, para isso acontecer primeiramente ¢ necessaria uma educagio
de qualidade e integral para todos os alunos da educacao média brasileira
e ndo para algumas escolas selecionadas; precisa-se de prédios escolares
em plenas condi¢des para atender o alunado, com espagos de aprendi-
zagem e recursos tecnologicos para o desenvolvimento da cultura e da
pesquisa; imprescindivel que se efetive a valorizagdo da carreira e da for-
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macdo dos profissionais da educacdo. Esses sdo aspectos que emergem
de uma mudanga estrutural da educagdo e que o Programa por si s6 ndo
consegue resolver.

Enfim, ao decidimos avaliarmos o Programa Ensino Médio
Inovador como objeto de estudo e analisar sua natureza seu con-
texto e suas finalidades a luz do conceito de inovagdo e integracao
curricular, constituiu-se em um processo investigativo muito im-
portante no contexto educacional em que vivemos , quando tra-
zemos para o campo das politicas publicas voltadas para o ensino
médio, o debate sobre as proposi¢cdes de um Programa que sugere
as escolas médias brasileiras, o redesenho de seus curriculos, a par-
tir da introdugdo de praticas pedagdgicas inovadoras.

Desse modo desafios que fazem parte da realidade escolar
como: a auséncia de um espaco fisico adequado. Muitas vezes,
por tras do programa existe um compromisso de educacao integral
que ndo ¢ executado, seja pela auséncia de espaco fisico adequado,
seja pela falta de profissionais qualificados por drea/macrocampo,
além da exiguidade de apoio técnico e financeiro, o que se constitui
como um abismo que separa o proposto e o realizavel. Observe-
mos: “A promessa de educacdo integral que ndo ¢ cumprida, que
esta longe de ser concretizada, falta estrutura fisica, profissionais
de exceléncia em cada area/macrocampos, falta de apoio técnico
financeiro deixam a desejar” sdo desafios que permanecem na exe-
cuc¢do do Programa.
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Universidades federais (REUNI) no estado
do Para: o papel da EAD para expansdo da
Educagao Superior

Fabio Siqueira Caldas'

Resumo: Este trabalho tem como objetivo analisar a concepgao de ges-
tores do municipio de Tucurui, acerca da democratizagdo do ensino su-
perior, por meio da modalidade EaD, no contexto do programa REUNI.
Para isso, estudos de autores como Vieira et al. (2018), Sousa (2016), Ar-
ruda et al. (2016), Corradi (2015), Costa Filho (2016) ¢ Wunsch (2014)
subsidiaram a fundamentagao, analise e compreensdo do tema estudado.
A metodologia adotada baseou-se na abordagem de pesquisa qualitativa,
do tipo pesquisa de campo, na qual utilizamos como técnica para coleta
de dados a entrevista semiestruturada, tendo como método de analise a
fenomenologia por meio de sua técnica de analise de contetido do discur-
0. A pesquisa mostrou que a modalidade de Ensino a Distancia foi um
meio de democratizar o acesso ao ensino superior dentro do programa
REUNI; evidenciou que apenas a UFPA aderiu ao programa REUNI;
demonstrou que nao houve a diversificagdo de modalidade de ensino por
meio da EaD, com predominio do ensino presencial, em periodo diurno,
o qual ndo contempla alunos que possuem vinculos empregaticios, o que
faz com que essa modalidade de ensino nao cumpra o seu papel quanto
a superagdo da desigualdade social rumo a democratizagdo, e deixe de
consolidar essa modalidade de ensino para superar as desigualdades para
a democratizagdo do acesso, o aumento de vagas, a expansdo de cursos e
a interiorizagdo universitaria.

Palavra-Chave:REUNI. EaD. Democratiza¢do de acesso.

! Universidade do Estado do Para-Universidade Aberta do Brasil. E-mail: sapo-
caldas@hotmail.com
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Introducio

A modalidade de Educacdo a Distancia (EaD) se apresenta
como uma trilha sobre as possibilidades de se construir oportuni-
dade de acesso ao ensino superior publico. Tal modalidade de en-
sino se transformou em um importante meio de acesso a formagao
superior.

No contexto do Programa de Apoio a Planos de Reestrutu-
racdo ¢ Expansdo das Universidades Federais (REUNI) politica
educacional do Governo Federal, no periodo em que o PT ficou na
gestao do Brasil, especificamente no segundo mandato do presi-
dente Luis In4cio Lula da Silva, no ano de 2007, o qual teve como
um dos objetivos contornar a problemdtica da ampliagdo, oferta
de cursos e vagas e a interiorizacao das universidades federais por
meio do ensino EaD, significou uma proposta democratizante do
acesso ao ensino superior no Brasil.

Naquele contexto as concepgdes dos gestores das Institui-
¢oes de Ensino Superior federais exerceram um papel essencial por
meio de suas propostas quando aderiram ao projeto do REUNI, no
passo que iniciaram o atendimento pela modalidade EaD e com
a melhoria da EaD onde ja existe, que desenvolveram condigdes
para a democratiza¢do do ensino superior com a ampliacdo, oferta
de cursos e vagas e a interiorizagao objetivos do REUNI.

Desse modo, a presente pesquisa pretende responder a se-
guinte questdo de pesquisa: Qual a concepg¢do de gestores sobre a
modalidade de ensino a distancia para democratizagdo do ensino
superior por meio do programa REUNI, no municipio de Tucurui?
Para responder tal questionamento, estabelecemos o seguinte ob-
jetivo geral:analisar a concepgdo de gestores tucuruienses, acerca
da democratiza¢do do ensino superior por meio da modalidade
EaD no contexto do programa REUNIL

Diante da abrangéncia da tematica em pauta, promover um
debate sobre a democratizagdo do ensino superior, por meio do
ensino a distancia mostra-se relevante. Desse modo, a razdo em
pesquisar sobre este tema motivou o presente estudo pela relevan-
cia que assume nos tempos atuais.

Ap6s esta introducdo apresentamos o percurso metodologico
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utilizado em nossa investigagdo, em seguida discutimos com 0s
autores que serviram de ancoragem tedrica, a diante, discorremos
sobre as analises dos principais resultados colhidos na pesquisa
de campo e as discussoes desses dados sob o olhar dos autores do
referencial tedrico e encerramos com as consideracdes finais.

Percurso metodoldgico

Para a realizacdo da presente pesquisa inicialmente desen-
volvemos o levantamento do material bibliografico, por meio ele-
tronico nos periddicos da CAPES e da Biblioteca Digital de teses e
dissertacdes com palavras-chave “REUNI, ensino EAD, expansao,
democratizagdo, interiorizagdo”, dos quais selecionamos3 disser-
tagdes de mestrado e 1 artigo cientifico. Esse processo foi necessa-
rio para evitar atropelos no desenvolver do trabalho, pois essa fase
permitiu conhecer melhor o tema, levantar contradi¢cdes e evitar
repeticao de trabalhos realizados (AMARAL, 2007).

De acordo com a sua natureza a pesquisa se classifica como
descritiva, que segundo Gil (2008) tem por objetivo a descrigdao
e também quando necessario estabelecer relagdes entre varidveis
dos fatos, as caracteristicas de uma comunidade, grupo ou de um
fendmeno, caso ou pratica.

No que se refere a abordagem, ao considerarmos o problema
e 0 objeto da pesquisa adotamos a abordagem da pesquisa qualita-
tiva, uma vez que coletamos as informagdes para entdo analisa-las
e por fim, compreendé-las. (SEVERINO, 2007)

Os sujeitos participantes da pesquisa foram o coordenador
do campus da Universidade Federal do Estado do Pard — UFPA
e o diretor do Instituto Federal do Estado do Para - IFPA, todos
da cidade de Tucurui-PA. A escolha por tais gestores ocorreu em
virtude de ambos participarem diretamente de a¢des que envolvem
o cotidiano dos alunos nessas IES, tais como matricula, desenho
curricular, estagio, entre outros, o que permite a tais gestores uma
visdo mais aproximada da realidade de expansdo de vagas.

Como técnica para obteng¢ao dos dados optamos pela entre-
vista semiestrutura, pois segundo Nascimento (2008, p. 27) € “[...]
um instrumento flexivel para a coleta dos dados.”,cujas questdes
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ndo precisam seguir uma ordem planejada, além do fato de propor-
cionar maior interagdo entre o entrevistado e entrevistador, o que
possibilita revelar aquilo que se quer saber mesmo oculto, com
maior fidelidade.

Em nosso estudo elaboramos um questionario com 6 (seis)
questdes aplicadas para gestores das institui¢des publicas federais,
de ensino superior, no municipio de Tucurui (PA), com o intuito
de verificar a viabilidade de adesdo ao projeto REUNI, as quais
destacaremos a seguir:

1. Quais foram as medidas que universidade, por intermédio
do campus Tucurui, adotou para ampliar o acesso de novas vagas,
matriculas, cursos, modalidades e a contratacao de docentes dentro
do Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI)?

2. As medidas possibilitaram oportunidades para estudantes
que trabalham durante o dia?

3. O programa REUNI proporcionou o interesse da universi-
dade por meio do campus de Tucurui em experienciar a modalida-
de de ensino EaD?

4. Qual a importancia da modalidade de ensino a distancia
para possibilitar a democratizagdo do acesso ao ensino das Insti-
tui¢Oes federais?

5. Quais as contribui¢des do Programa REUNI no processo
de desenvolvimento da modalidade EaD, com a finalidade de de-
mocratizagdo, expansdo e interioriza¢ao da oferta de cursos supe-
rior?

6. A operacionaliza¢do do programa REUNI representou li-
mitagdo para a implementa¢ao da modalidade EaD?

Os sujeitos investigados foram identificados nessa pesquisa
como Gestor U e Gestor I para preservar a identidade dos entre-
vistados.

Fundamentacao tedrica

O programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e Expansao
das Universidades Federais — REUNI surge como uma politica de
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governo do entdo presidente Lula da Silva, chamado Plano de De-
senvolvimento da Educagdao — PDE. O programa REUNI instituido
pelo Decreto n°® 6.096, de 24 de abril de 2007 tem como objetivo
desenvolver condigdes para a ampliacao do acesso € permanéncia
na educagdo superior aproveitando a estrutura fisica e dos recursos
humanos existentes nas institui¢cdes federais.

O REUNI buscou por meio da EaD diversificagdo das moda-
lidades de graduacao de ensino superior. No contexto do REUNI
essa modalidade contribuiu para expansao de vagas e para interio-
rizacao da oferta de cursos no Brasil efetivamente a democratiza-
¢do do ensino superior.

Vieira et al. (2018) consideraram em sua pesquisa que no
ambito do programa REUNI a UFMG nos anos de 2008 e 2011
criou 30 novos cursos de graduagdo e ampliou vagas de outros 24.
Na modalidade de ensino EaD foram iniciados cinco cursos de gra-
duagdo, e quatro cursos de poés-graduacao lato sensu. Além disso,
a Universidade conta com diversos polos da UAB em mais de 30
cidades no interior do Estado.

Sousa (2016) concluiu em sua pesquisa que a modalidade
de ensino EaD nas Institui¢cdes federais resultou numa crescente
expansao do acesso do ensino superior de estudantes das camadas
excluidas. E que a descentralizagdo dos campi sede para o interior,
entre os anos de 2008 e 2012 foi motivada pelo REUNI. Segundo
a autora supracitada,

Destaque-se que o processo de interiorizagdo, fomentado
com maior vigor a partir de 2003, foi fruto do Programa
de Expansao (Fase 1) das Universidades Federais, uma das
propostas pioneiras do governo federal nesse sentido. Tal
intento, conforme dito anteriormente, fortaleceu-se a partir
de 2006, no final do primeiro mandato do entdo presidente
Lula, e foi solidificado com forte apoio do REUNI, espe-
cialmente entre os anos 2009 e 2010 [...]. (SOUSA, 2016,
p- 90)

No trabalho de Arruda et al. (2016) os autores expdem que
na UFMG o programa REUNI contribuiu com a democratizacao
do acesso a educacdo superior, com a qualificagdo formativa de
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muitos alunos profissionais de educacao e da saude de areas caren-
tes que compreende desde a formagao inicial como pds-graduagao
no Estado de Minas Gerais por meio do ensino na EaD. No sentido
da democratizagao do ensino superior por meio da EaD resultado
no desdobramento de varias agdes de expansao.

Por sua vez, Corradi (2015) em sua pesquisa aponta que a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMQG), oferta cursos de
graduacao e de pos-graduacao (lato sensu) a distancia, na busca
pela promocao da interiorizagdo do atendimento a professores em
exercicio e a alunos oriundos do Ensino Médio de regides carentes
do Estado, com baixo indice de desenvolvimento humano (IDH) e/
ou regides nado assistidas por instituicdes de ensino superior.

Costa Filho (2016) por sua vez, por meio de sua pesquisa
verificou que o REUNI contribuiu com o aumento significativo
do ingresso de estudantes no Curso, da ordem de 51% entre 2003-
2008 e 2009-2013. Esse aumento veio acompanhado da melhoria
das taxas de conclusdo, que remetem ao ano de 2013 (98,18%),
uma vez que a entrada ou o ingresso de novos estudantes se deu no
ano de 2009 com a oferta de novas vagas promovidas pelo REU-
NI, obviamente encontramos a combinagdo do aumento da taxa
de conclusdo provocado pela ampliagdo da entrada de alunos que,
praticamente, dobrou no curso de servigo Social da UFPB.

No estudo realizado por Wunsch (2014) o autor destaca que
a criacdo de politicas publicas de acesso e permanéncia ao ensino
superior parece estar em constante reformulagdo, para democra-
tizar e reduzir indices de evasdo por meio da diversificagdo e fle-
xibilizacdo nas modalidades de ensino — EAD e cursos noturnos.
Atualmente a Universidade Federal de Santa Maria oferta cento e
trinta e nove cursos de graduacao, dos quais quatorze a distancia.

Todas essas agdes reforgam a importancia do REUNI no
desenvolvimento do ensino superior na modalidade EaD para de-
mocratizar o acesso por meio da ampliagdo da oferta de vagas e
a expansdo. E uma medida para reducdo dos baixos nimeros de
vagas ofertadas e assegurar a expansao interiorizando o ensino su-
perior publico para as localidades com baixa ou total auséncia da
universidade.
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Resultados e discussoes

Apos a coleta das informagdes, realizamos a analise dos da-
dos e buscamos encontrar nas falas dos entrevistados, a identifica-
¢do de indicios acerca da democratizacao do ensino superior por
meio do programa REUNI.

Os dados da pesquisa revelam que das duas instituigdes pu-
blicas de ensino superior federais em Tucurui, apenas a UFPA par-
ticipou do programa REUNI. Que a adocao do Programa de Apoio
a Planos de Reestruturagao e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI), por meio das medidas da Institui¢do ampliou o acesso
de novas vagas, matriculas, cursos e a contratacdo de docentes,
como relatado:

Com a criagdo do Programa de Apoio a Planos de Rees-
truturagdo e Expansdo das Universidades Federais (REU-
NI), o Campus buscou junto a UFPA e o governo federal
a oportunidade de expandir tanto em infraestrutura quanto
na criacdo de novas vagas e cursos. As agdes realizadas fo-
ram o aumento do niimero de vagas para entrada de alunos
(aumentando de 30 para 48 vagas por curso), criou-se um
plano de acdo com o intuito de diminuir o numero de re-
provagoes e desisténcias sem diminuir ou interferir na qua-
lidade de ensino e consequentemente aumentar 0 numero
de concluintes. Novos cursos foram criados (Engenharia
de Computag@o e Engenharia Sanitaria e Ambiental), trans-
formando o Campus num polo tecnoldgico, tal criacdo foi
possivel devido ao fato do surgimento de novas de docentes.
(GESTOR U)

Em relacdo medidas que possibilitaram oportunidades para
estudantes que trabalham durante o dia, identificamos que as ins-
titui¢des adotam flexibiliza¢do nos horarios dos cursos como diz o
gestor I: “Ofertamos cursos em turnos alternados”.Ja para o gestor
U, em Tucurui, o mesmo diz que:

As faculdades sempre mantiveram seus turnos de funcio-
namento em dois periodos (matutino e vespertino/noturno),
sendo intercalado anualmente. Os dois turnos de funciona-
mento foram oportunos, pois poderia atender a comunidade
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civil e a propria Eletronorte, visto que no inicio, muitos fun-
ciondrios eram alunos da nossa Instituicao. (GESTOR U)

Os sujeitos relatam que ndo ha o atendimento da modalidade
de ensino a distancia, “Nao.” (GESTOR 1), “Na época nao houve
tratativas sobre o tema no Campus.” (GESTOR U).

Que a modalidade de ensino a distancia exerce importancia
para possibilitar a democratizacao do acesso ao ensino das Insti-
tuicdes federais, sendo ela “Muito importante desde que o acesso a
internet seja universal o que ndo ocorre na maior parte dos munici-
pios do Pard.” (GESTOR 1),

E inegavel que a educagdo a distancia possibilitou a demo-
cratizagdo do acesso ao ensino superior. Dados mostram
que a educacdo a distancia nas institui¢des de ensino supe-
rior subiu cerca de 500% de 2003 a 2006. As Institui¢des
Federais tiveram um aumento de 6% devido a essa modali-
dade. Claro ndo esquecendo que as politicas publicas tam-
bém tiveram sua parcela de contribui¢do para democratizar
0 acesso ao ensino superior (REUNI, PROUNI, FIES, entre
outros). (GESTOR U)

Quando questionamos sobre as contribui¢des do Programa
REUNI no processo de desenvolvimento da modalidade EaD, com
a finalidade de democratizagdo, expansao e interiorizagao da oferta
de cursos superior, o gestor U destacou:

O programa REUNI possibilitou a criacdo de outra politica
voltada a oferta de cursos superiores, o Programa Universi-
dade Aberta do Brasil (UAB). Essa nova politica aumentou
a possibilidade de acesso ao ensino superior pelo fato de
possuir um objetivo especial, chegar a regides nas quais as
universidades (publicas e privadas) tradicionalmente teriam
dificuldades para alcangar, além de possibilitar a formacao
continuada de professores da educagao basica.

Que a operacionalizagdo do programa REUNI representou
limitagdo para a implementagao da modalidade EaD como diz:

De maneira geral sim. Com a democratizagdo do acesso ao
ensino superior que o programa trouxe, criando mais vagas,
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mais cursos, uma nova modalidade (EAD), oportunizou a
entrada, na universidade, de alunos em situagdo de vulne-
rabilidade socioecondémica. Mesmo com outras politicas
publicas que se juntaram ao REUNI, grande parte desses
alunos possuem dificuldades, principalmente financeiras, de
terminarem seus cursos. O programa teve um perfil de dimi-
nuir as injusti¢as sociais que haviam (e ainda ha) possibili-
tando o acesso desses alunos, porém muitos desses alunos
s30 oriundos de uma Educagdo Basica precaria, com muitas
dificuldades de conseguirem acompanhar os estudos, e con-
sequentemente acabam evadindo das institui¢des, indo na
contramdo do propdsito do programa. E isso ainda ¢ mais
complexo quando vocé busca a expansdo das institui¢des
para municipios do interior, onde tanto a situago financeira
quanto a precarizagdo do ensino basico, agem em conjunto.
Enquanto ndo houver politicas educacionais que visem o
fortalecimento do ensino basico (principalmente o ptblico),
sem precisar enfraquecer o ensino superior (pois ¢ dela que
sai os responsaveis por buscar melhorias na educacio ba-
sica), ndo haverd nenhum programa capaz de sanar nao so
essas injusti¢as, mas também proporcionar a qualquer cida-
dao uma melhor condi¢do de estudos a esses alunos, € nesse
caso faco referencia tanto a modalidade presencial quanto a
modalidade a distancia. (GESTOR U)

Os dados demonstram que o campus da UFPA de Tucurui
por meio do REUNI em parte cumpriu alguns dos objetivos do
programa tais como: a amplia¢do do acesso de novas vagas, matri-
culas, cursos e a contratacao de docentes. Com o apoio do REUNI
foi possivel que o campus tivesse “[...] aumentado de 30 para 48
vagas por curso. [...] Novos cursos foram criados Engenharia de
Computacao e Engenharia Sanitaria e Ambiental, isso tudo em vir-
tude de ter havido a contratagdo de docentes.” (GESTOR U, 2020).
Como foi evidenciado por Vieira et al. (2018) no ambito da UFMG
o programa REUNI possibilitou a criagdo de 30 novos cursos e
a ampliagdo de vagas de outros 24. Nessa trajetoria Costa Filho
(2016) contribui dizendo que na UFPB o aumento do ingresso de
estudantes no curso de Servico Social, da ordem de 51% foi em
virtude do programa REUNI.

309



310

Educagao publica em luta

Importa salientar que a ampliag@o a partir dos cursos existen-
tes pode ser vista como uma pratica democratizante de acesso ao
ensino superior no interior do Estado do Para, e também, tornou o
REUNI um reforgo para a igualdade a educagdo publica (SOUSA,
2016). Significa dizer que a UFPA por meio do seu campus em
Tucurui ao aderir ao programa REUNI contribuiu para a expansao
de cursos, e ampliagdo de vagas, além de fortalecer a interioriza-
¢ao do seu campus e oportunizar o ingresso de mais estudantes em
curso de nivel superior, o que reflete uma proposta democratizante,
cujo resultado reflete no crescimento dessa instituicao.

No entanto, as instituigdes ndo promoveram novas turmas
para o preenchimento do tempo ocioso noturno, apenas mantive-
ram suas metodologias de flexibiliza¢do dos turnos dos cursos exis-
tentes, como podemos verificar nas palavras do Gestor I, (2020)
quando ele diz que “Ofertamos cursos em turnos alternados.”, “As
faculdades sempre mantiveram seus turnos de funcionamento em
dois periodos (matutino e vespertino/noturno), sendo intercalado
anualmente” (GESTOR U, 2020), assim nao foi atendida a meta |
do REUNI, de tornar o periodo noturno uma proposta de expansao
do ensino.

Outra restri¢do estd no modo de expansdo de cursos ocorrido
no campus da UFPA em Tucurui que se limitou a cursos volta-
dos as ciéncias exatas, o forte daquele campus, como foi a criag@o
do curso de Engenharia de Computacdo e Engenharia Sanitaria e
Ambiental,bem diferente da realidade da UFC,na qual houve uma
diversificagdo em que foram “[...] criados quatro cursos diurnos
na institui¢ao: Educacdo Fisica, Secretariado, Estilismo e Moda,
Ciéncias Atuariais” (SOUSA, 2016, p. 87-88), os quais oportuni-
zaram o acesso de mais estudantes.

A ades3o ao REUNI nao foi bem aproveitada por parte da
UFPA no campus de Tucurui, quando comparado ao projeto de
adesao proposto pela UFC em suas agdes de expansao da interio-
rizagdo. Na UFMG, segundo Vieira et al. (2018), o “[...] resultado
da proposta, o Reuni ja apoiava 50 cursos na Universidade, sendo
27 cursos inteiramente novos (11 diurnos e 16 noturnos), e outros
23 que contaram com a criacao do turno noturno ou amplia¢do do
numero de vagas” (p. 2). A falta de diversificagdo na expansao de
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criacdo de novos cursos contribuiu para o processo excludente de
acesso ao ensino superior publico, quando nos direcionamos a uma
parcela de estudantes a quem deseja um titulo diferente daqueles
ofertados pelo campus.

Essa expansdo e os novos cursos que resultaram na criagao
de novas vagas ocorrida no campus da UFPA de Tucurui restringiu-
-se a modalidade de ensino presencial, outro fator que contribuiu
para o pouco aproveitamento do programa REUNI. Este programa
poderia ter alcangados melhores resultados com a implantagdo da
modalidade de ensino a distdncia com o objetivo de criar novos
cursos € aumentar as vagas. Diante disso, percebemos que a di-
retriz IV do programa REUNI ficou prejudicada. Realidade bem
diferente da iniciativa da Universidade Federal de Santa Maria
que atendeu com quatorze cursos na modalidade EaD (WUNSCH,
2014).

Neste sentido o entrevistado justificou que a limitagdo para
implanta¢ao da modalidade EaD foi de ordem administrativa inter-
na para a operacionaliza¢do do programa REUNI e as condigdes
externas relacionados a situagdo econdmica e formativa dos alu-
nos. Assim diz:

[...] a entrada, na universidade, de alunos em situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica. [...] grande parte desses
alunos possuem dificuldades, principalmente financeiras,
de terminarem seus cursos. [...] muitos desses alunos sdo
oriundos de uma Educag@o Basica precéria, com muitas di-
ficuldades de conseguirem acompanhar os estudos, e conse-
quentemente acabam evadindo das institui¢des,[...]. E isso
ainda ¢ mais complexo quando vocé busca a expansao das
instituigdes para municipios do interior, onde tanto a situa-
¢do financeira quanto a precarizagdo do ensino basico, agem
em conjunto. (GESTOR U)

A educacdo a distancia nao ¢ novidade do século XXI, mas
nota-se que ndo houve uma contrapartida por parte da UFPA para
tornd-la meio de expandir seus cursos apenas existentes na capital
(Belém) e de criar novas vagas no interior do estado do Para. Dei-
xou de contribuir justamente no ato de amenizar estas desigualda-

311



312

Educagao publica em luta

des como a citada pelo Coordenador do campus: a baixa renda, o
ensino basico de baixo conhecimento intelectual. Uma realidade
que a maioria dos alunos brasileiros oriundos das classes trabalha-
doras, enfrentam como trabalhadores assalariados e recebem como
educagdo intelectual nas escolas publicas em sua trajetoria que por
esses motivos o privado direito de ingressar no ensino superior.

Por essa otica o ensino EaD, mesmo com o seu grande cres-
cimento nas institui¢cdes privadas, ndo € visto pela maioria dos ges-
tores das universidades publicas como um /ocus de aprendizagem
com qualidade e meio de“[...] superagao dos problemas contempo-
raneos para estabelecimento de estratégias de aprendizagem capa-
zes de responder as novas e urgentes demandas sociais.” (WUNS-
CH, 2014, p. 29).

Essa timida ado¢do da modalidade de Ensino a Distancia
dentro do ensino superior publico vai de encontro com o proprio
conceito de ensino de qualidade, uma vez que esse conceito remete
a nocdo da propria fungdo social da universidade de democratiza-
¢do para 0 acesso ao ensino, a formacao de mao de obra qualifica-
da, a formacao intelectual e humanistica para a vida em sociedade.
(SOUSA, 2016)

A falta de ado¢ao da modalidade de ensino em EaD nas ins-
tituicdes publicas de ensino superior traz implicagdes no campo de
direitos sociais, fortalece as iniciativas privadas para tornar merca-
doria a educagdo superior e consolida o desmonte da universidade
(COSTA FILHO, 2016).

Mais que isso, o ensino a distancia ndo deve ser posto pela
IES publicas como modalidade privativa ao setor privado da edu-
cacdo superior. Nem continuar sendo considerada educagao de
baixo rendimento, em nosso entender, deve ser reconhecida como
modalidade de ensino, como cita a LBD Lei n°® 9.393/1994, exer-
cendo um papel importante na sociedade atual.

A EaD deve ser entendida com a logica que foi tomada pela
UFMG, como indica Arruda et al. (2016):

Além disso, a proposta de EaD da UFMG prioriza a forma-
¢do de profissionais que se encontram em regides carentes
do estado de Minas Gerais, com baixo indice de desenvol-
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vimento humano (IDH) e/ou regides ndo assistidas por ins-
tituigdes de ensino superior, de maneira a promover maior
inclusdo social e melhoria da rede de atendimento publico
educacional e de saude. (p. 2)

Foi por esse objetivo que a UFMG garantiu beneficios so-
ciais a muitos brasileiros excluidos dos processos de ingresso ao
curso superior. Desta maneira a EaD ¢ “Muito importante desde
que o0 acesso a internet seja universal o que ndo ocorre na maior
parte dos municipios do Para” (GESTOR I). Neste sentido, o Ges-
tor U aponta que:

E inegavel que a educagdo a distancia possibilitou a demo-
cratizagdo do acesso ao ensino superior. Dados mostram
que a educacdo a distancia nas institui¢des de ensino supe-
rior subiu cerca de 500% de 2003 a 2006. As Institui¢des
Federais tiveram um aumento de 6% devido a essa modali-
dade. Claro ndo esquecendo que as politicas publicas tam-
bém tiveram sua parcela de contribui¢do para democratizar
0 acesso ao ensino superior (REUNI, PROUNI, FIES, entre
outros). (GESTOR U)

Diante da investigacdo realizada, observamos que a moda-
lidade a distancia tem uma grande importancia para possibilitar a
democratizagdo do acesso ao ensino nas instituicdes federais. No
entanto, ainda prevalece a modalidade de ensino presencial, que
aliada aos atuais mecanismos de acesso, torna-se um processo ex-
cludente para muitos brasileiros de classe popular e tradicional-
mente excluidos (COSTA FILHO, 2016) e que se véem obrigados
a custear a sua formacao a qual deveria ser gratuita, ofertada pelo
Estado.

Assim, a democratiza¢ao do ensino superior ndo se restrin-
ge apenas o aumento de oferta de vagas, mas pela diversidade de
modalidades de ensino, no caso, a EaD, que por sua metodologia
de ensino e aprendizagem ¢ mediada por tecnologias, em que pro-
fessor e aluno estdo separados espacial e/ou temporalmente, o que
sinaliza para a concretizagdo da democratizagdo do ensino supe-
rior, combatendo a exclusdao educacional daqueles que pertencem
a classe trabalhadora (COSTA FILHO, 2016)
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E preciso tornar o ensino da modalidade EaD mais efetivo
dentro das universidades de ensino publico, para combater os pro-
blemas educacionais que afligem alunos excluidos no processo de
ingresso para o ensino superior. E também, equiparar o que se ob-
serva, o predominio das institui¢des privadas no atendimento da
modalidade EaD, se comparada as Institui¢gdes de Ensino Superior
(IES) publicas (SOUSA, 2016).

Consideracoes finais

O intuito da presente pesquisa foi analisar a concepcao de
gestores tucuruienses, acerca da democratizacdo do ensino supe-
rior, por meio da modalidade de ensino a distancia,no contexto do
programa REUNI.

O Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao e Expan-
sao das Universidades Federais (REUNI) foi uma importante agao
do governo federal para recuperar e expandir o acesso as universi-
dades publicas federais. Embora algumas institui¢des participantes
do programa deixaram de se fortalecer e ndo conseguiram atingir
todos os objetivos do programa.

Assim, o estudo demonstrou que o programa REUNI provo-
cou grandes alteragdes na realidade das IES que aderiram ao pro-
grama, pois encontravam-se sucateadas por baixo financiamento.
E nesse contexto de investimento que as universidades puderam
elevar seus indices de expansdo de acesso, melhorar sua infraes-
trutura fisica e a contratagdo de pessoal, com o destaque para a
diversificagdo na modalidade de ensino por meio da EaD.

No entanto, o programa REUNI nao foi suficiente para con-
solidar essa modalidade de ensino para superar as desigualdades
para a democratizacdo do acesso, o aumento de vagas, a expan-
sdo de cursos e a interiorizacao universitaria em Tucurui. Talvez a
operacionalizacdo do programa REUNI pode ter contribuido para
a limitag@o no desenvolvimento da modalidade EaD pelo campus
da UFPA, fato este, que tenha impossibilitado o campus do IFPA
de ser contemplado com o programa. Tal fato implicou diretamen-
te no resultado do REUNI no que diz respeito ao o objetivo do
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programa de diversificacdo de cursos, o preenchimento do periodo
noturno e na variedade de modalidade de ensino.

As concepgdes dos gestores das IEs federais de Tucurui en-
tendem que a modalidade EaD cria novos espagos e acdes para
democratizar o ensino. Levando a presenca da universidade a lu-
gares que tradicionalmente teriam dificuldades de alcangar. Mas,
esta condicionado ao acesso a internet. Essa condicionante implica
em disponibilizar uma modalidade de ensino que ¢ uma trilha a
democratizag@o do acesso do ensino de muitos estudantes. Ficando
assim, demonstrado o desinteresse pela modalidade.

E necessario que a gestio universitaria das IES publicas pre-
sentes em Tucurui mude suas concepgdes estimulando a experién-
cia da modalidade EaD, para contribuir em seu aperfeigoamento e
nas solugdes sistematizadas dos problemas que ela encontra. Até
entdo, para Tucurui ndo foi promissor na solug¢do destes objetivos.
E necessario que mais estudos sejam feitos sobre os impactos e
beneficios do ensino na modalidade a distancia para que as insti-
tuicdes de ensino publico possam, de forma efetiva buscar agdes
que realizem a ampliagdo, oferta de cursos e vagas no interior do
Estado do Para.

Quanto ao atendimento na modalidade do ensino presencial,
identificamos poucos cursos ofertados pela UFPA e pelo IFPA, o
que nao favoreceu a redugdo das desigualdades na oferta da edu-
cacdo superior em Tucurui, uma vez que alguns segmentos da po-
pulacdo nao tém compatibilidade com os horarios do curso, por
exemplo, os que trabalham durante o dia. Ap6s os avangos das Tec-
nologias de Informagao e Comunicagdo, foi crescente surgimento
de faculdades privadas implantadas na cidade de Tucurui-PA com
ofertas para o ensino superior em EaD, assim, ¢ necessario que
ocorra por parte dos gestores das IES publicas, uma sinalizagdo de
experiéncia do uso dessa modalidade.

Por fim, ao observarmos a atual realidade da oferta de moda-
lidade de ensino para democratizagdo do ensino superior das IEs
federais de Tucurui, propomos como estudo futuro conhecer como
foi a atuacdo dessas IEs com o REUNI em outros campi do Esta-
do do Para para uma comparagdo dos resultados como meio para
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contornar a problematica da democratizagdo por meio da expan-
sdo, interiorizagao, ampliagdo de vagas, acesso, criagdao de cursos
existente em Tucurui.
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Silenciamentos ¢ resisténcias na educacao:
a importancia dos movimentos sociais
para a praxis educativa na Educacgao de
Jovens e Adultos

Ivanildo Mendes Gomes'

Introducio

Esse artigo ¢ resultado da participacdo na mesa de debate so-
bre “Praxis Educativas ¢ Movimentos Sociais: avangos e desafios”,
que fez parte do VII Encontro de Educagao, realizado pela Facul-
dade de Educacao do Campus Universitario do Tocantins/Came-
ta, da Universidade Federal do Para, em fevereiro de 2011. Tem
como objetivo refletir de forma panoramica a for¢a educativa e
de enfrentamentos dos problemas socioeducacionais presentes nos
Movimentos Sociais. Comeca discutindo as bases epistemologi-
cas do que vém acontecendo no mundo em termos de movimentos
organizados. Depois pontua aspectos politicos e educacionais no
contexto brasileiro, para poder mostrar a importancia do movimen-
to social frente a realidade apresentada pela Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) aqui no Brasil mostrando que em momento recente
da historia da educagdo alcangou significativos avangos, mas que
tem hoje sua politica de oferta ameacada. Na parte final tece alguns

' Doutor em Educag¢io e professor efetivo da Universidade Federal do Para
(UFPA), lotado na Faculdade de Educacdo do Campus Universitario do Tocan-
tins/Cameta. E-mail: igomes@ufpa.br
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apontamentos sobre possiveis saidas ressaltando a importancia de
acoOes baseadas em praxis politicas e praxis educativas para enfren-
tar esses desafios que estamos vivendo hoje no campo da EJA.

Modernidade, silenciamentos e necessidade de resisténcia

O mundo ainda tem como consequéncia um tipo de pensa-
mento que marca muito a modernidade que Santos (2006) chama
como conhecimento moderno, ele vai usa uma categoria que ele
denomina de razao indolente. O que ¢ razao indolente para ele? O
pensamento moderno que € nutrido por uma epistemologia técnica,
cientifica, monocultural que tem dominado boa arte do mundo na
producao do conhecimento, afirmando sua validade e seu uso pela
humanidade. Um saber cientifico colocado como tinico e totalitario
que acaba silenciando outras epistemologias, outros tipos de co-
nhecimentos que foram e estdo sendo construidos historicamente.
Torna as construgdes tedricas “menores’, assim como os saberes
populares tradicionais construidos pelas experiéncias culturais e
aqueles produzidos pelo engajamento e pela luta no interior dos
movimentos organizados da sociedade civil, como invisiveis por
serem considerados sem valor e, portanto, evita dialogar com ele.

Essa racionalidade se mostra bastante audaciosa, ou pregui-
¢osa, utilizando o termo que Boaventura usa relacionando-o a in-
doléncia porque, segundo Vieira e Ramos (2018), ¢ incapaz desse
tipo de conhecimento fazer um dialogo com outros saberes para in-
terpretar melhor o mundo, as experiéncias, produzir novas ideias,
alternativas, para poder enfrentar os desafios que emergem na so-
ciedade e, portanto, alguns desafios que sdo, de certa forma, nega-
dos ou escondidos acabam nao sendo superados ou amenizados.

Sousa Santos (2006), a razdo indolente apresenta uma ra-
cionalidade que tem como objetivo a manutencdo do status dos
grupos hegemonicos, detentores dos capitais culturais e financei-
ros, Nessa perspectiva da razdo indolente, quem domina isso sdo
aqueles grupos hegemdnicos que tentam manter o staus quo prin-
cipalmente os detentores do capital financeiro e do capital cultural

2 Termo usado por Umberto Eco em seu livro “Como se faz uma tese” para se
referir aos escritores de quem ninguém se lembra no processo de pesquisa.
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que acabam ditando regras para a vida social mais ampla. Esse tipo
de pensamento, de razdo, acaba invisibilizando uma grande parce-
la da populagdo que vive em expectativas de existéncias bastante
precarias e, a0 mesmo tempo, contestadas e negadas a essas pesso-
as o reconhecimento de seus estilos de vida. Nessa situagao estao
os grupos étnicos; a populagdo negra com suas pautas e seus mo-
vimentos; as pessoas com deficiéncias que tém ainda pouco espa-
¢o nas politicas sociais e na convivéncia sociocultural, sem serem
reconhecidas como cidaddos que sdo, com todas as suas poten-
cialidades; e outras populacdes como Lésbicas, Gay, Bissexuais,
Travestis, Transsexuais, Queer, Intersexual e outros (LGBTQI+).

Nao vé outras possibilidades de participagao no desenvolvi-
mento da sociedade desses grupos que sdo construidos como in-
visiveis, pois sabemos que existem, mas nao vistos pelos grupos
sociais hegemonicos. Por que isso acontece? Por que sdo construi-
dos pela razao indolente como improdutivos, como grupos que tém
saberes questiondveis quanto a sua validade; suas performances
identitarias sao condenaveis quando olhados a partir de um padrao

de comportamento sociocultural, de conhecimento e de saber va-
lido.

A razdo indolente, portanto, ndo reconhece que a comple-
xidade do mundo vai além de padrdes infligidos de forma hege-
monica por grupos corporativistas. A diversidade que nos marca
enquanto sociedade exige o reconhecimento de uma realidade
onde o que importa para homens e mulheres para que construam
enquanto ser humanos, “seu projeto de felicidade™, envolve ndo
sO ciéncia, mas também culturas; ndo s6 conceitos, mas também
valores, sentidos e significados; ndo s6 deveres, mas também direi-
tos conquistados e ainda negados; ndo so sobreviver, mas viver e
conviver com dignidade; nao s6 produzir riquezas, mas distribui-la
de forma equitativa, justa etc. A educacdo deve ser pensada neste
contexto em que o ser humano deve ser considerado em toda a sua
diversidade social, cultural, étnica, sexual, economica, historica,

3 Termo usado por Ortega y Gasset no artigo “El hombre y la gente” no senti-
do de que “Essa vida que nos ¢ dada, nos ¢ dada vazia ¢ o homem tem que ir
preenchendo-a, ocupando-a. Sdo isso nossas ocupagdes. Isto ndo acontece com
a pedra, a planta, o animal.”
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geografica etc. Mesmo que haja esforgos para manter os abismos
socioculturais criados pela modernidade ocidental e, por que nao
dizer, europeia, por parte de governos, corporacdes ¢ de alguns
grupos conservadores radicais, ¢ nessa diversidade que homem e
mulher produzem e ddo sentido as suas existéncias em cada mo-
mento historico em que vivem.

Esses abismos existentes no pensamento moderno-ociden-
tal constituem o que Santos (2010) chama de pensamento abis-
sal na medida em que estabelece divisdes radicais, que funcionam
como linhas que separam e ao mesmo tempo dao visibilidade para
determinados tipos de pensamento (principalmente ao modelo
epistémico da ciéncia moderna) e invisibilidade para as formas de
conhecimento que ndo se encaixam em nenhuma das formas de
conhecimento tidas como verdadeiras criando abismos profundos.
Nessa linha de interpretacdo:

[...] “o outro lado da linha” desaparece enquanto realida-
de, torna-se inexistente, ¢ ¢ mesmo produzido como ine-
xistente. Inexisténcia significa ndo existente sob qualquer
forma de ser relevante ou compreensivel. Tudo aquilo que
¢ produzido como inexistente ¢ excluido de forma radical
por que permanece exterior ao universo que a propria con-
cepgdo aceite de inclusdo considera como sendo o Outro.
[E] aimpossibilidade da copresenca dos dois lados da linha.
Este lado da linha s6 prevalece na medida em que esgota
o campo da realidade relevante. Para além dela ha apenas
inexisténcia, invisibilidade e auséncia ndo-dialética. (Idem,
p. 32, grifo meu).

Deste lado da linha, além da verdade postulada pela episte-
mologia da ciéncia moderna, se encontram a razdo como verdade
filosofica, a fé como verdade religiosa (teoldgica) e o direito en-
quanto verdade juridica. Nesses campos ha regulacdo dos conheci-
mentos em beneficio de um saber dominante. Assim, o pensamen-
to abissal cria abismos profundos, ndo apenas tornando invisiveis,
mas negando e produzindo como inexistentes alguns saberes.

Entdo, se ha centralidade nos conhecimentos cientificos, os
saberes populares, femininos, camponeses, indigenas etc., tentem
a desaparecer da realidade. Ao considerar a razio filos6fica como
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verdade, determinados grupos, por ndo seguirem uma visao po-
sitivista ou conservadora sobre o mundo, tornam-se inexistentes
quanto a sua forma de pensar. As crengas e rituais religiosos de
alguns grupos étnicos sao, de certa forma, expulsos daquilo que ¢é
legitimado como verdade religiosa quando ndo se afirmam dentro
dos preceitos da religido “oficial” de um pais. Quando as grandes
corporagdes querem aumentar seus lucros ou quando um grupo
quer manter seu poder hegemonico, os direitos sdo usados de for-
ma manipulada, muitas vezes violentas, em prol dos mais podero-
sos através de “brechas” nas leis.

Isso ¢ muito presente tradicionalmente no curriculo escolar.
Quando acontece das escolas trabalharem com contetidos curricu-
lares que dialogam com os saberes populares ou pertencentes a um
determinado grupo étnico — como Historia e Cultura Afro-Brasi-
leira e Africana, por exemplo — elas sdo taxadas de ideologicas,
comunista, de esquerda e por isso precisam ser destruidas e erguer
no lugar dela uma “escola sem partido” ou uma “educagdo baseada
na ciéncia”. Ou seja, ha um conjunto de argumentos que acaba ser-
vindo como pano de fundo para se propor com certa radicalidade
mudangas ou retrocessos nas politicas de educagdo que procura
manter o que, ou quem, esta do outro lado da linha abissal como
inexistindo.

Nesse sentido, alguns grupos sao silenciados e até desapare-
cem diante dos conhecimentos considerados validos. No caso dos
indios e dos negros que apresentam saberes que do ponto de vistas
da epistemologia que coloca o conhecimento cientifico como um
dos saberes validos, esses povos tem suas crengas e opinides vistas
como algo de que deve ser negado, porque nio sdo compreensiveis
ou porque tratam de magia, de “idolatria”, de “opinides intuitivas”
segundo Santos (2010). Nao se trata, portanto, de conhecimentos
que sao resultados de estudos com base em critérios cientificos de
“verdade” e nem na reconhecida alternativa filosofica e teoldgica.

Embora esses saberes sejam muito importantes para essas
populacdes pelo sentido, significado e agdes que promovem, do
ponto de vista do pensamento abissal e do grupo hegemodnico, ndo
¢. Eles acabam discursivamente desaparecendo enquanto realida-
de, pois ndo se encaixam em nenhuma das formas de conhecer que
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sdo visibilizadas “deste lado da linha” abissal. Do “outro lado da
linha”, invisibilizados, estdo:

[...] conhecimentos populares, leigos, plebeus, campone-
ses, ou indigenas [...] Eles desaparecem como conhecimen-
tos relevantes ou comensuraveis por se encontrarem para
além do universo do verdadeiro e do falso. E inimaginavel
aplicar-lhes ndo s6 a distin¢do cientifica entre verdadeiro e
falso, mas também as verdades inverificaveis da filosofia e
da teologia que constituem o outro conhecimento aceitavel
deste lado da linha. (Idem, 2010, p. 33-34).

No entanto, os grupos “invisibilizados”, se ndo sao extin-
tos fisicamente (como ja aconteceu com alguns povos — inca por
exemplo), por mais que tentem, eles ndo desaparecem sociocul-
turalmente falando. Estdo ai se organizando, estabelecendo re-
sisténcias, pondo em praticas suas agendas sociais, criando pos-
sibilidades de ac¢des contra hegemodnicas. O movimento indigena
tem agido comunicativamente com outros coletivos para proteger
suas terras, sua cultura, sua vida. Grupos de trabalhadores explo-
rados por um sistema economico que tenta aliena-los criam seus
coletivos e seus movimentos como forma de proteger seus direitos
historicamente constituidos. Os profissionais da educagdo tém se
articulado a favor da escola publica de qualidade para todos, da
educagao como direito de todos, por melhores condicoes de tra-
balho, por curriculos que dialoguem com os saberes, necessidades
e interesse das criangas, jovens, adultos e idosos que vivem em
diferentes condigdes socioculturais e geograficas.

No entanto, percebe-se que as divisdes produzidas pelo pen-
samento abissal t€ém servido como pano de fundo para formar mo-
vimentos de extrema direita e partidos de ultradireitistas como tem
acontecido na Europa e nos Estados Unidos (EUA). No Europa,
por exemplo, alguns partidos conservadores e direitistas* (com
discursos radicais) ndo chegaram a ganhar as elei¢des, mas tive-

4 Exemplos de partidos de extrema direita na Europa: Alternativa para a Alema-
nha (AfD), Frente Nacional na Franga (FN), o Partido da Liberdade da Austria
(FPO) e o0 Aurora Dourada na Grécia. Sdo grupos nacionalistas que reivindicam,
por exemplo, controle rigido das fronteiras, pois acreditam que a pessoa estran-
geira € uma ameagca.
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ram votagdo expressiva. Isso mostra que grupos mais extremistas
e partidos de extrema direita avangaram significativamente e pre-
ocupam por estarem se disseminando e aumentando suas forcas
no mundo. O pensamento abissal que acaba basilando o conserva-
dorismo radical pregado por determinados grupos, tem servido de
base e tem nutrido o pensamento da extrema direita.

E importante ressaltar que muitas agdes extremas sio rea-
lizadas por grupos que acabam se confundindo com movimentos
sociais, pois muitos deles lutam por manter ou valorizar suas raizes
populares, outros surgem frente as necessidades de reivindicar o
que eles veem como melhoria para si (MURACA, 2018) ou o que
eles entendem como padrao religioso, familiar, étnico, cultural, de
verdade etc.

Os movimentos realizados por esses grupos extremistas tem
uma certa proximidade com os Movimentos Socias no sentido de
terem uma causa, uma pauta de reivindicacdes. No entanto, o mo-
dus operandi como as agdes acontecem, os meios usados para con-
seguir seus objetivos, sdo muitos diferentes’. Enquanto um ¢ pela
forca, ameaga, exterminio do outro etc., 0 Movimento Social age
mais pela solidariedade, luta por todos(as), inclui a todos(as), pen-
sando mais na necessidade que o outro tem.

No Brasil temos sentido essa agitacdo dentro de um cenario
em que o conservadorismo de extrema direita tem criado espaco,
principalmente, a partir dos discursos e praticas dos integrantes
do governo Bolsonaro, especialmente do Presidente da Republica.
Esses grupos apoiam de forma irrestrita o referido governo, inclu-
sive chamando o presidente de “Mito”, chegando a cometer crimes
contra pessoas (como a agressdo sofrida por uma enfermeira na
Praga dos Trés Poderes em Brasilia®) ¢ contra institui¢des (como o
ataque ao Supremo Tribunal Federal — STF).

5 Nos Estados Unidos, por exemplo, alguns grupos como Ku Klux Klan (que
pregam a supremacia branca e reagem ao movimento de direitos civis dos afro-
-americanos) e o Alt Right (Baseado na ideologia racista, ele instiga contra a
esquerda politica e as minorias) sdo apontados como responsaveis por crimes de
racismo e assassinatos.

¢ O nome da profissional ndo foi divulgado por seguranga. O agressor foi Renan
da Silva Sena, que na época era funciondrio terceirizado do Ministério da Mu-
lher, da Familia e dos Direitos Humanos (MMFDH).
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Esses ataques se dao por tais grupos considerarem que o que
0 outro pensa, sabe, faz e reivindica ¢ ameacador. Tipico de um
pensamento abissal, de uma razao indolente, que ndo sabe e/ou nao
quer dialogar com o pensamento e a razao do outro, do diferente.
Ao contrario de agir comunicativamente, age para culpar o outro
pelas mazelas sociais, econdmicas e educacionais. E dessa forma
que atua o governo € 0s grupos que o apoiam, pautados em um tipo
de razao indolente que apela pela “democracia” e pelo “patriotis-
mo” destituido de um sentido humano.

E preciso refletir sobre o sentido desses termos dentro do
“movimento bolsonarista™ a partir dos quais se produz culpados
que, por sua vez, sao transformados em inimigos. Como afirma
Rocha (2020)%:

Nao ha bolsonarismo sem criacdo de inimigos em série.
Nao se pode criar inimigos em série se nao se desconsiderar
dados objetivos e se ndo se fantasiar a realidade. Na educa-
¢do, o inimigo ¢ o método Paulo Freire. Na politica, o inimi-
go ¢ a tentativa constante da esquerda de tomar o poder. Na
economia, o inimigo ¢ o Estado patrimonialista.

E devido a isso (criagdo de inimigos) que no governo de
Bolsonaro a esquerda ¢ apontada como a causadora dos principais
problemas que o Brasil enfrenta na educacdo. Esse ¢ um tipo de
comportamento que podemos apontar como baseado na razao in-
dolente de manter-se a direita da politica e desse lugar ndo dialoga
com os que pensam e agem diferente por serem considerados sem
valor e por isso hd todo um esforgo para invisibiliza-los ou nao
terem reconhecimento no tecido social.

7 Assumimos aqui de acordo com Jodo Cezer de Cstro Rocha que existe um mo-
vimento bolsonarista, pois tal movimento “[...] reine um conjunto de coerente
de ideias, embora com base em dados falsos. Esta reunido tem uma coeréncia
interna tdo grande, que chega a ser paranoica, dispensando o principio da rea-
lidade”.

8 Entrevista concedida pelo Jodo Cezar de Castro Rocha (da UERJ) ao jornalista
Augusto Diniz, do Jornal Opg¢do, em 23 agosto 2020. Disponivel em: https://
www.jornalopcao.com.br/entrevistas.
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Uma vitima dessa racionalidade ¢ Paulo Freire que mesmo
que seu método de educacao nunca tenha sido protagonista no sis-
tema educacional brasileiro, ficando restrito a alguns programas de
alfabetizacdo de adultos e a algumas prefeituras, especialmente a
de Sao Paulo quando o mesmo foi Secretario de Educagdo no go-
verno de Luiza Erundina (entre os anos de 1989 ¢ 1992), na época
do Partido dos Trabalhadores (PT), ele ¢ discursivamente cons-
truido como culpado pelos problemas que a educagdao no Brasil
apresenta. Mas ndo ¢ somente por ser Paulo Freire que ele ¢ tratado
como inimigo pelo governo Bolsonaro, mas por sua teorizagdo e
pratica na educagdo servir de inspiracao para alguns governos de
esquerda construirem seus projetos de escola, como € o caso da
Escola Cabana, desenvolvida no municipio de Belém, no periodo
de 1997 a 2001; Escola Candanga, implementada no Distrito Fe-
deral, na segunda metade da década de 1990; Escola Cidada, posta
em pratica em Porto Alegre, entre os anos de 1989 e 2004; entre
outras. O que ¢ visto como uma constante ameaga a um projeto
conservador de pais.

O professor Jodo Cezar de Castro Rocha aponta algumas
questdes preocupantes em relacdo ao Brasil. Ele assegura que o
governo esta fazendo uma traducao da Doutrina de Seguranca Na-
cional a qual considera a esquerda, o comunismo e, portanto, todos
que pregam e lutam pela justiga social, politica e cognitiva; que de-
fendem a solidariedade entre pessoas, povos, instituigdes e paises
como uma ameaga a “segurang¢a nacional”. Tal doutrina, importada
dos Estados Unidos, foi a que embasou, inclusive, o Golpe Militar
de 1964.

Percebemos que essa afirmag@o ¢ coerente com o que vem
acontecendo em nosso pais como o fato do bolsonarismo colocar
militares em cargos estratégicos do Governo Federal; coloca a
frente da Fundagdo Zumbi dos Palmares uma pessoa que nega o
racismo e tenta apagar as historias de homens e mulheres negras
que sdo importantes para a historia de nosso pais; nomeia para o
ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos uma pes-
soa que propde rever o Programa Nacional de Direitos Humanos
(PNDH) instituindo um grupo de trabalho sem representante da so-
ciedade civil; extingue a Secretaria de Educagao Continuada, Alfa-
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betizagdo, Diversidade e Inclusdao (SECADI) criada para contribuir
para o desenvolvimento dos sistemas de ensino voltado a valori-
zagdo das diferencas e da diversidade sociocultural, a promoc¢ao
da educacao inclusiva, dos direitos humanos ¢ da sustentabilidade
socioambiental, estando a ela ligado o programa de alfabetizagao
de jovens e adultos; entre outras agdes. Essas iniciativas sao clara-
mente uma forma de manter silenciados os que para o governo sao
“ameacas a patria”, pois colocam em risco a seguranca nacional e,
portanto, s3o inimigos.

Essas a¢des mostram como o governo Bolsonaro age a partir
da Doutrina da Seguranga Nacional construindo e agindo contra os
pretensos inimigos que podem ser duas espécies: 0s externos, que
correspondem a ameaga que vem de outros paises (Cuba ¢ vista
como inimiga pelo governo brasileiro vigente por ser socialista) ou
de entidades internacionais cujas agdes e decisdes sdo vistas como
interferéncia na soberania nacional; e os internos, representados
pelos brasileiros considerados “subversivos”, que sdo todos aque-
les que se opdem e criticam o governo, assim como “[...] aquele
que ndo se pronuncia em favor do regime e ideais revolucionarios,
seduzido por ideologias estranhas e apoiado por forcas externas
(comunismo internacional). E um mal que deve ser extirpado, pois
coloca em risco a seguranca do pais [...]” (BORGES, 2003, p.34).

Diante desse cenario ¢ que os Movimentos Sociais (MSs)
sdo muito importantes enquanto espagos de discussdo, reflexao,
avaliacdo e proposicao coletiva sobre os desafios que o Brasil en-
frenta nas diferentes dimensdes sociais, dentre elas a educagao.
No entanto, percebemos que no final da década de 2010 os movi-
mentos por educacdo perderam for¢a enquanto ag¢des de resisténcia
diante de ag¢des que tem ameagado ou tirado direitos, praticadas
pelo atual governo. Embora seja possivel perceber alguma inicia-
tiva por meio das midias sociais com publicagdes de notas contra
algumas decisoes por parte do governo federal, uma atitude mais
em nivel da pratica ¢ necessaria, pois os Movimentos Sociais:

[...] representam forgas sociais organizadas que aglutinam as
pessoas nao como forga tarefa, ordem numérica, mas como
campo de atividades e de experimentacdes social, e essas
atividades sdo fontes geradoras de criatividade e inovagdes
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socioculturais [...] A experiéncia se recria cotidianamente,
na adversidade de situagdes que enfrentam [...] Energias so-
ciais antes dispersas sdo canalizadas e potencializadas por
meio de suas praticas em “fazeres propositivos”. (GOHN,
2007, p. 13-14).

Essas experiéncias construidas pelo e no movimento acabam
criando formas de enfrentamentos sociais muito mais forte, princi-
palmente quando a sociedade civil organizada se aglutina, quando
agem comunicativamente entre eles que ¢ um pouco do que vem
acontecendo através da internet. Os MSs sdo importantes porque
podem mostrar que “outro mundo ¢ possivel”, pois apresentam
muitas vezes agendas diversificadas em relacdo as politicas que
afetam a cultura, o trabalho e a educacdo, por exemplo. Ja lutaram
e continuam lutando contra a regulagdo da vida pelo Estado e pelo
mercado produtor de desigualdades sociais, afirmando a diversida-
de de interesses forjados na realidade vivenciada pela populacao
em que equidade, solidariedade, participagdo, didlogo, respeito as
diferentes condigdes de sociais etc. sdo reivindicagdes importan-
tes, em que a populacdo em geral ¢ chamada a participar de forma
ativa para superar as linhas abissais que ainda separam politicas de
governo e agendas da sociedade civil.

Os Movimentos Sociais ndo sao s6 um amontoado de gen-
te lutando por uma agenda fixa, mas um coletivo de pessoas que
pautam os motivos de suas acdes a partir dos desafios e mudangas
que vao ocorrendo nos diferentes campos da sociedade, entre eles
o da educagdo. No entanto, para Gadotti (2004) os movimentos
sociais s30 muito importantes ndo apenas pelas causas que defen-
dem, mas, sobretudo, porque eles construiram um novo imaginario
social. Além da ética na politica em que se empenham em cobrar
transparéncia no uso do dinheiro publico, por exemplo, ou parti-
cipacdo nas decisdes sobre as politicas sociais, eles mobilizam o
desejo de mudar, ou seja, a crenga na capacidade do ser humano
que com suas agoes podem provocar mudangas significativas em
sua vida e em toda a sociedade.

Devido a isso, reconhecemos que dentro do Movimento So-
cial existem praticas formativas e, consequente a isso, ocorrem as
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praticas de resisténcias. Podemos identificar praticas educativas
formais (como ¢ o caso das emblematicas escolas do Movimen-
to dos Trabalhadores sem Terra — MST, que estdo comprometidas
com uma pedagogia especifica); praticas educativas ndo formais
(as que se efetivam nos eventos em que 0s movimentos promovem
ou participam, principalmente quando dialogam com pesquisado-
res, intelectuais etc.); e praticas educativas informais (na convi-
véncia, nas trocas de experiéncias e experimentagdes praticas de
conhecimentos que ocorrem no interior do movimento). Nesses
processos educativos ocorre uma diversidade de aprendizagens
segundo Gonh (2011: aprendizagens praticas (aprender a se unir,
organizar, participar); aprendizagens linguisticas (decifrar temas
e problemas e construir uma linguagem comum que permita ler
o mundo); aprendizagens simbolicas (reconhecer e reformular as
heterorrepresentacdes e produzir representacdes e autorrepresen-
tagdes); aprendizagens reflexivas (refletir sobre a propria pratica,
gerando saber); aprendizagens éticas (a partir da convivéncia com
outros e outras, cultivar valores como a partilha, a solidariedade,
a escuta reciproca); aprendizagens cognitivas e tedricas (aprender
novos conteudos, conceitos, categorias de analise que permitam
compreender criticamente a propria realidade); aprendizagens po-
litico- técnicas (reconhecer seus interlocutores na cena publica e
aprender a se relacionar com eles); aprendizagens culturais (cons-
truir uma identidade comum e valorizar as diferencas internas).

Por reconhecerem e atuarem de forma diversificada no cam-
po da educagdo € que ressaltamos outra caracteristica dos Movi-
mentos Sociais, talvez a principal, que ¢ o enfrentamento embasa-
do dos desafios que ainda enfrentamos no campo da educagao. Por
isso que afirmamos a necessidade de estes voltarem a se mobilizar
para conhecer, planejar e por em pratica estratégias de incidéncias
sobre as politicas de educacdo, como aconteceu na historia recente
da Educacao de Jovens ¢ Adultos no Brasil.

Movimentos sociais e Educaciao de Jovens e Adultos

Reconhecemos a existéncia de movimentos de diferentes
grupos que lutam por terem reconhecidos seus saberes (contra a
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razdo indolente) e sejam visibilizados enquanto possibilidade de
copresenga de diferentes coletivos humanos na construgdo histo-
rica da humanidade (contra o pensamento abissal), sem serem si-
lenciados ou tenham apagado sua diversidade, como fazem alguns
grupos radicais extremistas, xenofobicos. No entanto, reconhece-
mos também que ¢ importante considerar que alguns Movimentos
Sociais tém agido ainda de forma particular com base em agendas
especificas de cada grupo, isolados em suas convicgdes internas.

O contexto da educagdo brasileira em tempos bolsonaristas
exige uma chamada para que haja uma unido dos movimentos so-
ciais para atuarem junto a populacdo no sentido reafirmar direitos
conquistados e criar possibilidades de mudancas para melhoria da
condi¢do humana da populagao deste pais. Tal intento so serd pos-
sivel através do agir coletivo, por meio do envolvimento dialogico
como recurso democratico o que garante que a luta ndo se faga no
siléncio, mas pelas vozes de diferentes matizes que se entrelagam
na elaboracdo de criticas e na constru¢do de politicas necessarias
ao atendimento das necessidades sociais.

Uma zona de contato importante para tais movimentos ¢ a
educag¢do, como foi a Educagdo de Jovens ¢ Adultos nas décadas
de 1990 e 2000 quando diferentes movimentos foram acontecen-
do, se aglutinando, para poder acompanhar, avaliar e propor agdes
que incidissem nas politicas implementadas nessa modalidade de
educacdo. Vivenciamos no referido periodo um “movimento dos
movimentos sociais” pela EJA, ou seja:

Trata-se da articulagdo entre os diferentes atores sociais (as-
sociagdes, organizagdes, colonias, sindicatos, cooperativas,
comunidades etc.) através de assembleias, plenarias, redes
sociais, grupos de trabalho, seminarios, conferéncias e, com
maior visibilidade e forca, nos diversos foruns. Estes por
sua vez se articularam com atores individuais (pesquisado-
res, politicos, intelectuais) e institucionais (universidades,
ministérios) e por que ndo com o Estado. (GOMES, 2012,
p. 42).

Todo esse movimento pela EJA sempre se colocou a favor
de uma educagdo como direito de todos, mas que va além da for-
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macao técnica, que apresente uma dimensdo politica, ética e so-
ciocultural. Essa visdo que foi assumida a partir da V Conferencia
Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTA V), realizada
em Hamburgo, em 1997, fez com que os espagos coletivos fossem
criados, como os Foéruns de EJA, e liderassem as discussdes e pro-
posig¢odes, envolvendo os diferentes sujeitos coletivos orientados e
conscientes da necessidade de mudancgas. A partir dai passaram a
colocar suas agendas a servico da luta pela transformagao da socie-
dade e da vida dos individuos jovens e adultos.

Todo esse movimento com grande protagonismo do Brasil
culminou na realizagdo da CONFINTEA VI, em 2009, aqui no
nosso pais. Foi a primeira vez em um pais situado no sul do planeta
sediou esse evento. A regido escolhida foi a Amazonica e a cidade
foi Belém do Para. Para isso foi necessario o agir comunicativo,
coletivo e dialdgico entre os diferentes movimentos pela EJA.

Nos 12 anos que compreende o intervalo da realizagdo da
CONFINTEA 'V (1997) e da CONFINTEA VI (2009) o movimen-
to pela Educagdo de Jovens e Adultos, se configurou como um
processo dialogico entre organizagdes da sociedade civil e destas
com o Estado, tanto a nivel local quanto regional, nacional e in-
ternacional. Como exemplo, o Forum Paraense de Educagdo de
Jovens e Adultos que se articulava com os movimentos existen-
tes nos outros estados amazonicos através do Forum Regional de
Educacdo de Jovens e Adultos; que por sua vez se articulava com
as experiéncias construidas por outras regides brasileiras por meio
do Férum Nacional de Educa¢do de Jovens ¢ Adultos; este Gltimo
se articulava com outros paises através do Férum Social Mundial
(FSM), do Forum Mundial da Educa¢do (FME) e Férum Interna-
cional da Sociedade Civil (FISC).

Dentro desses Foruns existiu sempre uma articulagdo com o
Estado no sentido de fortalecer os mecanismos de democratizagao
das decisdes sobre os rumos das politicas educacionais, neste caso
mais especificamente para a EJA que buscava através de movi-
mentos emancipatérios — para além das campanhas de cunho mer-
cadolégico — um atendimento educacional em que a apropriacao
da cultura, em especial da educacdo formal, constituir prioridade
maior no processo de democratizacao dos paises € que culminasse



Silenciamentos e resisténcias na educagio

com a formacdo de cidaddos conscientes, libertos e participantes
da vida politica, social e cultural, na perspectiva de um pensamen-
to pos-abissal.

Esses movimentos tem perdido forca e alguns foéruns até
desapareceram enquanto espaco de enfrentamentos, como ¢ caso
do Forum Paraense de EJA. Isso ¢ sintomatico por termos uma
politica sendo implementada que ¢ de “destruicdo da educagao”,
especialmente no campo da EJA, que nos tem dado uma sensacao
de quase inexisténcia. Em termos administrativos, com o fim da
SECADI os programas de alfabetizacao de jovens e adultos estao
quase paralisados. A oferta de turmas regulares nas escolas nunca
esteve tao reduzida. O financiamento estd cada vez mais reduzido e
reverbera na oferta de vagas na modalidade. A oferta quando ocor-
re apresenta um campo da aprendizagem bastante fragmentado.
Mesmo com todas questdes, ndo identificamos nenhum posicio-
namento do Ministério da Educagdao (MEC) sobre a situacao dessa
modalidade da educacao.

No entanto, a EJA nao pode acabar apenas por ser visto por
determinado grupo como sem importancia ou como gasto sem re-
torno ou como uma ameaga a qualidade da educagdo das criangas.
Ela ndo pode ser destruida porque ainda termos no Brasil 11,5 mi-
lhdes de sujeitos, com 15 anos ou mais, analfabetos; porque temos
outros 25 milhdes de jovens entre 15 e 29 anos que ndo terminaram
ensino fundamental (IBGE/PNAD, 2018), que formam a demanda
reprimida por EJA no Brasil; porque ela significa para muitas pes-
soas um espago de melhoria da qualidade de vida, de transforma-
¢do social, de realiza¢do de seus projetos de humanidade. Castelli
coordenador executivo da A¢do Educativa diz que ¢ importante
levar em conta na EJA a diversidade de sujeitos jovens e adultos
que estao precisando acessar pela primeira ou mais uma vez a edu-
cacgao escolar.

A diminui¢do da oferta de EJA no Brasil nao foi e ndo ¢ por
falta de demanda, ¢ uma questao politica que reverbera na questao
do financiamento da educacdo, pois essa modalidade da Educagao
Basica tem sido considerada com menos importancia em relagao
a educacdo das criangas, onde os gastos financeiros ndo valem
a pena devido nao proporcionar retorno social. Ou seja, a EJA ¢
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construida, principalmente pela racionalidade indolente do gover-
no Bolsonaro, como invisivel, sem importancia enquanto processo
educacional.

Devido a isso, muitas pessoas e grupos que precisam de for-
magdo escolar ficam sem opgdo. E negado a eles o exercicio de
um direito social fundamental que deveria ser assegurado a todos
os cidaddos. Ao contrario desse cenario, a politica de EJA deve
promover além do acesso:

[...] modelos educativos que contemplem a heterogeneidade
e ndo simplesmente um padrao homogéneo que nao atende
aos diversos sujeitos: idosos, jovens, trabalhadores urbanos
e rurais, jovens em liberdade assistida, encarcerados e um
grande conjunto de pessoas que, por diversas razdes, foram
excluidas da escola.’

Podemos acrescentar nessa relagdo de excluidos diferentes
grupos de jovens, adultos e idosos indigenas, pertencentes as co-
munidades quilombolas, as familias assentadas, aos conjuntos de
imigrantes que chegam ao Brasil, e outros grupos que podemos
caracterizd-los como nomades como ¢ o caso dos ciganos e das
familias circenses que estdo sem atendimento educacional, portan-
to invisibilizados pelas politicas educacionais que os colocam do
outro lado da “linha abissal”.

Consideracdes finais: possiveis saidas

Que praxis precisam ser feitas? Precisamos de uma praxis
politica mais ligada para a construcdo de um projeto de Educa-
¢do de Jovens e Adultos baseada no dialogo entre diferentes atores
que estdo preocupados e se interessam por essa modalidade. Tanto
Estado como os Movimentos Sociais e os diferentes grupos popu-
lacionais devem estar envolvidos nessa praxis de constru¢ao de
politicas educacionais, mais especificamente de politica de EJA no

° Entrevista concedida por Roberto Catelli, coordenador executivo da Agdo Edu-
cativa, ao portal De Olho nos Planos, sobre a Educacdo de Jovens e Adultos nos
primeiros meses do governo Bolsonaro. Disponivel em https://www.deolhonos-
planos.org.br/



Silenciamentos e resisténcias na educagio

Brasil, no sentido de fazer com que essa politica atenda as pessoas
dentro das necessidades que elas t€ém em termos de formagao.

Diante dessa necessidade, ¢ importante que frente ao pen-
samento abissal, colocar em pratica o pensamento pos-abissal, ou
seja, “[...] criar outra maneira de entender, outra maneira de articu-
lar conhecimentos, praticas, acdes coletivas [e] de articular sujei-
tos coletivos [...]” (SANTOS, 2007, p. 39), sujeitos coletivos como
os Movimentos Sociais para poder abalar esses linhas abissais que
produz a monocultura, o conhecimento tnico e a invisibilidade do
outro.

Para isso ¢ importante entender que a mudanga pode vim de
através de uma praxis entendida de acordo com Vazquez (1997)
como atividade material que o homem desenvolve no sentido de
transformar o mundo natural e mundo social para fazer dele um
mundo mais humano. Isso e possivel através de reflexdes coleti-
vas, comunitarias, fazendo com que essa praxis direcionada a edu-
cacdo seja cada vez mais no sentindo de atender a populacdo e sua
diversidade: diferentes culturas, diferentes linguagens e diferentes
necessidades para poder fazer dela um processo cada vez melhor.

Aliada a reflexdo coletiva, € necessario reconhecer € ao mes-
mo tempo valorizar as razoes alternativas dos diferentes coletivos
de pessoas que tem seus saberes e experiéncias vistos como fora
dos padrdes criados pela modernidade, reafirmados pela razao
indolente, como ¢ o caso de muitos grupos populares e étnicos
atendidos pela EJA. Para enfrentar razdo indolente Santos (2006;
2007) apud Vieira e Ramos (2018, p. 135):

[...] nos apresenta a razdo cosmopolita, ou seja, uma linha
de pensamento alternativo que promove o reconhecimento
/ valorag@o de conhecimentos/experiéncias existentes, mas
invisibilizados pela racionalidade moderna, bem como a
constituicdo de agdes para que eles ganhem visibilidade /
reconhecimento no tecido social [...].

Tal reconhecimento/valoragao necessita do estabelecimento
de outras formas de relacdo entre os diferentes grupos que com-
poe o corpo social. Uma relagdo menos hierarquica em termos de
poder; menos centralizadora em termos de decisdo; mais includen-
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te quanto a diversidade; mais aberta ao diferente; mais respeitosa
quanto a cultura e aos saberes da diversidade de grupos sociais,
assim como em relagdo aos direitos fundamentais de todo o ser
humano.

No que se refere especificamente a EJA esta:

[...] necessita de muitas agdes politicas para que esta mo-
dalidade cumpra seu papel social e resgate o direito a esco-
larizagdo desta populagdo que foi abandonada pelo Estado.
Isto exigira, de gestores ¢ gestoras e dos governos, com-
pressdo de que a adog@o de uma politica publica especifica
para estes sujeitos ndo se constréi de forma solitaria, mas
com a participacao da sociedade como um todo, de modo a
superar formas veladas, sutis e/ou explicitas de exploracao
e exclusdo, das quais a desigualdade se vale. Para isso, sera
preciso revisitar os documentos ja construidos por todos os
movimentos que orbitam em torno da modalidade."

Essa recomendacdo de revisitar os documentos ¢ muito per-
tinente ja que sdo varios os documentos que foram elaborados es-
pecificamente para a Educacdo de Jovens e Adultos: pelos Foruns
de EJA que foram os diferentes Relatorios-Sintese dos Encontros
Nacionais de Educagdo de Jovens e Adultos; pela Rede de Edu-
cacao Popular Entre Mulheres (REPEM), que foi uma declaragao
denominada “Educacao inclusiva, digna e permanente para as mu-
lheres”; pelo Férum Internacional da Sociedade Civi (FISC) deno-
minado “Documento de incidéncia da sociedade civil: documento
para debate”; pela Comissdo Das Comunidades Europeias que foi o
“Memorando sobre Aprendizagem ao Longo da Vida”; pelo Minis-
tério da Educacdo através da Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI), denominado “Documento
Nacional Preparatorio a VI Conferéncia Internacional de Educagao
de Adultos (VI CONFINTEA); pela Organizagao das Nagdes Uni-
das para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) um com o

10 Entrevista concedida por Miguel Caetano, representante do Forum EJA na
Comissao Nacional de Alfabetizacdo e Educagdo de Jovens e Adultos, ao portal
De Olho nos Planos, sobre a Educag@o de Jovens ¢ Adultos nos primeiros meses
do governo Bolsonaro. Disponivel em https://www.deolhonosplanos.org.br/.
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titulo “Relatério Global sobre Aprendizagem e Educacao de Adul-
tos” e outro intitulado “Marco de Acao de Belém”; entre outros.

Todos mostram a importancia de uma educacdo que atenda
as especificidades da populacao jovem, adulta e idosas assim como
ressaltam a importancia de agdes articuladas por diferentes instan-
cias, orgdos e movimentos da sociedade civil. O reconhecimento
de formas coletivas e ndo solitdrias na realizacdo de uma politica
de Educagdo de Jovens e Adultos ¢ proposto pelo documento ela-
borado pela CONFINTEA VI, chamado Marco de A¢ao de Belém
que ressalta a importancia de adotar uma abordagem holistica e
integrada, o que leva a empreender esforcos para identificar quais
sao as responsabilidades do Estado frente a EJA e como ele deve
interagir como as organizacdes da sociedade civil, empresarios,
educandos e educadores (UNESCO, 2010).
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Resumo: Esta pesquisa tem como proposta analisar os avangos e con-
tribuigdes do curso de pedagogia/intensivo (1973-2020) no Campus
Universitario do Tocantins/Cameta (UFPA) para a qualificagdo, profis-
sionaliza¢do e desenvolvimento da economia local e sociocultural no
municipio de Cameta-PA. E como base tedrica, voltados aos campos da
Educagao, Formagao Profissional e os Impactos Socioculturais e outros
autores como as percepgdes de leituras em Maria Coelho (2008), Cos-
ta (2014), Bata-Neves (1992), Fontes (2018) que retrata os dilemas en-
frentados pelos cursos de pedagogia nas dimensodes de interiorizacdo. E
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como guia metodoldégico de cunho bibliografico/documental em Liidke
(1986), Marconi e Lakatos (2009) a pesquisa se volta a uma pesquisa
bibliografica, documental, de cunho qualitativo. Fazendo uso de registro
fotografico comparado os avangos do Campus de Cameta ao longo dos
anos, além de apresentar também os avancgos ¢ as contribuicdes do curso
de Pedagogia-intensivo no municipio de Cameta.

Palavras-chave: Pedagogia. Desenvolvimento. Formagdo profissional.
Economia.

Introducao

No decorrer do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia,
sempre ouvir dos meus professores que a universidade tem como
um dos objetivos principais formar, humanizar, qualificar e poli-
tizar o ser humano para enfrentar as distintas realidades existente
no meio social em que vivemos. Na academia a praxis dos co-
nhecimentos cientificos se encontram-se em constante evolucao
epistémicas e as pesquisas sdo parte desse processo evolutivo ao
partilhar sempre conhecimentos que contribuam para compreender
a diversidade humana e resulta em respostas para indagagdes em
diferentes campos de conhecimento.

Essa autonomia e autoconsciéncia dos grupos ou cursos de
formacgao-graduacao frente aos distintos saberes locais e epistémi-
cos ¢ um caminhar que se faz na reciprocidade de uma formacao,
trocas de experiéncias e distintos saberes. Confesso que muitas das
vezes ndo conseguir compreender os reais sentidos da expressao
“ajudar”, afinal, meu unico objetivo estava voltado apenas a minha
formacao individual e ndo as teias de relagdes coletivas que passa-
mos a se envolver sobre o ato de fazer pesquisa e sobre o compre-
ender o que se deseja pesquisar enquanto docente.

Entretanto, com o passar do tempo, os conhecimentos fren-
tes as distintas disciplinas se fez presente, no curso de Pedagogia
as indagacgdes, sugestdes e leituras possibilitou indagar um cami-
nho, fato ocorreu a partir das insinuagdes propositivas sobre uma
disciplina: Politicas Educacionais e Educagdo e Desenvolvimento
da Amazonia, suscitaram o olhar com certa coeréncia e atencao a
realidade de uma educagdo na Amazonia frente aos distintos con-
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textos escolares ja experiencializados enquanto discente em seus
espagos, tempos e suas particularidades no ambito de auséncias
de politicas publicas voltadas a educacdo em nosso Brasil e prin-
cipalmente as politicas educativas e regionais escassas no interior
de nosso Para. Essa descoberta, frente aos horizontes de leituras
enquanto educanda suscitou a olharmos as praticas de politicas pu-
blicas no municipio de Cameta-PA com mais atengao.

Esse olhar sensivel nos fez tecer enquanto futura docen-
te modos de compreendermos e exercermos um papel enquanto
futura educadora, comprometendo com a educagdo e os avangos
nas politicas publicas podem fortalecer a educacdo e consequen-
temente alavanca a cultura, os socioculturais para cada educando.
E sabido que enquanto profissional, deveremos da um retorno a
sua populacdo e como futura professora de educacao-pedagoga,
faz-se necessario entendermos que uma pequena agdo, pode gerar
praticas inovadoras frente a distintos grupos que defendem o de-
senvolvimento educacional, econdmico e social em Cameta-PA.

O objetivo desta pesquisa € justamente analisar de qual forma
esses impactos da formagao, educacdo e qualificagdo profissional
acontecem em nosso municipio? Diante disso, foram utilizadas as
bases teoricas dos seguintes autores; Maria Coelho (2008) e Maria
Costa (2014) que discutem sobre o processo de interiorizagdo da
UFPA, Bata-Neves que reafirma a importancia do ensino superior
para a formagdo e desenvolvimento dos sujeitos, Fontes (2018)
que retrata os dilemas enfrentados com a instalacdo da Institui¢do
nos interiores.

Para isto, foram utilizadas neste primeiro momento as seguin-
tes metodologias: pesquisa virtuais afim de analisar e compreender
a importancia da universidade nos interiores; pesquisa quantita-
tiva em site da prefeitura do municipio buscando dados estaticos
no que se refere ao desenvolvimento socioecondmico. Entretanto
diante da real situagdo enfrentada pelo municipio em decorréncia
do aumento do covid-19, a segunda parte deste trabalho ocorrera
por meio de registros fotograficos, sendo necessarios uma analise
por meio de fotos: antigas e atuais do CUNTINS/Cametd, afim de
reafirmar essas mudangas no desenvolvimento do campus, que afe-
ta diretamente na formagao dos sujeitos, assim como no municipio
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ocasionada pela de sua instalagdo em Cameta na década de 70.

Nesse sentido, com o crescimento numérico de estudantes na
cidade e o aumento do nimero de vagas nas universidades, ocasio-
na como consequéncia uma procura maior por habitacdo de baixo
custo, ocorrendo uma mudanga geografica e economia na regiao.
Os setores da cultura e da educacdao também sao afetados positi-
vamente pelas mudangas. Além disso, a Campus de Cametd e a
faculdade de Pedagogia sempre buscam a participacdo da comuni-
dade com a universidade, criando eventos cientificos e sociais que
atendam a populacao sobretudo a mais carente, pesquisas voltadas
a sociedade também sdo elaboradas com base nos saberes do povo
de Cameta.

Além disso, foram necessarias realizar pesquisas bibliogra-
ficas visando buscar autores que afirmem a relevancia do processo
de interiorizagdo da UFPA, sobretudo do Campus Universitario
do Tocantins/Cametd, segundo a escritora Luciana Pizzani et al.
(2012, p. 2) a pesquisa bibliografica afirma-se como

a) proporcionar um aprendizado sobre uma determinada
area do conhecimento, b) facilitar a identificagdo e sele¢do
dos métodos e técnicas a serem utilizados pelo pesquisador;
¢) oferecer subsidio para a redagdo da introdugdo e revisao
da literatura da discussdo do trabalho cientifico.

Diante dessas afirmagdes, compreendemos que a pesquisas
virtuais se fazem necessario principalmente se levamos em con-
sideracdo a pandemia enfrentada nos dias de hoje em decorréncia
do grande risco de contagio da COVID-19. Desta forma a pesquisa
bibliografica ¢ essencial diante do contexto atual que estamos vi-
venciando, auxilia o pesquisador compreender os seus questiona-
mentos e refletir acerca dos seus proprios questionamentos, diante
disso, FREIRE (1996, p. 29) afirma que

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses
que fazeres se encontram um no corpo do outro. Pesquiso
para constatar, pesquiso para conhecer o que ainda ndo co-
nhego e comunicar ¢ anunciar a novidade.

Apos este momento foram analisadas pesquisas em sites do
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INEP e a Prefeitura de Cameta, afim de buscar dados numéricos,
com o proposito de descobrir se houve alguma mudanga econo-
mica no municipio desde da instalagdo do CUNTINS no territo-
rio Cametaense. Quando se fala sujeito-formagdo versus capital
ha uma relagcdo que envolve um movimento dialético que Ludke
(1986, p. 15) ¢ “geralmente [percebido pelo] pesquisador [ao] de-
senvolver a sua investigacao passando por trés etapas: exploragao,
decisdo e descoberta”. Para Minayo (2009, p. 24) dialética s define
como “valorizagdo das quantidades e da qualidade, com as condi-
¢oes intrinsecas as agdes e realizagdes humana [passam a ser um]
movimento perene entre parte[s] e todo, interioridade e exteriori-
dade dos fenomenos”

Diante disso, surge o seguinte questionamento: Qual ¢ a im-
portancia do curso de pedagogia e do Campus Universitario do
Tocantins/Cameta para o municipio de Cameta? Podemos compre-
ender que o CUNTINS vai além da formagao profissional, pois
buscar também garantir os direitos de todos os cidadaos Cameta-
enses, buscando formas de amenizar problemas socioecondmicos
da regido. E a universidade diariamente luta por melhoria e por
investimentos educacionais, pois acredita que através dela con-
seguiremos ser cidaddos conscientes dos nossos direitos e apenas
dessa forma, a mudanga no desenvolvimento local pode acontecer.
Diante disso, este trabalho foi dividido nos seguintes aspectos: o
primeiro relata o Processo de Interiorizacdo da Universidade Fe-
deral do Para e suas expansdo pelos interiores dos estado do Para;
o segundo aborda os impactos do CUNTINS e do de curso de Pe-
dagogia no municipio cametaense trazendo uma abordagem acer-
ca dos impactos econdmicos na regido, € por fim, o ultimo topico
apresentara as Contribui¢cdes da turma Pedagogia 2017/Intensivo,
e os projetos desenvolvidos pelos discentes buscando colaborar
com uma sociedade mais justa e humanizada.

O processo de interiorizacio da UFPA

A partir do processo de interiorizagdo que 0 acesso ao ensino
superior possibilitou um maior ingresso de discentes oriundos do
interior da Amazonia, por sua vez, o sonho de cursar uma univer-
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sidade publica e de qualidade hoje se tornou realidade para muitos
filhos e filhas nascidos no interior da Amazonia. Diante desses fa-
tos € validos lembrarmos que o processo de interiorizagdo da Uni-
versidade Federal do Para (UFPA), se deu em 1987 com a politicas
de expansao do ensino superior, descentralizado a Universidade da
capital do estado, possibilitando que a populagao dos interiores o
acesso ao nivel superior.

Assim afirma a pesquisadora Maria Costa (2014, p. 30-31)

Nao restam duvidas sobre a experiéncia de expansdo da
UFPA se apresentar como um processo que tem possibili-
tado a ampliag@o do acesso ao ensino superior a um grande
numero de estudantes e trabalhadores brasileiros, especial-
mente originarios de regides carentes de acesso ao conheci-
mento e das classes mais populares da sociedade.

Nesta perceptiva, com a expansdo da Universidade Federal
do Para pelos interiores do estado, criou-se oportunidade de filhos
de trabalhadores (em especial os mais pobres), em disputar uma
tdo sonhando vaga no processo seletivo da UFPA. Eram raras as
familias dos interiores que possuem condi¢des financeiras para en-
viar os seus filhos para a capital do estado, a maioria da populacao
nem podia sonhar com a oportunidade de estudar justamente pelo
baixo poder econdomico e auto custo em se manter Belém, tornan-
do-se impossivel de se cursar um ensino superior.

Colaborando com essa ideia a escritora Maria Costa (2014,
p. 30-31) afirma que

Esse entendimento resulta também de se saber, por experién-
cia propria, que em regides como a Amazonia e em Estados
como o Para, um grande nimero de brasileiros/paraenses
que compdem hoje esse novo publico da ES, especialmente,
em institui¢cdes publicas, até o final da década de 1960 seque
podia sonhar ou pensar em cursar uma graduacdo, por se
tratar de algo impossivel ou impensado na Regido. Porque
até aquele periodo ndo se vislumbrava a possibilidade da
questdo se tornar real, principalmente porque muitas fami-
lias paraenses, em particular aquelas residentes no interior
do Estado, ndo tinham condi¢des econdmicas ou financeiras
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de enviar seus filhos para estudarem na capital do Estado
do Amazonas ou em outros centros, onde essa possibilidade
fosse real.

Entre os campis criados em 1987 durante a administragdo
do Reitor José Seixas Lourengo, encontra-se o Campus universita-
rio do Tocantins/Cameta, localizado no municipio de Cameta-PA,
segundo informacdes obtidas através do site da Prefeitura Muni-
cipal de Cameta (2020), o municipio estd “situado as margem es-
querda do rio Tocantins em um espago que compreende a quase 3
quilémetros de extensdo, com a populacao estimada em 134.100
mil habilidades”, este campi criado em 1973 funcionava nas de-
pendéncias da Escola Municipal Maria Cordeiro de Castro, prédio
doado pela prefeitura por meio da lei municipal n° 1.207 em 27 de
marco de 1991.

Os cursos de graduacao eram ofertados no Regime Intensi-
vo (que funcionava entre os meses de janeiro e fevereiro/ julho e
agosto), entre as graduagdes ofertadas encontram-se o Curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia. Criado ha 30 anos, o curso de
Pedagogia possibilitou atender diversas localidades que compde o
Municipio de Cametd, tais como: Ribeirinhos, quilombos, vilas,
entre tantos sujeitos que foram atendidos, possibilitando uma for-
macao e qualificacdo dessa populagdo antes esquecidas.

Como afirma Fontes (2018, p. 99),

Os cursos foram planejados para serem ministrados no pe-
riodo intervalar das aulas da UFPA e das redes de ensino, de
forma concentrada, com docentes da capital que se desloca-
riam para os polos do projeto, onde a UFPA criaria campi.
A opgdo por interiorizar foi uma opgdo politica dentro do
contexto da época e tinha como objetivo principal tornar a
UFPA efetivamente uma universidade do estado. A interio-
rizacdo fez com que a UFPA se repensasse e, vinte e cinco
anos depois, ¢ uma universidade multicampi.

Ofertado em 1973 na modalidade Intervalar, o Curso de Li-
cenciatura Plena em Pedagogia se consolidou como um dos mais
antigos do CUNTINS/Cametd, atualmente o curso de Pedagogia
possui 33 anos de existéncia, contando com varios profissionais
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qualificados e diversos projetos de pesquisas desenvolvidos, for-
mando e qualificando, multiplos sujeitos de varias localidades que
compde o municipio Cametaense: ribeirinhos; vilas, quilombos e
comunidades préximas, foram alguns dos milhares de discentes
formados pela faculdade de Pedagogia.

Figura 1. Década de 1990, Campus Universitario do Tocantins/
Cameta

Fonte: Carvalho (1998).

Figura 2. Campus Universitario do Tocantins/Cameta

Fonte: http://wikmania.org/18694904/pt/UFPA-Campus-Universit%C3%A-
Irio-do-Tovcantisn-Camet%C3%A1
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Figura 3. Prédio Universitario de Cametd, o antigo e o novo prédio
dividem duas historias de transformagao e expansdo da UFPA

Fonte: Arquivo pessoal da autora do trabalho (2018).

Figura 4. Imagem de espago do Campus Universitario do
Tocantins/Cameté (2017)

-

Fonte: https://www.campuscameta.ufpa.br/index.php/imagens
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Diante disso, podemos constatar que o Campus Universitario
do Tocantins/Cameta se expandiu no decorrer dos anos, em decor-
réncia das lutas, reivindicagdes feitas pelas coordenagdes do cam-
pus de Cameta e a implementagdo de emendas parlamentares, além
de projetos como o de interiorizagdo da universidade publica na
Amazonia, ganharam for¢a com os incentivos dos alunos (as) que
puderam realizar o sonho das comunidades internas e externas da
universidade federal do Para no sentido de ampliar e reestruturar
os prédio, ofertar cursos e qualificar profissionais para formarem
essa nova demanda nas universidades o que consequentemente ge-
rou aceso e novas demandas dos nimeros de estudantes.

Compreendemos assim, que o Campus da UFPA de Cameta,
contribui para o desenvolvimento econdmico e social dos sujeitos
com as ofertas de cursos de formacao em diversas areas do co-
nhecimento. Neste sentido, ¢ valido ressaltarmos as percepgdes de
Costa (2014, p. 30-31) ao afirmar que:

Nao restam duvidas sobre a experiéncia de expansdo da
UFPA se apresentar como um processo que tem possibili-
tado a ampliag@o do acesso ao ensino superior a um grande
numero de estudantes e trabalhadores brasileiros, especial-
mente originarios de regides carentes de acesso ao conheci-
mento e das classes mais populares da sociedade.

Diante disso, podemos analise que a expansao da UFPA cres-
ceu o numero de alunos(as) que sdo atendidos anualmente pelos
campi dos interiores, em 20213 existem 2.846 alunos matriculados
(conforme dados obtidos através da coordenagdo do Campus Uni-
versitario do Tocantins/Cametd) fazendo a UFPA como uma insti-
tuicdo atuante em que legitima, forma, educa e transforma a vida
de toda a comunidade discente interna e qualifica a comunidade
externa. Um instrumento importante no processo de formagdo dos
sujeitos que residem nos interiores do estado de Pard, trazendo for-
macao e qualificacdo profissional, além de melhoria na qualidade
de vida de sua comunidade, de seu municipio onde se faz presente
enquanto instituicao formadora.

3 Dados obtidos através de consulta realizada perante a coordenagdo do Campus Univer-
sitario do Tocantins/Cameta, em 19 de margo de 2021 as 17:35.
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Os impactos do Campus de Cameta e do curso de
Pedagogia no municipio

Nesta perspectiva, desde criagdo do Campus Universitario
do Tocantins/Cameta a estabilidade do curso de Pedagogia em Ca-
metd, podemos compreender que o municipio se beneficiou eco-
nomicamente, de acordo com dados baseando em site do INEP
consultadas pela escritora Maria Coelho (2008, p. 38) afirma que

Em Cameta em 2.169 professores, apenas 631 tinham o en-
sino superior. E evidente o crescimento quantitativo se com-
parado ao ano de 1970, quando ndo havia licenciatura no
municipio, antes da implementagio do campus”, compreen-
dem os que o municipio contava com baixos profissionais
qualificados no municipio.

Diante disso, ¢ necessario compreender que o CUNTINS/
Cameta aos longos dos seus 33 anos de existéncia, ajudou a con-
tribuir significativamente para o crescimento educacional, com o
aumento da mao de obra qualificada, podemos citar uma evolugao
no indice de desenvolvimento da educagao basica em Cameta. Se
compararmos os dados de 1970 antes da criagao do Campus e os
anos 2000 e facil percebermos que houve um aumentou conside-
ravelmente, conforme mostra a tabela-01 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

Definidas sobre a tabela 1, a seguir:

Tabela 1. Indice de Desenvolvimento Humano no municipio de
Cameta - IDHM1970/1991/2000

IDH ANO
1970 1991 2000
IDH EDUCACAO 0,507 0,579 0,823

Fonte: PNUD/IPEA/Fundagédo Jodo Pinheiro. Elaboragdo: FAPESPA/SEPLAN
(2020)

Podemos constar a partir da comparagdo da tabela acima,
que ocorreu uma melhoria na educag¢do municipal, e que o CUN-
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TINS proporcionou melhoria na formagao de diversos professores,
€ que os profissionais ja que atuavam no municipio modificaram as
praticas docentes depois que recebiam a formagao académica pelo
Campus. Levando em consideracao o que citado, segundo a autora
Maria Coelho (2008, p.39) “a UFPA no municipio proporcionou
elevacao sociocultural na medida em que combinou bom curriculo
e qualidade do corpo docente”, diante desta contestagdo investir
em educacao de qualidade significa apoiar o desenvolvimento eco-
ndémico e social e econdmico do Municipio.

Com isso, com a demanda maior de pessoas na regido em de-
corréncia da Universidade, houve uma procura maior por moradia
de baixo custo (com o objetivo de atender principalmente alunos e
professores) as kit-net comegaram a ser disputadas, pois comega-
ram a ser um meio de moradia acessivel para quem pretendia vim
ao municipio para estudar e conseguia pagar o aluguel dividido
com os colegas de faculdade. Com a procura maior, a populacao
do Municipio comegou a aumentar a quantidade dessas habitagdes
aos arredores das universidades, buscando atrair os discentes pela
localizag@o mais acessivel e barata.

Diante disso, houve no territério Cametaense um aumento e
o fortalecimento da economia local, principalmente se contarmos o
fato que estes alunos recebem apoio financeiro oriundos de bolsas
de estudos da Universidade. Nesta perceptiva ndo podemos deixar
de mencionar o fato, que houve um fluxo maior de estudantes na
regido, aumentando a procura por mantimentos, itens de higiene,
materiais escolares, além da procura por cal¢ados e roupas.

Definidas sobre a tabela 2, a seguir:

Tabela 2. Indice de Desenvolvimento Humano no municipio de
Cameta - IDHM1970/1980/2000/2010

IDH ANO
1970 1980 2000 2010
IDH - M — RENDA 0,157 0,326 0,484 0,538

Fonte: PNUD/IPEA/Fundacédo Jodo Pinheiro. Elaboragdo: FAPESPA/SEPLAN
(2020)



Um estudo sobre os impactos do curso de Pedagogia no desenvolvimento do municipio Cameta-PA

A tabela acima mostra através de dados que houve um au-
mento em decorréncia do maior nimero de pessoas na locali-
dade, e importantes frisar que a universidade também devolve
projetos e agdes sociais para a populagao, tais como: TCC’s que
falam da vida e dos saberes dos cidadaos, grupos de pesquisa
que debatem e buscam maneiras de atender o povo Cametaense.
Entre as a¢des em parceria com a sociedade podemos citar dois,
os programas de incentivos a docéncia como o: residéncia peda-
gbgica e o PIBID que buscam inserir diretamente o discente nas
escolas do Municipio, trazendo formagdo e experiéncia para os
futuros professores.

A partir das comparagdes das tabelas 1 e 2 podemos compre-
ender que os dados apresentados nas imagens, demostram que no
decorrer nos anos 70, 80, 90 e 2000 houve uma crescente melhoria
no que se refere-se a educacdo e no desenvolvimento socioeco-
ndmico do municipio de Cametd, principalmente se levamos em
considera¢dao que o CUTINS prepara e forma anualmente centenas
de profissionais qualificados para estarem atuando nas diversas es-
colas do territorio Cametaense.

Segundo a pesquisadora Baete-Neves (1992, p.80):

[...] as fungdes do ensino superior resultariam de combina-
¢oes de demandas e prestagdes derivadas da dinamica so-
cioeconomica, politica e cultural, e das iniciativas espon-
taneas oriundas de atividades académicas em si mesma, da
produgdo e do conhecimento de suas fungdes.

Portanto, o fato ¢, que o Campus Universitario do Tocantins/
Cameta ajudou ¢ continua ajudando no desenvolvimento econo-
mico, cultural, educacional e social do Municipio, que o impacto
que trouxe a implementagao da Universidade no municipio trouxe
diversos avangos no territorio, € que as lutas por melhoria na edu-
cacdo devem continuar, pois apenas dessa forma, compreendemos
que a formacgao ajuda a entendemos o nosso papel como cidadaos
de luta politica, e como consequéncia de mudancgas socioeconomi-
ca.
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As contribuicoes do curso de pedagogia intensino no
municipio de Cameta

Durante muitos anos, o Licenciado em Pedagogia sempre foi
associado ao ensino ¢ cuidados de criangas, sendo o seu condutor
durante o seu processo de ensino/aprendizagem sendo associados
o seu trabalho exclusivamente dentro dos ambientes escolares.
Atualmente, sabemos que este profissional ¢ qualificado para atuar
em espacos que vao além das instituigdes escolares, pois durante a
sua formacao recebeu preparo e qualificacdo necessaria para essas
atuagdes. Segundo FURLAN (2008, p. 3873-3874)

Por ter uma formagdo mais abrangente, o pedagogo ainda
continua sendo formado para atuar em espagos escolares,
dentro e fora da sala de aula, e também em outros espagos
onde se fizer necessaria a sua presenca. Sua importancia se
faz notdria gragas a uma formacgao integral, onde campos de
conhecimento como Historia, Psicologia, Sociologia, Filo-
sofia e 3874 Politica tornam este profissional preparado para
enfrentar a escola tal qual estd posta hoje: diversificada.

Diante dessas colocagdes compreendemos que a pedagogia
ndo se limita a apenas a escolas, mais aos diversos campos de atua-
¢do. Diante deste contexto, o curso de Pedagogia que sao ofertados
na modalidade Intervalar (janeiro e fevereiro) e (julho e agosto) se
faz necessario, pois atende os sujeitos mais excluidos socialmente,
tais como: ribeirinhos, populagdes das estradas e das vilas, qui-
lombos, maes de familia, entre tantos outros sujeitos que encon-
tram nestes periodos de oferta de aula a inica opgao para estudar, e
como consequéncia sonhar com o diploma de nivel superior.

Dentro deste processo, encontra-se a turma de Pedagogia
2017-Intervalar, que compreende todas essas informagdes que fo-
ram citadas acima, que diante das inumeras dificuldades enfren-
tadas sempre busca contribuir para a melhoria da sociedade, se
reinventando diariamente diante das dificuldades em se concluir
0 curso.

O saber fazer e acompanhado do saber ensinar sdo uma das
diversas caracteristicas desta turma que sempre tenta ajudar a con-
tribuir para o municipio, entre as contribuigdes para os Cametaen-
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ses se encontra o Projeto Batl dos Sonhos que tem como objetivo
arredar livros didaticos com o propdsito a constru¢ao de uma bi-
blioteca na Comunidade Quilombola de Porto Alegre, que se en-
contra aproximadamente a 48,1 quilometros de distancia da zona
urbana de Cameta.

Figura 5. Retrata a entrega dos livros para a Comunidade
Quilombola de Porto Alegre

Fonte: Arquivo pessoal da autora do trabalho (2018)

Figura 6. Retrata a entrega dos livros para a Comunidade
Quilombola de Porto Alegre

éjuﬂi’ 51 .::,.' .
Fonte: Arquivo pessoal da autora do trabalho (2018)
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Pode-se constatar que a Comunidade Quilombola de Porto
Alegre se encontra distante da zona urbana do municipio, fazendo
necessario o uso de transporte para a locomocao, diante desta difi-
culdade o 6nibus da Universidade foi disponibilizado aos discen-
tes, contribuindo para esse projeto. Ressalto que os alunos de Pe-
dagogia elaboraram est4 agdo no intuito de ajudar a contribuir para
a melhoria na educacdao na comunidade, tratando-se unicamente de
um projeto proprio da turma.

Diante dessas colocacdes Saviani (1987, p. 27), afirma que

A pedagogia significa também condugdo, isto é, processo
de formagao cultural. E pedagogo ¢ aquele que possibilita o
acesso a cultura, organizando o processo de formagdo cul-
tural. E, pois aquele que domina as formas, os procedimen-
tos, os métodos através dos quais se chega ao dominio de
patrimonio cultural acumulado pela humanidade. E como
0 homem s6 se constitui como tal medida em que se desta-
ca da natureza e ingressa no mundo da cultura, eis como a
formagao cultural vem a coincidir com a forma¢ao humana,
convertendo se o pedagogo, por sua vez, em formados de
homem.

Compreendemos que a turma exerceu o papel de pedagogo
contribuindo para o acesso a cultura, trazendo um olhar sensivel a
sujeitos que tem poucos acessos aos materiais didaticos, se preo-
cupando com o seu desenvolvimento e a sua formagdo. Ressalto,
que o pedagogo se constitui além da sala de aula, o Projeto Bau
dos Sonhos ¢ exemplo de formagdo humana que se fez presente
do lado de fora dos ambientes escolares, trazendo a refletir que os
discentes de graduacdo em pedagogia sdo capazes de amenizar e
colocar em acdo a teoria e pratica tanto debatida dentro das salas
das universidades.

Entretanto, devemos lembrar que Faculdade de Educagado
contribui significativamente para o municipio como o Programa
Residéncia Pedagogica e o Programa Institucional de Iniciagdo a
Docéncia (PIBIC) que insere diretamente o discente nas escolas do
municipio, com o proposito do estudante de graduagao adquirir ex-
periéncia e formagao profissional. Além disso, também sdo criadas
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e elaboradas formagdes com pesquisas voltadas aos saberes locais
como os TCC’s, além de trabalhos que buscam diminuir os efeitos
da COVID-19 na formacdo e desenvolvimento académico. Por-
tanto, compreendemos que o curso de Pedagogia, seus docentes e
discentes trabalham em conjunto, formando um coletivo de pesso-
as que buscam em contribuir para o municipio e seus habitantes,
lutando por aqueles que ndo podem lutar.

Consideracoes finais

Com a expansao da Universidade Federal do Para para os
interiores, podemos compreender que possibilitou formar diversos
profissionais que antes se descolavam para a capital do estado do
Para em busca de formacgao profissional. O municipio de Cameta
se beneficiou positivamente desta conquista, o campus de Cameta
durante esse tempo de existéncia atendeu diversos sujeitos que an-
tes nem podiam sonhar com o ensino superior, houve um aumento
da produ¢do de consumo, habitacdes de baixo valor or¢amentario
como as quitinetes para que pudesse atender esses alunos que se
descolavam do interior do municipio Cametaense, para ter acesso
a universidade.

Compreendemos nesta pesquisa que o Campus Universitario
do Tocantins/Cameta e o curso de pedagogia exercem grandes im-
pactos na formacgao dos professores da regido, pois além de qualifi-
car profissionais no decorrer dos anos prepara os alunos de gradua-
¢do a vivenciarem a realidade das escolas do municipio, refletindo
o seu papel como agente de transformacao na vida de diversos su-
jeitos. Entre os dados coletados, constatamos que os discentes do
curso de Pedagogia Intervalar sdo capazes de colocarem em pratica
todos os ensinamentos e teorias demostradas pelos professores de
Universidade, que estes alunos conseguem colocar em a¢ao a teo-
ria e a pratica diariamente mencionadas na sala de aula.

Ao mesmo tempo que oferecia oportunidade de qualificagao
profissional, houve uma melhoria na qualidade de ensino nas es-
colas de Cametd, principalmente que a grande maioria dos licen-
ciados pela UFPA atuam diretamente nas escolas do municipio,
contribuindo consideravelmente para a melhoria do ensino.
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Diante neste contexto, a UFPA e o curso de Pedagogia em
parceria com os discentes propor solugdes que tentam amenizar
os problemas sociais que a populacdo enfrenta, campanhas como
combate ao suicidio, debates politicos com o intuito de ajudar a
esclarecer proposta de melhoria para a cidade, divulgacao de tra-
balhos de conclusao de curso, além dos grupos de pesquisas reali-
zadas pelos docentes e discentes que elaboram trabalhos voltados
aos saberes da populagdo local; lancamento de livros escritos pelos
professores que relatam as realidades que os diversos sujeitos so-
cialmente excluidos sofrem para ter acesso a educagao.

Destaca-se também os projetos da Faculdade de Educagdo
(FAED) como: Residéncia Pedagogica e o Programa Institucional
de Iniciagdo a Docéncia (PIBIC) que insere diretamente o discente
nas escolas do municipio, com o propésito do estudante de gradu-
acdo adquirir experiéncia e formagao profissional.

Portanto, compreendemos que o Campus Universitario do
Tocantins/Cameta e o curso de Licenciatura em Pedagogia em Ca-
meta ajudam no desenvolvimento do Municipio, que a Universida-
de tem como propdsito principal ajudar a contribuir para a forma-
¢do e o desenvolvimento da populagdo, sobretudo os mais pobres,
pensamos na melhoria da qualidade de vida dessas pessoas.
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Educacgao (in)sensivel na Amazonia do
século XX: um olhar sobre a estética
literaria de ficcdo romanesca

Leomax Cardoso Machado!

Resumo: O presente resumo tem como objetivo — Analisar o processo de
(Bildugsroman/Romance de Formacgao) de uma Educacdo do (in)sensi-
vel do universo da Amazdnia do Séc. XX. A partir da estética ficcional
e sociocultural das vozes dos(as) protagonistas, Maria Dagmar, Can-
dunga, Bruno de Menezes, (1893-1963), Alfredo, de Dalcidio Jurandir
(1909-1979) e Irene, de Lindanor Celina (1917-2003), dialogando com
as percepgoes de leituras das interfaces da formacdo, educacao, literatu-
ra, cultura e saberes do (in)sensivel na Amazonia. As bases tedricas se
sustentam sobre os criticos do romance, das percepcdes do (in)sensivel,
memoria, cultura, estética, arte, literatura, fic¢do, educacao, imaginario
e saberes das fronteiras, das problematicas do eu, outro em diferentes
tempos/espacos dos anos de 1920-1960 séc. XX. A pesquisa é de cunho
bibliografica, qualitativa, centrada sobre o método da dialética e analise
de discurso a partir as aproximagdes das problematicas entre os prota-
gonistas. Alcancando os resultados dialogicos entre os pontos e contra-
pontos dos protagonistas subversivos ao ficto e facto, denunciando as

' Graduado em Letras Lingua Portuguesa (UFPA) com Mestrado em Educa-
¢do (UEPA) e doutorando em Educagao (PPGED-UFPA). Professor Substituto
(UFPA, Campus Universitario do Tocantins/Cametd, Faculdade de Educacao).
E-mail: leomaxmachado@gmail.com
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formas de opressao e de poder que agem frente a barbarie ¢ a violagao de
direitos que nos escravizam e alienam enquanto classe, grupos, géneros,
cor, ideologia, politica, economia e educagao em nosso pais.

Palavras-chave: Infancia. Romance. Formagdo. Educagdo na Amazonia.

Introducao

O presente artigo tem como objetivo analisar o processo de
Formacao de uma Educac¢ao do (in)sensivel do universo Amazoni-
co do séc. XX. A partir da estética ficcional e sociocultural das vo-
zes dos(as) protagonistas Dagmar, Candunga, Bruno de Menezes,
(1893-1963), Alfredo, de Dalcidio Jurandir (1909-1979) e Irene,
de Lindanor Celina (1917-2003). Ambos sao romances, nos quais,
nossas indagacdes se sustentam, no sentido de aproximarmos de
forma rasa, porém instigantes seus olha frente ao viés ideoldgico,
descritas por seus distintos protagonistas. Em busca de perceber-
mos os “niveis de formacdo e saberes” frente a barbarie, viola-
¢do de direitos, exploracdo de mao de obra, corpo, alma, espirito,
frente as distintas desigualdades, vulnerabilidade socioculturais,
econdmicas e educativas, em seus aspectos voltados as auséncias,
os/as silenciados(as) pela for¢a do poder opressor do capital e a
auséncia de sensibilidade com o conhecimento que gera a chamada
ignorancia humana.

Os protagonistas sdo os guias, as for¢as que escancaram a
realidade vividas no interior do universo amazonico, tecendo infi-
nitas denuincias, ironias e metaforas autodestruitivas sobre a labuta
de uma ficgdo romanesca dos(as) escritores(as) Menezes, Jurandir
e Celina em pleno séc. XX. O que que nos levou a nortear a seguin-
te pergunta: Como aproximar de forma investigativa seus pontos e
contrapontos de leituras entre os protagonistas, autores/escritores e
obras/romances? Em busca de focar em sua arte ficcional e factual,
nos quais, nos conduziu a verossimilhanga existentes entre as tra-
mas e os dramas definidos por seus protagonistas.

Embora sejam muitas as indaga¢des que se fazem sobre o
arduo processo de formacao, educagdo, saberes dos protagonis-
tas acima citados, ¢ fundamental que tenhamos um olhar sensivel
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frente aos raros romances, suas delicadas irOnicas e suas polémicas
levantadas no sentido de clarear e contribuir para futuras investi-
gacoes. No sentido darmos visibilidade, compreensdo e horizontes
de leituras sobre a constelagdo romanesca de Bruno de Menezes,
Dalcidio Jurandir e Lindanor Celina. Ha de se definir seu contexto,
para se chegar a um entendimento sobre os horizontes de leituras
frente aos espacos e tempos tecidos em seus distintos romances a
partir dos fins séc. XIX até a segunda metade do século XX. Neste
aspecto, seria oportuno salientar, qual a importancia da leitura des-
ses romances em pleno sec. XXI?

Ao “escutar os mortos com os olhos”, sobre diferentes cam-
pos de estudos que dialogam entre si e legitimam as concepgdes
de literatura, critica literaria, estética, recepcdo, semidtica, inter-
pretacdo, texto, discurso, leitura, educacao, cultura, saberes po¢-
ticos e olhares sensiveis. Nossas abordagens, giram em torno da
obra Teoria do romance?, ¢ passam a ser fundamentais, pois afirma
Lukacs (2015, p. 124) “a vida faz-se criacgdo literaria, mas com isso
0 homem torna-se a0 mesmo tempo o escritor de sua propria vida e
o observador dessa vida como uma obra de arte criada. Essa duali-
dade s6 pode ser configurada liricamente”. O seu her6i romanesco
tem a alma maior que o mundo e que a desilusdo ¢ a riqueza da
alma, “renuncia a todo papel na configuragdo do mundo exterior”
(LUKACS, 2015, p. 123), a0 mesmo tempo, em que considera que
o romance ¢ a forma da aventura do valor proprio da interioridade
“[...] seu conteudo ¢ a histéria da alma que sai a campo para co-
nhecer a si mesmo, que busca aventuras para por elas ser provada
e, pondo-se a prova, encontrar a sua propria esséncia” (LUKACS,
2015, p. 91).

Sobre essa provocante leitura, as indagacdes de Genette
(1979), no “Discurso da narrativa” salienta uma analise concreta
da intertextualidade no texto e suas transtextualidades, bem como,
Roger Laufer (1980, p. IX) comenta em sua “Introdugdo a texto-

2 Esse estudo, escrito em 1914-19135, saiu em 1916 (na Zeitschrift fiir Asthetik
und Allgemeins Kunstwissenschaft, de Max Dessoir) e em livro na cidade de
Berlim, no ano de 1920. Mas logo depois (em 1922) Lukacs repudiou o proprio
pensamento e, durante 40 anos, proibiu a reedicdo de La théorie du roman, que
em 1962 faz-se prestigio.
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logia” ao “estuda as condigdes gerais de existéncia dos textos. Pa-
lavras, o vento leva; o que se escreve permanece: nos textos, nem
as leituras, contudo, escapam as investidas do tempo. A escrita se
altera, muda o espirito [...]”. Em Stierle (2006, p. 88) “A ficcao”
ou “logica da fic¢ao, ao se pergunta pelas frases ficcionais isoladas,
que ¢ uma dimensao do fingire, perde de vista a formatividade. A
formatividade, no entanto, retorna de maneira surpreendente em
sua nova teoria da escrita da historia [...]".

Em Raciérie (2005, p. 15) define “a partilha do sensivel” que
¢ o tempo “comum partilhado e partes exclusivas [...] lugares se
funda numa partilha de espacos, tempos e tipos de atividades que
determinam propriamente a maneira Como um comum S pres-
ta a participar € como uns e outros tomam parte nesta partilha”.
Na poética de Bachelard (2009-2010) ao tratarmos do imaginario
poético, do “devaneio e imagina¢do”, € vista como “experiéncia
primeira da realidade temporal e “corresponde a uma consciéncia
mais direta do tempo” [...] “o problema do tempo muda de sentido
a partir do momento que considerarmos a construgao do tempo
a partir do instante” (BACHELARD, 2010, p. 43). Em Loureiro
(2001) ao definir a “Cultura Amazoénica” como um feixe de re-
presentagdes simbolicas, imaginarias, sensiveis, as poéticas socio-
culturais e identitarias, que emergem no universo amazonico, sao
essenciais, sdo as bases para compreensao dos textos/obras dos(as)
escritor(as), dos romances definidos por meio desse artigo.

A estética discursiva de Bakhtin (2003; 2010; 2015) sobre as
narrativas ficcionais contextualizadas a partir do chdo amazoénico,
nos servem enquanto concepgdes de leitura, em Bakhtin (2010, p.
238), “a formagao (transformag¢ao) do homem, [é] o grau de assi-
mila¢do do tempo histdrico real”. Para o estudioso, o que retine
sao diversas obras sob o rotulo de “Romance de Formagao” e, é a
“transformacao da[o] personagem principal”, de outro lado, o que
as separa € o “grau de transformacao da[o] personagem”, variando
de acordo com o grau de assimilagdo no/do tempo histdrico e so-
cial. O universo amazonico, frente a seus protagonistas: Dagmar,
Antonio Candunga, de Bruno de Menezes, Alfredo, de Dalcidio
Jurandir e Irene de Lindanor Celina, encontram ancorada pelo Mé-
todo Dialético, que para Liidke (1986, p. 15) define “geralmente
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[como] o pesquisador desenvolve a sua investigacao passando por
trés etapas: exploragao, decisao e descoberta. Lukacs (2015, p. 83)
comenta que “as fronteiras fluidas [...] ha uma série infindavel de
elos intermediarios que vai do materialismo historico até as formas
teoricas de expressdo da mais superficial das esferas imediatas da
circulacao” e o género ficcional do romance ¢ a base desse proces-
so de significagdo.

O tipo de investigagdo desenvolvida no contexto desse tra-
balho, propde uma andlise do discurso, do processo de formacao,
autoconsciéncia e subconsciéncia que levam a autonomia e aos sa-
beres dos(as) protagonistas: Dagmar, Antonio Candunga, Alfredo
e Irene a partir das percepcdes de leituras dos seus romances ali-
nhadas a uma pesquisa bibliografica e qualitativa. Ao compreen-
dermos a importancia enquanto obras, em busca de responder as
indagacdes sugeridas e as problematicas levantadas, frente a uma
educagao do (in)sensivel no universo Amazonico. Este trabalho
guia-se sobre a introducdo, dois topicos de desenvolvimento, um
sobre ha contracondutas nos “vazios” de Dagmar e Antonio Can-
dunga? E outro, o raio vai me abrindo um caminho! seguidos de
consideragdes e referéncias.

Ha contracondutas nos “vazios” de Dagmar e Antonio
Candiunda?

Bento Bruno de Menezes Costa, conhecido como escritor
Bruno de Menezes (1893-163)%, introdutor do movimento moder-

3 “Bruno de Menezes ou, se preferem, Bento Bruno de Menezes Costa ndo é
apenas um grande escritor amazonico. E o simbolo genuino da inteligéncia pa-
raense”. (MENEZES, 1993, p.18). E o poeta da negritude amazonica, nasci-
do em Belém, 21/03/1893 — falecido em Manaus, 02/07/1963, foi animador do
grupo literario Vandalos do Apocalipse (depois Grupo do Peixe Frito e Aca-
demia do Peixe Frito), anarquista, modernista, pioneiro da economia solidaria
(cooperativismo) na Amazonia. Nos deixou o legado de sua intelectualidade
nos seguintes géneros a seguir: Poesia, Crucifixo (1920), Bailado Lunar (1924),
Poesia (1931), Batuque (1931), Lua Sonambula (1953), poema para fortaleza
(1957), Onze Sonetos (Prémio cidade de Sdo Jorge dos Ilhéus — Bahia-1960).
(MENEZES, 1993, p.12). No Folclore: Boi Bumba-Auto Popular (1958), Sao
Benedito da Praia — Folclore do Ver-o-Peso (1959). (MENEZES, 1993, p.12).
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nista no Pard, suas inovagdes radicadas na Semana de 22, ganham
folegos e faz com que aja um romper com o academicismos. Ela-
borando poesias, fic¢do, prosas, valorizando o folclore, e toda uma
poética sociocultural ambientada numa descoberta regional, de
arte local, sensivel, criando um estilo ou arte-nova, ja anunciada
por Bruno de Menezes, desde de 1920 no universo Amazonico, ao
citar seu ideal, “[...] eu quero uma arte original [...]” (MENEZES,
1993, p. 9), vista como acolhimento também da cultura negra,
mestica sobre a sugestdo da poesia, das expressoes de hibridacao
sociocultural.

Bruno, por ser mestre de varios géneros, tais como: poe-
sia, folclore, estudos literarios e outras miscigenagoes de estilos
e valorizacdo da cultura negar, indigena, escrava-preta serve neste
trabalho como pontos de indaga¢des que giram em torno de sua
ficcdo na tentativa de compreendermos as suas estéticas em dois
romances que estdo presos a tematica da miséria quase absoluta
e desumanizante. O primeiro, estd centrado sobre as publicacdes
folhetinescas, de circulacao jornalistica-imprensas nos rodapés de
jornais de circulagdo local e revistas o que por ventura veio a se
chamar de romance-novela, conhecido pelo titulo de Maria Dag-
mar (1950)* ¢ um outro o romance Candunga (1954)°, ambos os

Nos Estudos literdrios: A margem do “Cuia Pitinga” (estudo sobre o livro de
Jacques Flores (1937). (MENEZES, 1993, p. 12) ¢ por fim, a Fic¢do: Maria
Dagmar (Novela, 1950), Candonga (Romance- prémio “Estado do Para”- 1954)
(MENEZES, 1993, p. 12)

*Novela que narra fatos reais sobre o arrombo da mocidade, da miséria, situagao
da mulher, reclama, denuncia um renascimento do pensamento para época, novo
olhar sobre a realidade das expressdes do estilo, a velocidade da trama e a sutil
mensagem educativa que encerra sobre o simbolo mesclado do realismo na ob-
servagdo da arte e os velhos problemas que atravessam séculos sobre um patriar-
calismo e machismo do homem, conflito de classes ¢ de poderes, dificuldades
econdmicas ¢ a situagdo da mulher e suas praticas sobre os inferninhos da noite.
E a representagdo de uma nova geragio metafora de transformagio géneros, gru-
pos vulneraveis, jogo realista das paisagens humanas ¢ suas atrocidades, dores,
perdas, alegrias e tristezas criou Maria Dagmar. Arte nova, sobre a existéncia de
um mundo, mulher, realidade existencial da humanidade, criatura de simbolo.

3 Verte-se ao desvalido da seca nordestina, forcado a migragdo para a Amazonia.
Os flagelados sdo movidos a ilusdo de que a floresta é o ubere fecundissimo e
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romances sao premiados e com forte rigor denunciativo em suas
narrativas autodestruitivas.

Na tentativa de sugerir o seu valor e contribuir para sua
visibilidade ¢ que busquemos os horizontes de leituras, permi-
tindo-nos guiarmos sobre suas pulsantes e instigantes manifesta-
¢oes artisticas de Bruno de Menezes. De certo, no romance Maria
Dagmar (Novela, 1950) ao trilhar de suas leituras ¢ visto como
um campo aberto para (re)criarmos sentidos, sentidos estes, que
nos transportam a um tempo e espagos distintos, incomodam com
suas denuncias e nos fazem (re)pensar os limites de suas metéfo-
ras e instigantes ironias voltadas a (re)constru¢dao do ser humano.
A (re)construcdo de significados ao enxergarmos o povo, a gente
das aguas e das florestas, frente aos seus modos de vida, saberes,
imaginarios, identidades e simbologias que muitos sabem e pou-
co se valoriza. Dagmar, protagonista dos conflitos, das dores, dos
sonhos, desejos, vontades, realidade de viver, de ser mulher no in-
terior da Amazonia.

Sua saga romanesca segue sobre as angustias humanas, tri-
lhos que os levam aos ritos de passagens dos espagos e tempos,
de menina a mulher, das escolhas que lhes levam da miséria ao
luxo. A protagonista segue “em devaneio de mogoila romantica,
sonha pertencer a alguém, digno e viril, que ame além da vida e
fique o unico, o senhor, o donatario de seu corpo e de sua alma”
(MENEZES, 1993, p. 39). E sobre essa virginal moga que os olhos
se enchem de dor denunciante sobre as finas ironias de Bruno de
Menezes no passam da vida e da ficcdo em Dagmar “[...] Desde
virgem e pubere, em maravilhosa eclosdo femininal, ostentando
proeminéncias de ancas arqueadas, em vigorosos movimentos ca-
denciados”. (MENEZES, 1993, p.39) enlouquece aos olhos e corre
a boca do povo sua imagem e o astuto da ignorancia humana a
concebe frente ao reconhecimento femininal.

sereno, o solo acolhedor, ofertério do teto, do pao, da acalmia, o fim da errancia.
E veem-se tangidos as zonas rurais do Para e submetidos a violéncia da grilagem
e do latifundio. E marco, por ficcionalizar uma das questdes mais graves, inso-
luveis e desalentadoras do Brasil, com énfase angustiante na Amazoénia, a luta
pela terra e, em decorréncia, a desagregagdo da familia, o que arrasta as meninas
a prostitui¢do e a perda de identidade social.
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Dagmar ¢ a metafora de um novo género, estilo a surgir em
pleno séc. XX sobre um novo olhar, aos passos de um movimento
modernista ecoando ao norte de nosso Brasil. E com Dagmar, que
os raios do tempo sucumbem 0s espacos € atravessam os horizon-
tes das dores, perdas e conflitos sociais, humanos e interiores aos
universos dos seres que vivem na Amazonia. Suas escolhas segue o
determinismo de suas opgdes manipuladas pela natureza humana.
Uma vida de escolhas frente a vida miseravel que levava, buscan-
do exercer sobre os inferninhos das noites, opgdes que as arapucas
da vida lhe ofereceram enquanto escolhas, ja que tinha uma certa
queda ou foi forcada pela vida facil de luxos ilusorios e passagei-
ros. Ressaltamos que Dagmar “¢ toda satisfacdo, natural ou fingi-
da, quando escuta os passos fortes, do homem esperado, entrando
os batentes da casa amiga e prospera”. (MENEZES, 1993, p. 45).

Ha uma queda gradativa provocada pela prostitui¢ao soan-
do como atrativa para Dagmar ao buscar de forma ansiosa uma
reciprocidade de um amor verdadeiro que ndo se alcanga a alma,
consome o corpo, alimenta o sonha e se perde nos desejos. O que
ocorre de fato ¢ uma avassaladora perturbagdo da alma humana
sobre o dissabor da carne que lhe sustenta a vida. Essa “carne” ¢
seu ganha pao, sua tortura, sua existéncia e seu vicio, ¢ a realidade
vivida nos anos 1920 do séc. XX. Essa vida, descrita por Dagmar
escancaras os abusos e exploragdes de mulheres, jovens e do corpo
de muitos filhos e filhas nascido na no interior da Amazonia. E o
reflexo de grupos em situagdo de vulnerabilidade social, economi-
ca ¢ habitacional, muitas das vezes de classes desassistidas pelo
estado, pessoas e seu proprio grupo social que passam a alienar-se
frente as massas sobre a for¢a abrupta que lhes impde o capital.

Estamos falando da protagonista Dagmar “[...] mulher que
vem ao mundo para atrair, entontecer, cumprir os determinismos
de sua sorte”. (MENEZES, 1993, p.39). Ao percebemos que “Dag-
mar ja ndo se demora tanto ao espelho [se] compreende que ndo
atral mais ninguém para o amor eterno e digno. [Percebemos que ¢]
Inutil o artificio de suas maneiras, a mascarada de sua fisionomia,
embora seu corpo ainda ndo seja para desprezar”. (MENEZES,
1993, p.85) o tempo, o desgaste a alma, os sonhos nao realizados,
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mas bem definidos no plano da lembranca deixa Dagmar na recor-
dacao de suas memorias de um tempo psicoldgico que se passou.

No entanto, a novela (Novela-Maria Dagmar-1950)° seria
uma metafora da Arte-Nova, sobre o uso de um Novo Género ou
géneros em resisténcias, conflitos de consciéncia e desordem com
arealidade que lhes (des)constrdi para (re)construir um novo olhar
sobre a Amazonia que todos querem “abusar” e ndo respeitar en-
quanto gente, cor, lingua, estilo, etnia, moda, cultura, educacao,
direitos, politicas, fauna, flora, a4gua, oxigénio, diversidade, ecos-
sistema, mulher, crian¢a, infancia, um universo ainda em constan-
tes descoberta. Ao anunciarmos o protagonista Antonio Candunga,
estamos falarmos de forma superficial, porém perene sobre a saga
romanesca tecida por Bruno de Menezes em seu romance Candun-
ga (1954), alinhadas sobre os horizontes de leituras que discorrem
as faces humanas e as metaforas das cenas das migragdes em cons-
tantes avancos em nosso Brasil. Em um viés de cunho universal de
exploracdo, problematicas sociais de vulnerabilidade em todos os
sentidos, Bruno, usa-se desta demanda de classes invisiveis, silen-
ciadas e exploradas até a alma, para denunciar, ironizar e questio-
nar as dores, perdas e auséncias de direitos, saberes, saude, alimen-
tacdo e dignidade humana. Sobre as labutas de grupos de retirantes
nordestinos em processo migratdrio para a Amazonia dos anos de
1930 do séc. XX em busca de melhores condigdes de sobrevivén-
cia. E especial, a Zona Bragantina, interior do Estado do Para.

Neste aspecto, ressaltamos a importdncia do protagonista
“Antonio Candonga, seu afilhado, pelo fisico dessorado, lembra
um novilho desgarrado, de ossatura a mostra, a quem abriram a
porteira do curral, quando nem carogo, raiz, ou pinga d’agua, po-
dia se conseguir para os animais” (MENEZES, 1993, p.99). E so-
bre esse protagonista-Candunga’ que Bruno tece suas indagagoes

¢ Obras completa de Bruno de Menezes, Belém: Secretaria Estadual de Cultura:
Conselho Estadual de Cultura, 1993. (Lendo o Pard): v. 3, ficgdo, p. 37-65.

7 Atualmente a palavra candango ¢ utilizada para designar os trabalhadores que
participaram da construg@o de Brasilia e nomeia também os primeiros habitan-
tes das cidades, os retirantes, imigrantes. Para Bruno de Menezes, obviamente
por ser a porta dos negros, vai usar deste termo Candunga como titulo de sua
obra para tecer criticas a realidade 1930, ecos vindos do Norte e do interior de
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frente a um drama romanesco que denuncia as falhas humanas, de
estados ou intendéncias que nao representam as classes definidas
sobre as margens, as classes (in)visiveis, silenciadas e emergin-
do-se no/do entrelugares, das/nas fronteiras de um pais em crise.
Com extremos problemas sociais que o personagem retirante da
nome a obra e passa a nos autodescrever a partir da verossimilhan-
¢a alinhadas as relacdes mutuam entre o ficto ¢ facto existencial
sobre o universo fragmentado do protagonista com duras perdas,
dores, sofrimentos humanos, conflito de gente, classes invisiveis,
pessoas exploradas, imigrantes no interior da Amazonia.

E sobre esse protagonista que “[...] marchava, quando ouvira
um grito de cortar a alma. Assuntara de onde partira o apelo e divi-
sara um vulto de mulher abragado a um corpo caido, que estrebu-
canhava, a boca escancarada, como suplicando uma fresta d"agua.
E a que havia, nessa hora, escorria dos olhos dela”. (MENEZES,
1993, p.101). Essa passagem de tempo, espaco e autodescri¢cao da
realidade do povo sofrendo por ndo ter algo essencial para sobre-
viver, a agua ¢ minguas de alimentos sdo classificados como “Os
desterra” (MENEZES, 1993, p.103) como eram chamados “vém
de abandonados pontos, rumo ao sonhado Para. Crivados de “bi-
chos de pé”, macilentos e desnutridos, transportam as trouxas dos
terens, sem esquecerem as cabagas d"agua”. (Ibidem). Os simbolos
do sol no Nordeste e as chuvas na Amazonia ¢ o contraste da pas-
sagem de vida, sonhos e exploragdo sinalizada a seguir:

Assim, numa pungente irrisdo dos fados, €les, que fugiam
espavoridos, ante um sol cruel e um céu que se algodoava
em cirrus, ao depararem o ambicionado oasis, na terra hos-
pitaleira da Amazonia, recebem em cheio, em chocante con-
traste, o aguaceiro imprevisto, de um desabar de nimbos.
(MENEZES, 1993, p. 106).

nosso Brasil. Ressalta em seu protagonista Antonio Candunga essa metafora da
gente em processo de exploracdo e migragdes em seu romance de 1954. Con-
sultando o termo no dicionario (AURELIO, 2004, p. 139) diz que ela nasceu de
kungundu, diminutivo de kingundu, em Quimbundo. Kungundu exprimia, para
os africanos, a ideia de ruim, ordinario, vilao. Era a designagio que eles davam
aos portugueses dedicados ao rendoso trafico negreiro.
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O que se pode inferir é que sobre essas duras realidades em
contraste de cultura, linguagens, simbolos, imaginarios identi-
dades, regionalismo, crencas, espacos, tempos, as vidas seguem
sobre uma “[...] locomotiva “Peixe-Boi”, comboiando dois carros
de segunda classe e um bagageiro, compde o expresso, dos novos
agricultores, que irdo, como as levas anteriores, botar rocados na
zona gargantinha” (MENEZES, 1993, p. 109). Sobre essa realida-
de nasce o protagonista Candunga, ha de se reparar no romance
que “[...] o rapaz arquitetaria sonhos de um futuro generoso, na
terra estranha, confiante que esta no seu trabalho, no santo de sua
devogao. O outro, experimentado pela idade, daria curso a idén-
ticos anseios, na esperanga de retornar ao seu jamais esquecido
Cearad” (Ibidem).

A representacao dos sonhos, desejos e a (re)construcao de
novas possibilidades de sobreviverem, viverem e terem dignidade
humana, lhes conduz a tecermos uma critica ao proprio reconhe-
cimento de ser homens e mulheres hoje em nossa realidade, so-
bre duras crises de identidades socioculturais que vivenciamos em
nossa contemporaneidade. Ja4 anunciadas na primeira metade do
séc. XX por meio do romance Candunga (1954), de Bruno de Me-
nezes. A expressao “familia” exploradas ou em exploragdo, pode
ser indagada pelas atitudes dos personagens expressos no romance,
pelo patriarca Francisco Gonzaga, sua mulher Teresa, sua cunhada
Assuncao, as filhas Ana e Josefa, e o afilhado Candunga, todos vi-
timas da exploracdo e desumaniza¢do dos grandes mandatarios do
poder local. Citemos o luso Jodo Portuga, o sirio Salomao Abdala,
e o piauiense Minervino Piaui que dominam, alienam e ddo aos
seus “escravos’ de mao de obras barata e em constante processo de
exploracdo os vazios da indignidade de representar a suas vozes,
seu poder e sua ignorancia sobre seus protegidos.

E o capanga Jodo Deodato ¢ seu jagunco, opressor das injus-
ticas e ordenador das ordens de explora¢do humana, ¢ o encarrega-
do dos assentamentos. A sabedoria de Bruno o leva a destacar de
forma genérica o locus, espagos e tempo da narrado em busca de
ndo sofre com opressao politicas em suas obras, o chama de “cold-

1022 <«

nia”, “vilarejo” ou “povoado de retirantes”. Essa resisténcia pode
ser descrita nas passagens entre (Candunga e Romario), o protago-
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nista em contato com os saberes, didlogos, trocas de experiéncias,
vivéncias, educagdo, técnicas agricolas faz com que tenham auto-
nomia, enquanto representante do povo, das lutas sociais e traba-
lhista no interior do Para. Essas lutas ao ecoar nas coldnias, grupos
marginalizados, vilarejos ganham tom de liberdade e de poder de
reacdo contra os opressores implantados por seus padrdes e Can-
dunga ¢ a metafora da resisténcia sobre a vozes de um povo, gente
e pessoas em lutam contra os poderosos e contras todos os tipos de
barbarie e violagoes de direitos.

A heranga de uma educacdo que clareiam os olhos ¢ visto
pelo personagem Romario, descrito no fragmento a seguir:

O doutor Romario, como chamam ao agronomo designado
para dirigir o nucleo colonial do burgo, diplomara-se a custa
de persisténcia e de estudo. Pobre, sem outras armas para
lutar na vida, sendo a sua inteligéncia e vontade de vencer,
forcaram-no a colar grau numa turma “jaqueira”, para pode-
rem titular protegidos. (MENEZES, 1993, p. 131).

E o “doutor” designado pela “[...] portaria [0] agronomo Ro-
mario Sérgio para discriminar e reprovar as colonias do interior da
zona bragantina” (MENEZES, 1993, p.133). nos quais o os colo-
nos tem contato descrito a seguir “[...] os colonos, de certo modo,
haviam se identificado com a obra do agronomo. Nota-se nas suas
conversas uma consciéncia de emancipagdao” (MENEZES, 1993,
p-227). Passou a ser criando pelos colonos da vila. Essa emancipa-
¢do o olhar de Romario era descrito como ponto positivo, fazendo
indagacdes de um novo olhar para a vila e colonia:

[...] Eles bem que adivinharam o Grande Dia! Como seria
ideal si soubessem discernir o que esperavam!... o espirito
da emancipacdo alvorecida entre €les! E chegara essa vin-
dura Aurora?!... Hoje? Amanha? Depois? Quando serd esse
dia?!... [...] V& um simbolo de promessa, nesse rebento de
uma geragdo, que serd menos sofrida, como éle pensa. E
um entusiasmo de toda o seu ser, toma o garoto nos bra-
¢os, transfigurado e sonhador. Depois, como se destinasse
o pequeno ao Amanha, exclama convicto: — Tu, sim, has de
pertencer a Humanidade Nova! Em ti estara o Homem livre,
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senhor de si mesmo! O individuo com dignidade de viver!
E’s um dos elos da verdadeira familia humana! — e beija,
enternecido, os cabelos sedosos da crianga. (MENEZES,
1993, p. 227-228)

O futuro da humanidade esta na educac¢ao ¢ formacao de nos-
sas criangas, humanizar € preciso, educar ¢ necessidade e forma ¢
sensibilizar a alma frente as multiplicidades de problemas em dife-
rentes contextos sociais de classes, poderes e conflitos interiores e
exteriores ao ser humano, sdao fundamentais para construirmos um
mundo melhor. Essa indagacao faz com que Doutor Romario possa
enxergar em Antonio Candunga um representante ideoldgico, de
uma politica educativa social e humanistica, de politizar o povo,
suscitar saberes e reivindicar direitos que venham a servir-lhes
como ponto de vozes de seus esclarecimentos, informagdes e téc-
nicas de plantio e sobrevivéncias agricolas para educar seu povo,
sua gente, suas classes. A de se notar que Romario deixa Candunga
como seu capaz geral na vila, colonia e vilarejo:

[...] quer dar reconhecimento, na sua auséncia. E, perante
todos, fala-lhes serenamente, mencionado o seu amigo: —
Este ¢ um homem simples, leal e honesto! Confiem nele!
Desejava que todos vissem em Candunga um companheiro,
um igual, ndo um superior, um mandao. Procedessem sem
prevengdes, sem desconfiangas, que teriam que os orientas-
se. E abraca, diante do povo, o camarada humilde. (MENE-
ZES, 1993, p. 228)

E em busca de “novo porvir” na saga romanesca de Candun-
ga (1954), de Bruno de Menezes que se fez a intencao de trazer a
tona a realidade denunciadas nos anos 1930 do séc. XX. Essas ex-
ploragdes e auséncias de direitos exploradas sao enfatizadas sobre
um tom de “[...] iluminado: - ainda tardara esse Porvir?!... Hoje
Amanhi! Depois! Quando vira?!... [...] E que havia um simbolo de
redencdo, no batismo de luz daquelas terras! (MENEZES, 1993,
p. 239).

Portanto, falar sobre o género romance de um grande escritor
de nossa literatura nacional sobre o universo de expressao dos sa-
bores e dissabores voltados as problematizacdes socias, culturais,
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educativas, identitaria, simbolicas, imagindrias, informativas, de
(re)construcao do ser interior e frente ao mundo, aos poderes e
as forgas do capital, ao poder ideoldgico e politico que causam as
amarras das classes e massas sem instru¢cdo, da gente ¢ do povo
opressivos e em exploragio. E que aos efeitos desse jogo de poder,
enxergamos nos protagonistas (Dagmar e Antonio Candunga) os
conflitos e dominio do ser humano pelo poder alienador do capital,
do homem em constante violacao, exploracao de direitos, do cor-
po e da alma. Faz-se necessario indagarmos nos romances (nove-
la-Maria Dagmar (1950) e Candunga (1954) as dores, os desejos
e os contextos de libertagcdo e dignidade humana que denunciam
as falhas de uma humanidade em crise frente a um futuro de ex-
ploracdo, desigualdades sociais, conflitos entre classe, perdas de
direitos, imposi¢ao de poderes, for¢as que fazem com que os seres
humanos, os homens e mulheres sejam os objetos de toda a barba-
rie no universo amazonico do séc. XX.

O raio vai me abrindo um caminho!

O Ciclo Extremo Norte®, do escritor Dalcidio Jurandir (1909-
1979)°, nos quais ha evidéncias do protagonista Alfredo nos ro-
mances, a escolha pelo protagonista/Alfredo nos faz tecer diversas

8 Ciclo Extremo Norte. Sdo romances de teor universais, uma vez que desnudam
diante do leitor conflitos humanos, o conflito entre eue o eu, eu e outro, o eu e
o mundo sobre os ambientes, espagos ¢ tempos reais, psicologicos/memorialis-
ticos em distintos aspectos que os levam a conflito. Presentes sobre as seguintes
obras: Chove nos campos de Cachoeira. Rio de Janeiro: Vecchi, 1941. Marajo.
Edigdo critica. 2° edigdo. Belém: CEJUP, 1991. Trés Casas e um Rio. 3* edig@o.
Belém: CEJUP, 1994. Belém do Grdo Pard. Belém: EDUFPA. Rio de Janeiro:
Casa Rui Barbosa, 2004. Passagem dos Inocentes. Sdo Paulo: Falangola, 1984.
Primeira Manha. Belém: EDUEPA, 2009. Ponte do Galo. Rio de Janeiro: Mar-
tins, 1971. Os Habitantes. Rio de Janeiro: Artenova, 1976. Chdo dos Lobos. Rio
de Janeiro: Record, 1976. E por fim, Ribanceira, Rio de Janeiro: Martins, 1978.

? Filho de Alfredo Pereira e Margarida Ramos, Dalcidio Jurandir Ramos Perei-
ra nasceu na Vila de Ponta de Pedras, situada na Ilha de Marajo, no estado do
Para, em 10 de janeiro de 1909. Em 1916, comegou a sua viagem pelo mundo da
leitura, lendo os livros se tornou poliglota e amante da literatura Russa, Inglesa,
Francesa ¢ as Nacionais que lhe deram pulsos fortes e bases para escrever a sua
saga romanesca publicando 11 romances.
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indagacdes que estdo além dos horizontes de intepretagdes objeti-
vas e subjetivas de suas obras escritas. E sobre o protagonista, me-
nino ansioso, inquieto, sonhador, atento as vozes que situam e re-
criam o seu proprio universo que nosso campo de investigagoes se
situa. Para Salles (1992), acrescenta que “Dalcidio Jurandir ndo se
limitou ao universo, criou seu painel de personagens, com dramas
voltados as condi¢gdes humanas”, da mesma forma afirma Fares ¢
Nunes (2007, p.87) ndo € possivel escrever a histéria paraense sem
conhecimento da obra de Dalcidio Jurandir”.

Dessa forma, Assis (2008, p.16) descreve que “Jurandir era
um eximio interessado pelos assuntos da cultura, colhia e anotava
tudo o que via, seguia, transformava tudo em matéria de fic¢ao”,
Furtado (2010, p.185) diz “[...] o universo urbano ao rural, veja-se,
acaba recriada por Dalcidio Jurandir como elemento tematico em
sua obra, diferentemente dos autores regionalistas”. Alfredo das
feridas agudas, das dores da alma, da angustia humana e das duras
realidades dos ambientes urbanos, campestre e interioranos. Ainda
menino ¢ em Chove nos campos de Cachoeira (CcC) como: filho
de mae preta D. Amélia, e pai branco, Major Alberto: “vinha dos
campos queimados, a terra preta do fogo e os gavides cacavam
no ar os passarinhos tontos” (CcC,p.14) estonteante era a vida em
Cachoeira, na qual Alfredo (re)cria, de modo bem original, o seu
mundo em um carocinho de tucuma.

No folhear dos catalagos de Major Alberto, Alfredo sentia fo-
lhear a sua vida, queria ser diferente, queria ter pernas limpas, ndo
se aceitava como sujeito ao ser feridento, feio, febril que lhes can-
savam e os deixavam mofino no fundo da rede. O menino doentil
e fragil, aos cuidados de sua mae, sobrevive diante de altas febres
que lhe dava de modo constante, um exemplo exclusao, negacao,
as margens de uma (in)sensivel educacdo e formagdo metaforiza-
das pelos homens e mulheres do/ao Norte de nosso pais. Alfredo
sofre discriminacao e preconceito, tantas vezes visto como menino
estranho a sua realidade, por ndo fazer parte da realidade de muitos
meninos(as) que nao possuiam um chalé. Por ser filho de um major
em Cachoeira, Alfredo ¢ visto como hipdcrita, rebelde e filho de
doutor. Em meio a essa vastiddo de mundo, um mundo bastante
contraditorio, Alfredo busca modificar a sua realidade.
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A partir de um mundo criado ficcionalmente por um caro-
¢o de tucuma que lhe servia de refiigio para sufocar a realidade
cadtica, lenta, monotona e quase sem movimento em cachoeira. O
carogo de tucuma era sua “valvula de escape” para sair da angus-
tiante realidade marajoara e transporta-lo de corpo e alma para o
mundo do “faz-de-conta”, das historias e das imaginacdes, que ele
mesmo criara sobre a angustiante relacao dialogica entre o ser € o
tempo, entre o eu e outro, entre o eu e 0 mundo. Representante de
menino do interior, com uma aguc¢ada percepcao de inferioridade,
desigualdade, humildade, passou ser humilhado por ndo ser consi-
derado um menino “normal”. Suas dores se transforma em feridas
internas, abertas pelo sonho e pelo sofrimento frente a realidade
ribeirinha, e, por outro lado; feridas externas, abertas pelo seres
humanos do interior do Pard, dos campos: simbolos de “atraso”
quase sem perspectiva de vida para quem sonha em ter ou construir
a sua propria realidade e um mundo diferente.

O sonho ou devaneio de Alfredo passa a ser criado a partir
de um outro mundo, desconhecido para si proprio, mas que marca
toda a sua infancia. Assim lemos em Dalcidio Jurandir:

[...] com aquela cidade cheia de torres, chaminés, palacios,
circos, rodas giratorias que lhe enchem o sonho e o caroci-
nho. De olhos abertos para o telhado, pensa na sua ida para
Belém. Seu grande sonho ¢ ir para belém, estudar. A nica
vez que esteve na cidade era ainda bem pequeno. Mas tem

lembranga de tudo que viu (CcC, p. 84).

O protagonista sonha em um dia viajar para Belém. A cida-
de tem algo magico que desperta em Alfredo muitos sonhos, por
ser, na sua percepg¢do, uma cidade diferente de tudo que j& havia
imaginado, ouvido e visto em jornais, nos catdlogos do Major, nas
falas, nas conversas e nas vozes sobre os distintos mundos, espagos
de outras “gentes”, suas diferentes culturas. No vazio de suas lem-
brangas imaginar € o que resta. Alfredo ndo aparece no segundo
romance do ciclo extremo norte em Marajo (1947), essa obra tem
como centro outro her6i: Missunga. retratos de uma Marinatamba-
lo e sua pulsante realidade.
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Em Trés Casas e um Rio (1958), ha presenga forte e mar-
cante de Alfredo na trama e no drama das disposi¢des ficcionais.
Assim, a vida de Alfredo se intercruza com as historias de outras
personagens: D. Amélia, Eutanazio, Luciola, e principalmente, Se-
bastido, tio de Alfredo. Esse romance foi escrito em 1956 e tece as
angustias de Alfredo a espera da viagem para estudar em Belém,
coberto de conflitos, vivéncias, andangas e mui imaginagdo. Em
Beléem do Grao-Para (BGP, 1960), Alfredo tem parte de seu de-
sejo realizado, esse romance fala de uma nova realidade, a vinda
de Alfredo para Belém. O sonho imaginado pelo carogo de tucu-
ma se torna realidade. Sua chegada ¢ mais explicita no 3* capitulo
dessa mesma obra. O personagem vem “morar de favor”, na casa
de parentes, na residéncia da familia Alcantara, em decadéncia, na
conhecida rua Gentil Bittencourt.

Em Belém, Alfredo mora em muitas casas. Primeiro reside
na casa dos Alcantaras, depois na casa de D. Cecé, sua tia, irma
de D. Amélia. Essa trajetoria é narrada em Passagem dos Inocen-
tes (1967). Essa rua ¢ descrita como lugar periférico, com muita
lama. Uma rua que sempre alagada com as fortes chuvas, um lugar
escuro, um lugar distante das avenidas calgadas em Belém. Passa-
gem dos Inocentes, que da nome ao romance, na verdade, era uma
passagem central que dava acesso a importante Estrada de Nazaré.

Alfredo sai da casa de D. Cec¢, localizada na Passagem dos
Inocentes e vai morar na casa do elegante Coronel Belarmino, na
José Pio, local de residéncia temporaria. Sob os cuidados de D.
Dudu, conhecida pelo nome de Domingas Amaral, sobrinha do
Coronel Belarmino; encarregada de cuidar do casardo do tio. As-
sim lemos no fragmento segundo Jurandir, (2009, p.101) que:

De pé, d. Dudu, avangou o queixo, feito um dente de dragao,
um queixo que ¢ uma clava contra o mundo: — Tirava um
pedago da casa vocé hospedado aqui? O esse da tua rede ia
roer tanto a escapula do quarto? Mando fazer outra escapu-
la se assim for o sucedido. Tirou o lugar dum outro? — Da
outra? Queria dizer: a outra? Alfredo arriscou a pergunta,
pos-se de guarda, remexeu o pirdo. Mei-pataca.
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Portanto, neste topico busquemos tecer os didlogos em busca
de descrever os aspectos envolvendo as formas de saberes educati-
vos pelas quais Alfredo, protagonista enfrenta frente a sua realida-
de, (re)criam-se e se (re)significa frente suas vivéncias no interior,
passando pelas zonas periféricas até chegar zona urbana. Nossa
ideia foi demarcar a trajetoria de Alfredo, saindo da fase do caroci-
nho de tucuma até as vivéncias frente ao ginasio.

Por fim, “o trato ou condi¢ao”(PM. p.100) da inicio do pro-
cesso de formacdo e aprendizagem de Alfredo, impulsionado, al-
gumas vezes, pelo fluxo da memoria do protagonista que refugia-
va-se no carocinho de tucuma e ali encontra o seu mundo magico
e ardente realidade de uma Belém urbana e periférica ja em de-
sencanto. Sobre “o efeito do raio” (JURANDIR, 2009, p.41), tidos
como metafora do conhecimento, liberdade, experiéncias, forma-
coes, saberes, educacdo, mudancas de fases, etapas, transformagao
do eu no mundo, oportunidade, mudanca, novos espacos, tempos,
lugares, vidas, realidade, sentimento, dor, desejo, sonho e decep-
¢do. Por fim, cabe ressaltar os fragmentos a seguir que descreve
que “um raio para cegar o mundo e deixar-me sair em nudez plena”
(JURANDIR, 2009, p.98).

Em Lindanor Celina (1917-2003)!°-, a escolha pela autora
se deu por ser mulher a frente de seu tempo, em pleno séc. XX,
percebemos que sua escrita romanesca ¢ a for¢a da mulher na/da
Amazonia, representa os conflitos interiores e exteriores, a resis-
téncia, a luta do fazer literatura no interior da Amazodnia. Sobre
a ficgdo e experiéncia de um olhar do género feminino, transcri-
tos sobre as personagens e protagonista Irene, seus romances ou

10 Lindanor Celina Coelho Casha foi uma escritora brasileira. Nascimento: 21
de outubro de 1917, Castanhal, Para. Falecimento: 4 de margo de 2003, clamart,
franga. (85 anos) Foi um romancista brasileiro. Escreveu as seguintes obras:
Cronicas: Diario da ilha: cronicas (1992); Cronicas intemporais (publicado pos-
t-mortem em 2003)Romance:- Menina que vem de Itaiara (primeiro romance -
1953, reeditado em 1995)- Estradas do tempo-foi (romance, I1I- Prémio Walmap
de Literatura em 1969, publicado em 1971) - Breve sempre (romance, mengao
honrosa do IV Prémio Walmap de Literatura em 1971, publicado em 1973) -
Afonso continuo, santo de altar (romance - 1986) - Eram seis assinalados (ro-
mance - 1994) - Para Além dos Anjos: Aquele Mogo de Caen (romance - escrito
em 1973, publicado post-mortem em 2003)
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diriamos sua trilogia, discorre desde a infancia a sua vida adulta,
enquanto mulheres ao norte do Brasil. A escolha pela trilogia'' dos
romanesca como objeto de nossa andlise, faz sentido a partir da
trajetoria e formagdo da protagonista, enquanto menina, que tudo
observava sobre a fragil infancia as pessoas, os contextos, os luga-
res, as passagens, o tempo, a memoria, as lembrangas, as dificul-
dades econdmicas, os tempos psicoldgicos e comportamentais que
lhe causa dor e transformam enquanto ser. Até chegar a formacao
do “ser” Irene, “ser” mulher, redescobrindo-se, compreender-se e
tornando-se independente, foge dos “parametros sociais” da época
e serve como paradigmas da luta do género feminino, do ser Mu-
lher na Amazonia séc. XX.

A trilogia demostra a insatisfacdo, angustia, dor, perdas e
transformagdes exteriores e interior da protagonista, as oscilagdes
de identidade, maturidade enquanto ser, mulher, mog¢a, em forma-
¢do, frente aos processos educativos escolares e nao escolares, so-
bre a maturidade do ponto de vista, dos esclarecimentos de mundo,
das leituras e outras formas de educacgao e saberes que lhe constréi
sobre a trama e os dramas na fic¢do. Aos passos de suas primeiras
impressoes, provocacdes, estratégias de sobrevivéncia, exaltacao
do poder da mulher do séc. XX ao norte do pais. Irene, inicia seus
dilemas sobre os espacos e tempos distintos que lhes apresentam as
incansaveis problematicas sociais, psiquicas e humanos de classe,
comportamentais, de valores, de recusas como preconceitos, in-
dignac¢des, delirios, sonhos, devaneios memorialisticos de desejos
e decepgoes descrito em seus romances. Formada na oralidade por
meio do monologo interior que a faz refletir, indagar, problemati-
zar, perceber, decepcionar-se com a realidade. Tanto Alfredo quan-
to Irene sdo essenciais para essa labuta!

Consideracoes

Compreender nos romances Menezes, Dalcidio e Celina ¢
entender que sdo arquitetos do (re)criarmos sentidos, mestres(as)
de vivéncias e experiéncias de uma arte ficcionais, sensivel e pul-

" Trilogia - Menina que vem de Itaiara (1953); Estradas do tempo-foi (1969) e
Eram seis assinalados (1994)
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sante de vozes, vidas, dores e gritos que ecoam sobre as autodes-
cricdes de suas narrativas. Um romance de formagao que educam
eu, outro e educar-se no mundo, com o0 mundo € com 0s outros e
consigo mesmo. Em Dagmar e Antonio Candunga, como também,
em Alfredo e Irene a ficto facto se misturam e a verossimilhanga
ganham espaco sobre o universo problematizados pelos “seres hu-
manos”.

A tentativa de demostrar, aproximar os pontos € contrapon-
tos investigativos abertos a distintos campos de investigacdes,
foi no sentido de (re)criamos sentidos, ressaltamos o dialogismos
existencial e universal sobre a labuta dos(as) protagonistas, au-
tores/escritores € obras/romances. Ao nosso ver, essenciais para
compreendermos as linhas ideologica, de arte literaria, de um viés
politico e tecidos sobre duras criticas socioculturais de uma fic¢ao
romanesca frente a nossa realidade presentes em ambos os escri-
tores(as). Ha de sabermos que a importancia desses romances €
essencial na construcao de cada ser humano, no educar, na forma-
¢do para uma transformagao de uma sociedade bem mais humana,
igualdades de direitos, autoconsciéncia, autonomia, acesso a for-
macao e educagdo de qualidade em tempos obscuros que vivencia-
mos em pleno séc. XXI.

Por fim, sobre seus romances, tramas e dramas, os(as) prota-
gonistas fazem das entrelinhas dos textos os horizontes de leituras
em distintos “entrelugares e espagos das margens invisibilizadas”
enquanto classe, gente, ser humano sobre as manifestagdes de uma
arte-literaria neomoderna que descreve minunciosamente a reali-
dade universal da vida de muitos meninos(as), homens e mulheres
do universo na/da Amazonia. E sobre o indagar das aproximagdes
investigativa dos pontos e contrapontos entre seus protagonistas,
autores e obras/romances? Que alcangcamos respostas sobre uma
Educacdo do (in)sensivel na Amazonia do século XX em plenas
investigagdes e abertas a indagacdes que tenham como ponto de
partida estudar, ler e (re)criar sentido sobre as diversidades de lei-
turas que ainda estdo invisiveis e silenciadas frente a tdo grandio-
sas obras.
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Experimentacdes docentes no Ensino
remoto emergencial (ERE) — novas
emergencias, novas rotas e reflexdes

Lucas Rodrigues Lopes!
Cétia Veneziano Pitombeira?

Resumo: As experimentacdes docentes no Ensino Remoto Emergencial
(ERE), sem duvida alguma, tem trazido a baila novas formas de repre-
sentacdo de ensino e aprendizagem. Sendo assim, a figura do professor
tem se deslocado de um mero reprodutor da produgdo de saberes para,
entdo, ocupar um lugar de gestor da producao de conhecimento em rede e
de forma alinear. Diante dessas consideragdes, o presente trabalho, a par-
tir de um didlogo entre os estudos da Teoria da Complexidade (MORIN,
2007) na interface com as contribuigdes teodricas sobre os Multiletramen-
tos (ROJO, 2012); (ROCHA, 2014) e (BUZATO, 2013), langa luz as dis-
cussdes sobre a formagado de professores de linguas-culturas, materna e
estrangeiras, bem como apresenta reflexdes criticas para atuacao docente
em contextos diversos, considerando relatos de experiéncias de dois pro-
fessores na esfera federal, nas cidades de Cameta (PA) e Maceio (AL).
Como resultados, apresentamos que a discussao sobre o uso e aplicagdo
de ferramentas tecnologicas para a construgdo de saberes em rede e de
forma alinear ainda é bastante basilar e exige um olhar mais critico por

! UFPA — Campus Universitario do Tocantins/Cameta. Programa de Pos-Gra-
duacdo em Educacdo ¢ Cultura (PPGEDUC). Faculdade de Letras — Lingua In-
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2 Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Faculdade de Letras — Lingua Ingle-
sa. E-mail: catia.pitombeira@fale.ufal.br
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parte dos docentes, tomando como analise de necessidades a realidade
dos alunos participantes do processo de ensino e aprendizagem, de igual
modo, espera-se que a transposi¢ao didatica seja pensada com base nas
partes e todos dos interagentes.
Palavras-chave: Ensino Remoto Emergencial (ERE). Formagao de Pro-
fessores. Aprendizagem. TICS.

Introducio

Submeter-se a experiéncia docente, no Ensino Remoto Emer-
gencial (ERE), pode ser caracterizado como vestir novas roupas,
trazer a cena contemporanea novas formas de representar o ensino
e aprendizagem. O professor, em 2020, tornou-se forasteiro de sua
propria sala de aula, em universidades publicas federais, passando,
entdo, a desocupar esse espago, ocupando, inimeras vezes, a sala
de sua casa. Esse deslocamento implicou em deslizes no sentido
do que ¢ ser professor, do que € ensinar, do que ¢ aprender. Assim,
as representagdes docentes, no ERE, trouxeram reflexdes criticas a
respeito da figura do professor como um mero reprodutor na estei-
ra de construgdo de saberes frente a ocupagao de um lugar — gestor
da produgdo de conhecimento em rede e de forma alinear.

Nosso objetivo ¢ apresentar relatos de experiéncias, tanto do
Campus de Cametéd (PA), bem como aqueles vivenciados na Uni-
versidade Federal de Alagoas (UFAL) — Campus A. C. Simdes, a
fim de melhor compreender o ensino e aprendizagem em tempos
de pandemia, langcando luz a 4rea de formacao de professores.

Diante dessas consideragdes, a partir de um levantamento
bibliografico, cumprimos com o objetivo estabelecido por en-
trelacar os estudos da Teoria da Complexidade (MORIN, 2007)
com as contribui¢des tedricas dos Multiletramentos (ROJO, 2012;
ROCHA, 2014; BUZATO, 2013). O presente trabalho insere-se
na grande area da Linguistica, Letras e Artes na interface com os
Estudos da Educagdo, sendo parte dos estudos desenvolvidos pelo
Grupo de Estudos do Discurso, Sentido, Sociedade e Linguagem
(DISENSOL) (CNPg/UFPA), mais especificamente na linha de
pesquisa “Cultura, Memoria e Educacao” e Letramentos, Educa-
¢do e Transculturalidade (CNPq/UFAL).
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Como resultados, concluimos que o uso e aplicagdo de fer-
ramentas tecnolédgicas, no ERE ainda ¢ bastante inovador e requer
uma discussao mais aprofundada, tanto por parte de discentes e do-
centes, para que a constru¢do de saberes seja atravessada pela (re)
produgdo de conhecimento em rede e alinear. Superando, assim, a
mera transposi¢ao didatica da aula fisica para aquela que acontece
no virtual.

Interlocucoes tedricas

O ano de 2020 e de 2021, em que o ensino remoto passa a ser
a solu¢do viavel para atender a exigéncia das restri¢des de distan-
ciamento social derivada da pandemia do Coronavirus Covid-19,
tem nos servido como marco no desenho e redesenho de novas
praticas e representacoes docentes.

[...] o termo remoto significa distante no espago ¢ se refere
a um distanciamento geografico. O Ensino Remoto ou Aula
Remota se configura entdo, como uma modalidade de en-
sino ou aula que pressupde o distanciamento geografico de
professores e estudantes e vem sendo adotada nos diferentes
niveis de ensino, por instituicdes educacionais no mundo
todo, em fungdo das restrigdes impostas pelo covid-19, que
impossibilita a presenca fisica de estudantes e professo-
res nos espagos geograficos das instituigdes educacionais.
(MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 8)

Temos presenciado, a partir de uma vertente interdisciplinar,
muitas discussdes sobre o ensino-aprendizagem mediado pelas
Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TICs).

[...] a educacdo linguistica plurilinguisticamente orientada
e voltada para a participacdo democratica, ndo pode mais
desconsiderar questdes de poder, ou contextos socio-histori-
cos de producdo de culturas e discursos, incluindo-se os mi-
diaticos. Por esse prisma, os letramentos digitais podem ser
vistos, grosso modo, como modos de pensarmos e dizermos
o mundo pelas lentes das novas tecnologias e midias, simul-
taneamente questionando-as e transformando-as. (ROCHA;
MACIEL, 2015, p. 25).
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Sendo assim, percebemos um deslocamento na formagao de
professores de linguas-culturas maternas e estrangeiras no que diz
respeito ao uso e aplicagdo de ferramentas tecnologicas para o en-
sino-aprendizagem, “tornam-se necessarias, entdo, mudancas no
agir pedagogico do professor de inglés que s6 poderdo ser alcan-
cadas por meio de um processo de formagdo que vise o desenvol-
vimento das praticas multiletradas da contemporaneidade” (DIAS,
2012, p. 862-863).

Em se tratando de praticas de ensino voltadas a linguas-cul-
turas maternas ou estrangeiras, em tempos de globalizacdo e de
crise pandémica, observa-se que as rotas de fuga se constroem por
caminhos sincronos e assincronos. Por conta disso, vemos a neces-
sidade de melhor discutir o uso e aplicacdo da tecnologia em sala
de aula.

Nao ¢ uma utopia considerar as tecnologias como uma
oportunidade de inovagdo, de integracao, inclusdo, flexibili-
zacdo, abertura, personalizacdo de percursos de aprendiza-
gem, mas esta realidade exige uma mudanga de paradigma.
Uma mudanga que tem sido dificil de implementar e que,
com a declara¢do de pandemia do novo coronavirus, esta a
acontecer, devido as restri¢des impostas a nivel dos conta-
tos fisicos nos territorios geograficos entre as comunidades
educativas (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 7).

Além disso, como professores-formadores, vemos a necessi-
dade de (des)construir a multidimensionalidade das rotas em rede
dos discursos dos alunos em formag¢ao, com suas linhas horizontais
e verticais, contemplando discussdes teorico-praticas acerca des-
sa tematica. Assim, nesse contexto sensivel e avido por mudanca
“nado ha fixacdo, mas deslizamentos dinamicos que podem passar
de uma haste a outra em um movimento de desterritorializacdo
e reterritorializagdo criando novos centros e estabelecendo novos
didlogos” (SANTOS; CAVALCANTI, 2020, p. 350).

A esséncia do que foi exposto, basicamente, esta no fato de
que as Tecnologias de Informagdo e Comunicacao (TICs) integram
um conjunto de saberes necessarios para o fazer docente, além do
saber especializado da propria area, neste caso, do ensino-aprendi-



Experimentagdes docentes no Ensino remoto emergencial (ERE)

zagem de linguas materna e estrangeiras. Nao podemos separar as
areas do conhecimento que hoje, mais do que nunca, em um mo-
mento inédito de ensino remoto devido a crise pandémica, preci-
sam também ser contempladas de modo alinear, ndo fragmentado,
isto ¢, interligadas em rede e contextualizadas por fazerem parte do
mesmo globo terrestre.

A era planetdria necessita situar tudo no contexto planetario.
O conhecimento do mundo como mundo se transforma em
necessidade simultaneamente intelectual e vital. Trata-se do
problema universal de todo cidaddo: como conseguir acesso
as informagdes sobre o0 mundo e como ter a possibilidade
de articula-las e de organiza-las. Contudo, para articula-las
e organizd-las, e com isso reconhecer e conhecer os proble-
mas do mundo, é necessaria uma reforma do pensamento.
Essa reforma, que inclui o desenvolvimento da contextuali-
zacdo do conhecimento, exige ipso facto a complexificagdo
do conhecimento (MORIN, 2011, p. 50).

Surgindo como a ponta de um iceberg a formacgdo de pro-
fessores e o ensino-aprendizagem precisam contemplar o local e
o global, a (des)ordem, a objetividade e a subjetividade, as (in)
certezas, 0s erros € os acertos, as (im)previsibilidades, a (inter)dis-
ciplinaridade para a religacao dos saberes necessarios para pensar,
conhecer e agir no/com o mundo hipermoderno em que habitamos
deixando de lado o reducionismo e a simplificagao.

O problema da religagdo ¢ um problema de reaprendiza-
gem do pensamento que implica a entrada em acdo de trés
principios. O primeiro principio é o do anel recursivo ou
autoprodutivo que rompe com a causalidade linear. Este
anel implica um processo onde os efeitos e os produtos sdo
necessarios a sua producdo e a sua propria causagao [...]
Desta sociedade, emergem qualidades como a lingua ou a
cultura que retroagem sobre os produtos, produzindo, as-
sim, individuos humanos. [...]. A causalidade é representada
de agora em diante por uma espiral, ndo sendo mais linear.
O segundo principio ¢ o da dialdégica, um pouco diferente
da dialética. E preciso, em certos casos, juntar os principios,
as ideias e as nogdes que parecem OpOr-se uns aos outros.
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[...] Nesse contexto, o principio dialdgico é necessario para
afrontar realidades profundas que, justamente, unem verda-
des aparentemente contraditorias. Chamei hologramatico o
terceiro principio, em referéncia ao ponto do holograma que
contém quase a totalidade da informacao da figura represen-
tada. Nao somente a parte esta no todo, mas o todo estd na
parte (MORIN, 1999, p. 48).

Esses conceitos mobilizados apontam que a Complexidade ¢
uma trajetoria de ver/estar no mundo em constantes movimentos
recursivos de ressignificacoes.

E valoroso destacar que a relagio em rede, interdisciplinar e
de interlocugdo esta presente na construcao do saber fundamentado
na multiplicidade de linguagens como praticas sociais na interagao
dos sons, imagens, texto impresso e digital, o que denota os
multiletramentos.

Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver
(normalmente envolverd) o uso de novas tecnologias de
comunicacdo e de informagdo (“novos letramentos”), mas
caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de
referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géne-
ros, midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar
um enfoque critico, pluralista, ético e democratico — que
envolva agéncia — de textos/discursos que ampliem o re-
pertorio cultural, na dire¢do de outros letramentos. (ROJO,
2012, p. 8).

Corroborando a essa visdo, “ja ndo basta mais a leitura do
texto verbal escrito — € preciso coloca-lo em relagdo com um con-
junto de signos de outras modalidades de linguagem (imagem es-
tatica, imagem em movimento, som, fala) que o cercam ou interca-
lam ou impregnam” (ROJO, 2013, p. 21).

Atravessamentos discursivos: os dizeres emergentes no
ERE

Os discursos emergentes das praticas docentes, no ERE, ma-
terializam sentidos e palavras do que ¢ ensinar, do que ¢ aprender,



Experimentagdes docentes no Ensino remoto emergencial (ERE)

do que ¢ ser professor em tempos de pandemia, em uma dada aber-
tura a interpretacdo, uma vez que somos determinados historica-
mente. Sendo assim, com base nos estudos de Coracini (2010),
entendemos o prisma da analise do discurso como transdisciplinar,
pois coaduna teorias resultantes de outras disciplinas e areas do co-
nhecimento. Entretanto, para essa proposi¢ao, teremos como ponto
de partida, pelo menos, trés eixos, considerando as contribui¢des
tedricas de Pécheux (2009): a) linguistica estruturalista para que se
possa compreender a analise da materialidade linguistica b) mate-
rialismo historico para que se possa compreender a ideologia, em
seu aspecto marxista, face a nogao de luta de classes, e, por fim, a
psicanalise, de vertente freudiana, para buscar entender a concep-
¢do de sujeito descentrado, que reflete dois esquecimentos, isto &,
ilusdes. Em primeira instancia, por assim dizer, o sujeito se esque-
ce de que sua fala ndo ¢ adamica, em outras palavras, ele nao ¢
origem de seu dizer. Dito de outra forma, o sujeito carrega, no bojo
de suas elaboragdes, inimeras vozes oriundas de discursos-outros.
Essa particularidade assinala o que ¢ proposto por Foucault (1996)
a partir da nogao de ja-dito. Em segundo plano, vemos surgir a no-
¢do de esquecimento, um segundo modo de esse funcionar, cuja di-
recao esta no sujeito achar que escolhe tdo bem suas palavras, que
seu dizer ¢ entendido por todos da mesma maneira, esquecendo-se
de que, conscientemente, escapa-lhe os efeitos do seu dizer, assim
sendo, a compreensao do interlocutor depende, de modo direto, da
situacdo de enunciagdo, da formagdo discursiva, das experiéncias
que atravessam sua existéncia.

Dessa maneira, ¢ de relevancia refletir sobre a construcao de
sentidos diante das experimentacdes didaticas no ERE, uma vez
que contribui a formagao de professores de linguas-culturas, ma-
ternas e estrangeiras, considerando os atravessamentos impostos
pela crise sanitaria, causada pelo covid-19, um acontecimento dis-
cursivo.

Dentro dessa perspectiva, assinalamos a importancia de me-
lhor compreender o que esta atrelado ao ensinar, ao aprender e ao
ser professor, num dado momento historico, que ndo deixa de nos
instar que € preciso ser forasteiro de sua propria casa, a sala de
aula nas universidades publicas federais, reinventando-se, tendo
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como extensdo, as diversas ferramentas tecnologicas, mesmo em
situagdo de extrema pobreza, aos povos ribeirinhos, indigenas, qui-
lombolas e assentados rurais.

Observemos dois recortes discursivos (RD), quando pergun-
tados sobre o ERE:

RD1: E desafio, né? Nio se trata de querer dar a mesma aula
do ensino presencial no ensino remoto. Nao da! O aluno,
parece-me, que espera um professor diferente do que ele
esta acostumado no dia a dia. Ao mesmo tempo que ele quer
alguém diferente, ele também espera que o professor enten-
da sua realidade, seu lugar de producéo, suas dificuldades.
O que vejo da minha atuagdo, desde marco de 2020, ¢ que
ndo sou o mesmo. Tenho a impressdo dos muitos desdobra-
mentos impostos pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE),
o atendimento aos discentes ¢ continuo, ndo cessa, a depen-
déncia ¢ bastante grande, os alunos precisam de orientagdes
bastante claras no desenvolvimento da construgido de conhe-
cimento. O professor passou a ocupar um lugar de gestor.

RD2: O professor, a meu ver, ndo pensava que precisaria
se render tanto as ferramentas tecnoldgicas. A atuagdo do-
cente mudou. Tenho a impressdo de que ele precisou pensar
em cada detalhe, em cada fase de preparo, em cada fase de
implementacdo. Tudo estd engrenado. Nada passa desper-
cebido. Também notei que, ao ministrar aulas sincronas e
assincronas, houve um olhar mais atento ao que se estava
sendo produzido. A gestdo do conhecimento foi consumida
por inteiro.

E de destaque, conforme Orlandi (2020), que as producdes
de sentido, considerando a pandemia como um acontecimento dis-
cursivo, sofreram deslizamentos, como se houvesse sido tragado
um paralelo temporal e espacial entre 2020 e anos anteriores. [sso
pode ser materializado nos dizeres do professor no RD1. Primei-
ro, porque ele, ao se referir ao ERE, trata-o como desafio, o que
implica em vé-lo como uma situagdo problematica, uma dificulda-
de, uma adversidade, ou até mesmo um obstaculo. Diante disso, a
leitura que se faz €, contemplando os estudos de Orlandi (1996),
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ha “um gesto ideoldégico minimo”, cujo “ponto nodal é a consti-
tuicdo e circulagdo, o meio e o processo, ligados pelo corpo da
linguagem” (DIAS, 2018, p. 186). Sendo assim, captura-se, fun-
damentando-se na proposta de Pécheux (1997), que se da pela en-
trada discursiva e ideoldgica da linguagem em funcionamento, um
professor, em contradicao, ja que entre a mesmidade e a outrida-
de — fatores identitarios, o aluno “espera um professor diferente”.
Dentro dessa perspectiva, ¢ de relevancia analisar que, em tempos
de crise sanitéria, apregoou-se ainda mais a compreensao dos di-
ferentes lugares em que o conhecimento ¢ e deve ser produzido,
além de estancar as diferentes realidades, a saber em universidades
publicas no norte e nordeste face a diversidade linguistico-cultu-
ral emergente dos povos assentados rurais, ribeirinhos, indigenas
e quilombolas. Ainda, nessa esteira de analise, percebe-se como
o ser humano precisa ser interpretado a partir de multiplas lentes
— sociais, bioldgicas, econdmicas, culturais e linguisticas, corro-
borando com o pensamento de Morin (2007, 2011). Essa faceta
pode ser materializada pelos dizeres do professor, quando enun-
cia “Tenho a impressao dos muitos desdobramentos impostos pelo
Ensino Remoto Emergencial (ERE), o atendimento aos discentes
¢ continuo, ndo cessa, a dependéncia ¢ bastante grande, os alu-
nos precisam de orientagdes bastante claras no desenvolvimento
da constru¢ao de conhecimento. O professor passou a ocupar um
lugar de gestor”. Desse trecho, € preciso sinalizar como a escolha
vocabular desenha a atuagdo e deslocamento da figura do professor
diante dos desafios. Ter usado a construgdo — Tenho a impressao —
implica em o ser professor estar face a imprevisibilidade, ao desejo
de querer ter o controle, sensagdo, diversas vezes, decorrente do
ensino presencial, em que o professor ¢, ainda assim, o centro na
construgdo e reprodugdo de saberes. Também, vé-se que ter usado
a palavra “atendimento” instaura um exercicio de acolhimento no
fio do seu dizer, compreendidos e compensados pelo “a depen-
déncia ¢ bastante grande” em detrimento de “os alunos precisam
de orientacdes bastante claras no desenvolvimento da construgao
de conhecimento”. Por fim, aponta-se um deslizamento de sentido
na constru¢do da representagao docente, ja que, dentro de um dis-
curso corporativista, a figura do gestor ¢ aquela que administra ou
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gerencia bens de outrem, algo a ser refletido, porque atravessa a
formacao docente.

Dentro dessa perspectiva de discussdo, passemos a andlise
do RD2. Desse modo, vemos o ano de 2020 como divisor na socie-
dade contemporanea, pois assinala mudangas no modo de consti-
tuicdo do que ¢ ser professor frente ao ensino e aprendizagem em
tempos de uma crise sanitaria, que requer distanciamento social. A
partir das contribui¢cdes de Rojo (2012), vislumbramos as neces-
sidades de aprendizagem em um exercicio de deslocamento, visto
que, em tempos de pandemia, fomos atravessados por novos ha-
bitos e valores, sobretudo, por novas formas de interagdo. Buzato
(2012) busca discutir que a multiplicidade no ato de se comunicar
faz emergir uma grande diversidade cultural e linguistica. Essa pe-
culiaridade fica bastante evidente, quando faz representar a visao
de alunos do norte e nordeste, uma vez que trata de modos de por
em funcionamento por meio da linguagem aspectos que sofrem va-
riacdo com base na cultura e no contexto (ROCHA, 2014). Identi-
fica-se, desse modo, que os novos meios de comunicagao passam a
ser remodelados, atrelando-se & maneira que usamos a linguagem,
transpondo os sentidos construidos de um prisma multimodal.

A partir dos dizeres da aluna no RD2, consegue-se ler que
a atuacdo docente ganhou novos matizes, isto €, a roupagem do
professor estd diferente, mesmo que ele tenha assumido para si
a identidade de gestor, representacdo assinalada novamente, des-
sa vez, por parte da aluna. Nessa dire¢do, os estudos de Orlandi
(2020) podem lancar luz ao modo de funcionamento do ser profes-
sor em contextos diversos, mais especificamente em contextos de
pandemia, pois, ao ler os desdobramentos causados por essa crise
sanitaria, percebe-se como os sentidos se metaforizam (ORLAN-
DI, 2020), a pingar nos dizeres da aluna, quando aponta “tudo esta
engrenado”. Ter feito uso do adjetivo “engrenado” remete-nos a
engrenagem, isto €, traz o efeito de sentido de que a atuagdo docen-
te ¢ parte de uma mecanica, trazendo seu bojo, rodas dentadas, as
quais se ligam a um eixo, fazendo a rotacao acontecer, emergindo
a poténcia. Enfim, consegue-se refletir sobre o modo de constitui-
¢ao do professor, em tempos de pandemia, extrapolando um antigo
lugar de sala de aula fisica, com o que postula Orlandi (2020) as
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“palavras se encharcam de sentidos de pandemia e as nossas in-
terpretacoes se espalham inquietas, sentidos fogem”, assim sendo
esse estado de alarme contagia “ndo sé as posi¢des sujeito, mas
também as palavras, os sentidos”.

Consideracoes finais

Como professores de linguas-culturas maternas e estrangei-
ras, temos observado uma linha bastante ténue entre o ERE ¢ a
Educacdo a Distancia. Esse abismo precisa ser redimensionado,
uma vez que as aulas em carater emergencial exigem um olhar
mais critico-reflexivo por parte dos docentes que assumem a com-
plexidade, (im)previsibilidade e os desafios que se apresentam no
novo cenario educacional emergente — distanciamento social, uso
de ferramentas tecnoldgicas que ampliam o exercicio colaborativo.

Como resultados, apresentamos que a discussdo sobre o uso
e aplicacdo de ferramentas tecnologicas para a construcao de sabe-
res em rede e de forma alinear ainda ¢ bastante basilar e exige um
olhar mais critico por parte dos docentes, tomando como analise
de necessidades a realidade dos alunos participantes do processo
de ensino e aprendizagem como principio de contextualizagdo, de
igual modo, espera-se que a nocdo de transposicdo didatica seja
repensada com base nas partes e todos os interagentes.

Este estudo ratifica a ideia de que ¢ urgente o repensar das
praticas de ensino-aprendizagem a partir do prisma de todos os
protagonistas envolvidos nesse processo: a escola, o professor e o
aluno contemplando as partes e o todo em didlogo constante para
uma forma de construcdo do conhecimento distante de praticas
fragmentadas ou lineares.
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ano de 2020 produziu uma pesquisa com a participagao de 178 estudan-
tes das turmas de Pedagogia, considerando uma amostragem de 58,4%
do total que preencheram os questionarios com 27 questdes distribui-
das entre informagdes de aspectos pessoais, socioculturais, econdmicos,
étnico-raciais ¢ académicos, assim como perguntas discursivas. Nesse
sentido, o artigo tem como objetivo identificar e analisar os impactos da
auséncia da ambiéncia académica presencial no ensino de graduacdo,
mais especificamente no curso de pedagogia do Campus Universitario
do Tocantins/Cameta. A metodologia trata-se de uma pesquisa qualita-
tiva, do tipo estudo de caso. Para esse artigo, utilizamos um recorte da
pesquisa macro mencionada anteriormente, direcionamos o debate por
meio da problematica: Como a auséncia da vida académica presencial na
universidade afeta a rotina dos(as) estudantes? Para responder essa pro-
blematica, fundamentamos teoricamente nos seguintes autores: Liidke
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(2001), Lacerda e Tedesco (2020), Silva (2020), e outros. Os resul-
tados consideram-se que a auséncia da ambiéncia académica presencial
na vida dos sujeitos envolvidos tem impactos em todas as dimensoes e,
principalmente, nas instituigdes que se constituiram pela interiorizacao.
Pode-se identificar que a auséncia da vida académica vem afetando nao
so6 a formagdo académica dos discentes, mas a sua vida como um todo,
principalmente na quebra de rotina.

Palavras-chave: Educacdo. Universidade. Ensino de Graduacdo. Am-
biéncia Académica.

Introducio

A pandemia de coronavirus SARS-Cov2 interrompeu as ati-
vidades presenciais dos(as) estudantes no mundo inteiro, essa sus-
pensdo das aulas presenciais trouxe varios impactos para a vida
académica dos(as) alunos(as).

Até meados de abril de 2020, havia projegdes que indicavam
que as medidas de controle da pandemia poderiam se prolongar
por 2 ou 3 meses. Todavia, projecdes cientificas publicadas a partir
desse mesmo més indicam a necessidade de ampliar os periodos de
quarentena, ainda que de modo intermitente, e de que o retorno as
atividades presenciais ocorra de forma controlada, com minimiza-
¢ao de riscos de contagio (KISSLER et al., 2020).

O interesse pela producdo do artigo surge das atividades de-
senvolvidas grupo de estudos e pesquisas Universidade na Ama-
zOnia, que no ano de 2020 produziu uma pesquisa com a parti-
cipacdo de 178 estudantes das turmas de Pedagogia. Esse artigo
tem como objetivo identificar e analisar os impactos da auséncia
da ambiéncia académica presencial no ensino de graduagdo, mais
especificamente no curso de pedagogia do Campus Universitario
do Tocantins/Cameta.

A metodologia trata-se de uma pesquisa qualitativa, sendo
definida como aquela que privilegia a analise de microprocessos,
através do estudo das acgdes sociais individuais e grupais, realizan-
do um exame intensivo dos dados e caracterizados pela hetero-
doxia no momento da analise, do tipo estudo de caso, que ¢ uma
investigagdo empirica de um fendmeno contemporaneo dentro de
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seu contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o
fendmeno e o contexto nao estdo claramente definidos.

Para esse artigo, utilizamos um recorte da pesquisa macro
mencionada anteriormente, direcionamos o debate por meio da
problematica: Como a auséncia da vida académica presencial na
universidade afeta a rotina dos (as) estudantes? Para responder essa
problematica, fundamentamos teoricamente nos seguintes autores:
Lidke (2001), Lacerda e Tedesco (2020), Silva (2020), e outros.

O artigo esta estruturado da seguinte forma: topico I- Uni-
versidade: Ensino, Pesquisa e Extensao: trazemos uma contextua-
lizagdo do papel da Universidade, a importancia do ensino, pesqui-
sa e extensdo na formacao dos alunos(as) na vida académica. No
topico II- Os desafios da formacdo académica enfrentados pelos
alunos(as) do ensino de graduacdo em tempos de pandemia anali-
samos as 178 falas e os dados dos alunos(as) referente as dificul-
dades enfrentadas, na suspensdo, mudanca do ensino presencial.

Universidade: Ensino, Pesquisa e Extensao

As trés funcdes basicas da Universidade - ensino, pesquisa
e extensdo, segundo Silva (1997), devem ser equivalentes e me-
recer igualdade de tratamento por parte das instituicdes de ensino
superior, pois, ao contrario, estardo violando um preceito constitu-
cional. O ensino, pesquisa e extensao formam um tripé obrigato-
rio nas universidades e sdo indissociaveis através do artigo 207 da
Constitui¢ao de 1988 (BRASIL, 1988). A triade além de contribuir
para a producdo universitaria contempla o papel solidario, social e
cultural para com a sociedade (MOITA; ANDRADE, 2005).

Nessa logica, Vasconcelos (1996, p. 8) justifica que “ensino,
pesquisa e extensao representam, com igualdade de importancia, o
tripé que da sustentacdo a qualquer universidade que se pretenda
manter como tal”. Chaves e Gamboa complementam dizendo que

[...] formar profissionais competentes para atuar em situa-
¢oes complexas, produzir conhecimento cientifico, elaborar
materiais instrucionais para socializar conhecimentos, sdo
desafios que nos propomos a encarar a partir do ensino-pes-
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quisa-extensdo, tendo como principio articulador o trabalho
pedagdgico (CHAVES; GAMBOA, 2000, p. 164).

A compreensao do tripé nem sempre se consolida, pois ao
ingressar em um curso de graduagdo superior os alunos se depa-
ram com diversas dificuldades, bem como a adaptacao a um novo
sistema de ensino, relagdo entre professor e aluno, grade curricu-
lar do curso pretendido entre diversos aspectos (OLIVEIRA et al.,
2014). Ao sair do ensino médio alguns alunos ndo sabem ao menos
o significado da palavra ensino, além de ndo assimilar o porqué de
determinadas disciplinas ou metodologias ao deparar com o curri-
culo do curso escolhido.

De acordo com Libaneo (1994), o ensino constitui-se o prin-
cipal meio e fator da educagdo, mesmo que nao seja o Unico e, por
isso, destaca-se como campo principal da instru¢do e da educacao.
O ensino corresponde as agdes, aos meios € as condigdes para a
realizagdo da instrugao.

Na concepgao de Demo (2005), a pesquisa deve ser vista
como um processo social que perpassa toda a vida académica, do
professor e do aluno. Nao se pode falar de Universidade sem pes-
quisa, se a compreendermos como descoberta e criagdo. Pesquisar,
assim, ¢ sempre produzir conhecimento do outro para si e de si
para o outro. Pesquisar coincide com a vontade de viver, de mudar,
de transformar, de recomegar.

Em relagao a extensao, Silva (2001) relata que os programas
de extensdo universitaria possibilitam ao aluno vivenciar o fazer, o
criar e o construir. E esta vivéncia ¢ concretizada com a participa-
¢do dos discentes em projetos oferecidos pelo curso de formagao
em um processo de integracao daquilo que ocorre fora da sala de
aula e que possibilita o enriquecimento do processo de formagao
profissional. Por meio de projetos de extensdao sao expostas as di-
ficuldades encontradas e a clara inten¢dao de mostrar a validade
deste contexto, possibilitando ao académico ter contato direto com
0 meio no qual esta inserido.

Severino (2017), diz que o ensino € uma forma de disseminar

o conhecimento, facilitando assim a ser aprendido. No ensino su-
perior, as pessoas consideram vigorosamente a disseminacao desse
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tipo de conhecimento, onde o conhecimento ¢ disseminado a partir
de etapas como produgdo, reproducgdo, sistematizagdo, organiza-
¢do, como um conhecimento explicito que se expande e se torna
universal. Nessa linha de pensamento ¢ notavel que o aluno nao ¢
somente o espectador, mas também um atuante situado intrinseca-
mente em todo processo de constru¢do do conhecimento para que
se consolide o que foi absorvido.

Para ensinar com eficicia, a metodologia aplicada pelo pro-
fessor torna-se um fator de grande complexidade, pois por meio do
emissor da informacao, o receptor vai absorver € processar o co-
nhecimento que aprendeu. Em observacdo a esse fato o estudo de
Sonego (2015) aborda os desafios da universidade do século XXI
enfatizando algumas reflexdes sobre a posi¢cdo do docente median-
te ao processo, na ocasido ¢ claramente observado um circulo vi-
ciante onde a cultura do docente ao seu caminho de formagao, se
manifesta incessantemente em seu método de ensino, sendo assim,
alguns focam no ensino somente para pesquisa, outros para for-
macao de profissionais prontos ao mercado de trabalho, mas sem
nenhuma perspectiva de avaliagdes criticas construtivas, € em oca-
sides de universidades privadas o docente erroneamente passa a
transmitir o ensino como relagdo mercadoldgica, retrocedendo de
aluno para cliente. Tal observancia da autora resulta na reflexao de
que o professor nao pode se portar como um transmissor de conte-
udos e sim como mediador do conhecimento.

A pesquisa, ela ndo pode ser considerada uma condigdo de
subproduto na universidade, no entender de Favero (1994); ¢ pre-
ciso repensar 0s programas € 0s Cursos para que suas agoes se fun-
damentem em concepgdes tedrico-sociais de produgdo cientifica.

[...] a pesquisa na formagdo de professores vem como uma
possibilidade de rompimento com um ensino repetitivo, tra-
dicionalmente e meramente repassador de conhecimento.
Como em “cadeia”, € possivel entender que a formagao do
professor pela pesquisa pode indicar que a sua a¢do docen-
te também, por ai se encaminhara. O professor pesquisador
da sua propria pratica deve formar alunos pesquisadores
(VENTORIM, 2001, p. 99).
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Segundo Calazans (1994), a pratica da pesquisa durante a
formagdo ¢ uma pratica pedagdgica, na qual se busca contribuir
para o progresso do conhecimento, estando presentes os funda-
mentos teodrico-metodologicos que devem ser a base dessa acao.

A pratica da pesquisa como facilitadora do conhecimento
cientifico deve ser vista como uma forma de fornecer conhecimen-
to aos alunos construido por ele mesmo. Ao abordarmos a pesquisa
na Universidade, recorremos a Demo (2003), que enfatiza o termo
mediocridade, no que diz respeito a vida académica, por consti-
tuir-se como apenas ensinar a copiar, ou seja, ndo ha produgdo de
conhecimento proprio, ¢ “a presenca apenas peregrina ou artificial
da pesquisa”.

Quando a produgao cientifica ndo esta se desenvolvendo, o
conhecimento proporcionado pelas universidades limita-se ao en-
sino. Portanto, a pesquisa deixa de ser usada como estratégia peda-
gogica durante a graduacdo. Favero (1994) afirma que a produgao
cientifica nem sempre ¢ parte integrante nos cursos de graduagao.
Esta situacdo se contrapde a finalidade primordial da universidade
e de suas unidades, a produgdo e socializagdo do conhecimento,
por intermédio do ensino e da extensao.

De acordo com Liidke (2001), ¢ importante a formagao para
a pesquisa que deve ser oferecida na graduagdo e na pos-gradua-
¢do, mas existem algumas falhas, como a auséncia nos curriculos
mais antigos de disciplinas voltadas a metodologia de pesquisa e
a falta de oportunidade ou dificuldade para os alunos participarem
de programas de iniciacao cientifica.

E necessario criar, dentro da graduagio, oportunidades para
que ocorra a producao do saber mediante a pratica. Para isso, os
curriculos devem proporcionar aos alunos uma formacao baseada
no trabalho pedagodgico e na produgdo do conhecimento, tendo o
compromisso de se estabelecer a teoria vinculada com a pratica e
que, deste modo, a pratica configure-se em uma verdadeira praxis
(KRUG, 1999).

Mendonga e Silva (2002) afirmam que poucos sdo os que
tem acesso direto aos conhecimentos gerados na universidade pu-
blica e que a extensdo universitaria ¢ imprescindivel para a de-
mocratizacdo do acesso a esses conhecimentos, assim como para
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o redimensionamento da fun¢do social da propria universidade,
principalmente se for publica. Ressaltam que uma das principais
funcdes sociais da Universidade ¢ a de contribuir na busca de so-
lucdes para os graves problemas sociais da populagao, formulando
politicas publicas participativas e emancipadoras.

Sousa (2000) afirma que a extensdao € o instrumento neces-
sario para que o produto Universidade — a pesquisa e o ensino —
esteja articulado entre si e possa ser levado o mais proéximo possi-
vel das aplicacgdes uteis na sociedade e, ainda, que a Universidade
deve estar presente na formagao do cidadao, dentro e fora de seus
muros. Severino (2017, p. 25) enfatiza que:

A extensdo se torna exigéncia intrinseca do ensino superior
em decorréncia dos compromissos do conhecimento ¢ da
educagdo com a sociedade, uma vez que tais processos sO
se legitimam, inclusive adquirindo sua chancela ética, se
expressarem envolvimento com os interesses objetivos da
populagdo como um todo.

A mengao a declaragdo do autor mostra que os profissionais
do ensino transmitem uma nova consciéncia social aos seus alu-
nos, e retrata um compromisso politico com a sociedade. Portanto,
a importancia da extensdo se torna como coragdo das pesquisas a
serem realizadas, pois assim os temas evidenciados sdo relevantes
as necessidades da populagao, o que reflete em resolugdes de pro-
blemas existentes naquela sociedade.

A inclusdo dos alunos em trabalhos de extensao se inicia atra-
vés da pratica em campo, com a saida da sala de aula e laboratorio
para o encontro fisico com a populagdo, a guisa que a obtengao do
conhecimento se desenvolva através da pratica.

Santos e Passaglio (2016) demonstram que através da exten-
sdo o aluno se envolve em situacdes onde o conhecimento de for-
ma passiva migra para uma forma ativa, no qual o mesmo, através
dessa interatividade desenvolve distintas habilidades como: “Es-
timulo a reflexdo entre teoria e pratica, conhecimento do campo
profissional, desenvolvimento de uma postura ética e critica, troca
x transmissao do conhecimento™. Isto posto a extensao universita-
ria resulta em uma ampliagdo do ensino intrinseco convertido em
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acdo extrinseca, o aluno de absorvedor também um transportador
do saber.

Além de a extensdo promover a integragdo do saber tedrico
para o saber da pratica, em razao dos trabalhos sociais, Nunes e
Silva (2011); Rays (2012); Santos e Passaglio (2016), a extensao
universitaria também prepara o aluno para a vida profissional, ja
que a experiéncia adquirida contribui para as adversidades que se-
rdo encontradas no setor laboral. A extensdo, portanto, pode ser
considerada indispensavel na formag¢ao do aluno, na qualificagdao
do professor e no intercambio com a sociedade, implicando em
relagdes multi, inter ou transdisciplinares e interprofissionais. Para
formar um profissional cidaddo ¢ imprescindivel a efetiva intera-
¢do dos académicos com a sociedade, especialmente para referen-
ciar sua formacao com os problemas que um dia tera de enfrentar.

Os desafios da formacio académica enfrentados pelos
alunos(as) do ensino de graduacao em tempos de
pandemia

Com o repentino inicio da estratégia de isolamento social
devido a pandemia de covid, as institui¢gdes de ensino se viram
impossibilitadas de darem continuidade as atividades presenciais
e, com isso, o Ministério da Educacdo autorizou a substitui¢cao das
aulas presenciais por aulas por meio digitais durante este periodo
(BRASIL, 2020).

Por meio da Portaria N°343, de 17 de marco de 2020, pu-
blicada em 18 de mar¢o de 2020 no Diario Oficial da Unido, fica
estabelecida a permissao de carater excepcional das disciplinas
presenciais por aulas através de tecnologias de informacao e co-
municagao, sendo de responsabilidade das instituicdes a definicdo
de quais disciplinas poderao ser substituidas e a disponibilizagao
integral de ferramentas aos alunos, as quais permitam o acesso ao
conteudo ofertado ¢ a realizacao de avaliagdes (BRASIL, 2020).

Diante disso trazemos analise das falas dos alunos do curso
de pedagogia, em relagdo as dificuldades enfrentadas na suspensao
das aulas e como a auséncia da vida académica presencial na uni-
versidade afeta a sua rotina.
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Pensar a funcdo e a importancia da ambiéncia académica a
partir de um elemento essencial, que sdao os sujeitos do processo,
traz uma especificidade unica, pois sdo eles que falam e relatam
sobre os seus pontos de vista acerca do momento vivenciado.

De acordo com Silva (2020), os resultados consideram-se
que a auséncia da ambiéncia académica presencial na vida dos su-
jeitos envolvidos tem impactos em todas as dimensdes e, princi-
palmente, nas instituicdes que se constituiram pela interiorizagao,
os relatos demonstram esses impactos quando um (a) estudante
01 diz: “Grandemente. Tive que reorganizar minha rotina e sinto
muita falta das aulas presenciais.” Assim como, o estudante 110,
“minha vida é a universidade, entdo ela afeta de uma forma muito
agressiva, apesar de ter meu trabalho, mas minha maior dedicagado
¢ meu curso e ficar sem a minha vida académica ¢ ruim demais.
Busco estudar como posso, mas ¢ muito dificil sem a dindmica da
universidade”.

Partindo dessa premissa, compreende-se o espago académi-
co institucionalizado ndo meramente como um meio de troca de
informagdes, mais sim como uma institui¢do preocupada com a
formacao dos individuos que a vivenciaram. Também, a partir da
concepcao dos estudantes, a sua auséncia influencia no processo
de construcao de conhecimento. Dizer “minha vida ¢ a universi-
dade” leva a dimensdes bem mais profundas acerca dos sentidos
inalcancaveis do termo e dos impactos dessa auséncia na vida dos
individuos em todos os aspectos, principalmente no educativo. O
que, enfim, leva a pensar que a universidade ocupa a grande parte
do tempo desses estudantes e que ficar em casa tem sido desafiador
frente as novas exigéncias.

A auséncia da ambiéncia académica afeta a formacao, como
afirma o estudante 74: “Deixa um vazio no cotidiano, principal-
mente pela interrupgdo imprevista das atividades no inicio do
semestre letivo. Particularmente, sinto falta das orientagoes dos
professores e da propria rotina de estudos”. A interrupgao das ati-
vidades presenciais, de forma repentina e sem um aviso prévio,
pegou a todos de surpresa e, consequentemente, surpreendeu as
demandas educacionais em todas as extensdes da sociedade.
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Diante das questdes referentes a auséncia presencial da uni-
versidade na vida dos sujeitos, constatou-se que 59,6 % dos estu-
dantes, numero este expressamente significativo, relata que a au-
séncia da universidade impacta diretamente na sua cotidianidade.

No entanto, 7,3% desse montante ainda diz que a auséncia
das atividades presenciais nao afetou em nada a sua dindmica, da-
dos esses confirmados pelo estudante 133, o qual menciona: “Ndo
afetou, a unica coisa que mudou foi que sobrou mais tempo de
disponibilidade”. Os estudantes 110 e 133 refletem diferentes con-
cepcoes de universidade, no que se refere a materializa¢ao da in-
dissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao. O primeiro vive
a ambiéncia académica na potencialidade da indissociabilidade na
sua formag¢do na universidade e o segundo, a fragmentagdo da vi-
véncia do ensino como sintese de sua vida na universidade.

Portanto, a partir dos dados coletados, pode-se afirmar que,
para uns, a auséncia da universidade afetou diretamente as rotinas
e atividades desenvolvidas, enquanto que, para outros, essa mesma
dindmica ndo afetou as suas vidas. Precisa-se, assim, de uma ana-
lise cautelosa acerca dos fatores que influenciam essa questdo. As
concepgdes de universidade vao se moldando conforme a vivéncia
de cada um no espago formativo.

Segundo Chaui (2001), “significa que ela realiza e exprime
de modo determinado a sociedade de que faz parte. Nao € realidade
separada e sim uma expressao historicamente determinada de uma
sociedade determinada” (Chaui, 2001). O papel social da universi-
dade se entrelaga por dentro das comunidades externas, indissocia-
lizando o ensino, a pesquisa € a extensao.

A participacao dos estudantes da vida da universidade, e vi-
ce-versa, se faz a partir de um movimento praxiologico, juntamen-
te com outros discentes, com o corpo docente e com os demais
agentes formadores presentes naquele espaco.

A rotina universitaria ¢ corrida para os discentes do Campus
de Cameta e dos demais polos de Mocajuba, Baido, Oeiras do Para
e Limoeiro do Ajuru. Durante a pandemia, a quebra de rotina ge-
rou ¢ vem gerando diversos conflitos na vida desses sujeitos, ¢ a
auséncia da universidade revelam as concep¢des de universidade
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diversas para cada um desses estudantes, no tocante ao seu proces-
so de formacao.

Diante disso, destaca-se que a universidade tem um papel
fundamental na formagao social dos sujeitos. A auséncia da vida
académica vem afetando a satde e o desempenho desses estudan-
tes, no ensino, na pesquisa € principalmente na extensao. O pro-
cesso educativo de tais sujeitos estabelece o seu posicionamento
politico e, consequentemente, uma concepgao de universidade. Sa-
viani (1999) afirma que ¢é preciso considerar a existéncia de uma
relagdo interna, isto €, “toda pratica educativa, enquanto tal possui
uma dimensao politica assim como toda pratica politica possui em
si mesma, uma dimensao educativa” (Saviani, 1999).

Por isso, a forma como a pandemia atinge os sujeitos esta
relacionada ao seu estilo de vida e posi¢ao social. Obviamente, 0s
grupos desfavorecidos tendem a ser mais profundamente afetados
em suas relagdes sociais, e a maioria dos alunos de baixa renda ¢
afetada ndo apenas na constru¢do do conhecimento, mas também
em seu impacto social durante o processo de aprendizagem.

Consideracoes finais

Realizar educagao nos faz perceber a importancia de pensar
e tecer consideragdes sobre o momento critico atual pandémico do
novo coronavirus que resultou em desafios para as universidades.

A ambiéncia académica ¢ um espago que contribui para a
intersecdo da diversidade cultural que a cerca e a constitui, espaco
de significar, de dar sentido, de producao do conhecimento, valo-
res e competéncias fundamentais para a formagao humana dos que
ensinam e dos que aprendem.

Este estudo possibilitou uma discussdo sobre a auséncia da
ambiéncia académica presencial na vida dos sujeitos envolvidos
e como tem impactos em todas as dimensdes e, principalmente,
nas instituigdes que se constituiram pela interiorizagdo. Pode-se
identificar que a auséncia da vida académica vem afetando ndo s6 a
formacao académica dos discentes, mas a sua vida como um todo,
principalmente na quebra de rotina.
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Trabalho € adoecimento: o mal-estar
docente

Marcelo Rodrigues dos Reis!
Georgete Moura?
Elany Cristina Barros da Silva’

Resumo: O presente estudo trata-se da relag@o do trabalho e adoecimento
dos docentes no ensino superior publico a partir das metamorfoses do
mundo do trabalho. Problematiza-se a centralidade do trabalho enquanto
categoria social fundamental e os nexos entre trabalho docente e adoeci-
mento. Tal analise tem por objetivo analisar o papel que Estado brasileiro
influenciado por agentes externos como Banco Mundial e Fundo Mone-
tario Internacional desempenha no quadro mais amplo da sociedade ca-
pitalista, marcado pela introdug@o de uma nova regulago social, concre-
tizada por meio da implementacdo de reformas de cunho neoliberais, as
quais podem ser observadas no ambito das politicas publicas na socieda-
de brasileira, viabilizando a implementacdo de uma ldgica mercantilista
no campo educacional do Ensino Superior, que se traduz na reorganiza-
¢do e realizacdo do trabalho docente com precarizacao e intensificagdo
desse trabalho com repercussao sobre a satde do docente. O método da
pesquisa ¢ o Materialismo Historico Dialético, com o intuito de enten-
der de forma concreta as particularidades que representam a realidade
objetiva que envolve o problema em questdo. A pesquisa € bibliografica,
por meio de analise de teses, dissertagdes, artigos e periddicos buscan-
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do encontrar os nexos entre trabalho docente e adoecimento diante da
relacdo de exploragdo do trabalhador docente no processo de trabalho
e acumulacdo ampliada capitalista. Conclui-se que as metamorfoses do
mundo do trabalho implicam numa nova dinamica do fazer docente que
repercute na intensificagdo, produtivismo académico e precarizacdo do
trabalho docente acarretando transtornos de ordem fisicos ¢ mentais na
saude dos docentes do ensino superior publico.

Palavras-chave: Reestruturagdo produtiva. Precarizagao do trabalho do-
cente. Adoecimento.

Trabalho externo ao trabalhador, [por] ndo fazer parte de
sua natureza, e, por conseguinte, ele ndo se realizar em seu
trabalho, mas negar a si mesmo, ter um sentimento de so-
frimento em vez de bem estar, ndo desenvolver livremente
suas energias mentais e fisicas, mas ficar fisicamente exaus-
to e mentalmente deprimido. O trabalhador, portanto, s6 se
sente a vontade em seu tempo de folga, enquanto no tra-
balho se sente contrafeito. Seu trabalho ndo ¢ voluntario,
porém, imposto, ¢ trabalho for¢ado. Ele ndo ¢é a satisfagdo
de uma necessidade, mas apenas um meio para satisfazer
outras necessidades. (MARX, 2008, p. 83).

Introducao

Nosso foco de estudo ¢ o adoecimento dos docentes do ensi-
no superior publico e a relagdo com suas condigdes de trabalho nas
universidades publicas brasileiras, a partir de mudangas no mundo
do trabalho por meio de um estudo bibliografico de revisdo acerca
da problematica em questao.

As instituigdes de ensino superior (IES) no Brasil tem senti-
do as transformagdes que estdo ocorrendo no mundo do trabalho a
partir da reestruturagdo produtiva que se instala de 1970 em dian-
te, no sistema produtor de mercadorias em suas bases técnicas e
gerenciais, articuladas por meio de reformas e politicas de cunho
neoliberais.

A reforma gerencial do Estado brasileiro de 1995 inaugura
uma nova forma de conduzir administrativamente o pais. Esta se
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expande para o ensino superior publico dando um novo carater as
IES publicas, por meio de programas de avaliacao e controle, apro-
ximando- as ao campo empresarial.

A conformagdo atual da Coordenagdao de Aperfeicoamento
de Pessoal Nivel Superior (CAPES), Conselho de Desenvolvimen-
to Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ), a criagao da Plataforma Lat-
tes e Lei de inovagdo tecnologica, juntos dao uma nova dinamica
organizacional nestas instituicdes e no trabalho docente em nivel
de graduacdo e pos-graduacdo, sdo frutos da atual (re) configura-
¢ao do capital. No entanto, essas mudancas tém intensificado e pre-
carizado as relacdes de trabalho e qualidade de vida dos docentes
universitarios das IES publicas tendo uma possivel relacdo com o
adoecimento destes docentes.

Destarte, nossa pesquisa aspira responder a seguinte pergun-
ta: Quais implicacdes a partir das mudangas do mundo do trabalho
na saude dos docentes do ensino superior publico? Com o obje-
tivo de melhor expor o conteudo da pergunta, algumas questdes
norteadoras sdo langadas, quais sejam: 1. Quais as media¢des em
decorréncia das mudancgas estruturais no mundo do trabalho na
pratica laboral dos docentes do ensino superior publico? 2. Quais
0s principais agravos patoldgicos dos docentes do ensino superior
publico?

Trata-se de uma pesquisa de cunho bibliografica a partir de
uma revisao de literatura sobre o problema em questdo. Segundo
Lakatos e Marconi (2003, p. 66) “a pesquisa bibliografica trata-se
do levantamento, sele¢do e documentacdo de toda bibliografia ja
publicada sobre o assunto que estd sendo pesquisado, em livros,
revistas, jornal, boletins, artigos, monografias, teses, dissertagdes”,
com o objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com
todo material ja escrito sobre o0 mesmo.

Crise do capital e precarizacio do trabalho docente

As alteragdes presenciadas na atualidade, como desempre-
go estrutural, planos de austeridade, reformas laborais passaram
a compor os discursos de instituicdes governamentais, financeiras
e empresariais. Afetando quando colocadas em praticas, trabalha-
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dores no mundo todo. Essas transformagdes sdo advindas da atual
etapa da crise estrutural do sistema capitalista encarada no inicio
dos anos 1970, que mostrou sinais, mais uma vez, de esgotamento
do capital de expandir suas margens vantajosas de lucro e de con-
trolar os trabalhadores.

Marx e Engels (2007, p. 43) ressaltaram no Manifesto do
Partido Comunista, de 1848, que a burguesia, tomada como um
todo, “[...] ndo pode existir sem revolucionar incessantemente os
instrumentos de producdo [...]”. A intensa e incansavel pressao, no
sentido de revolucionar a producao, tende a extrapolar em novas
transformagodes das forgas produtivas, substanciando novas rela-
¢oes sociais de produgao.

Essas transformagdes sdo compreendidas no complexo da
reestruturacdo produtiva. O objetivo da reestruturagdo produtiva é
assegurar a competitividade do mercado barateando os custos por
flexibilizar a produ¢do, as contratagdes de mao de obra e expan-
dir suas formas de dominagao sobre os trabalhadores. Tem como
consequéncia a reducdo de direitos conquistados pelos trabalhado-
res, acentuando a degradacao das relacdes de trabalho, o aumento
do desemprego estrutural e uma intensa flexibilizacao do trabalho
dentro da estrutura sociometabolica do capital.

Essas novas configura¢des implicam alteragdes substanciais
na natureza e relagdes de trabalho da classe trabalhadora, confor-
mando, numa nova dinamica em que os trabalhadores vém perden-
do os postos de trabalho tradicionais em consoante com a inten-
sificacdo das formas de trabalho ainda existentes, haja vista, que
se elimina apenas uma parcela do trabalho vivo, porém, nunca o
elimina por completo em substitui¢ao pelo trabalho morto enquan-
to perdurar o sistema capitalista.

Para Antunes, o capital diante de tais desafios propde-se:

Aumentar a utilizagdo e a produtividade do trabalho de
modo a intensificar as formas de extracdo do sobretrabalho
em tempo cada vez mais reduzido. Portanto, uma coisa ¢é ter
a necessidade imperiosa de reduzir a dimensao variavel do
capital e a conseqiiente necessidade de expandir sua parte
constante. Outra, muito diversa, ¢ imaginar que eliminando
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o trabalho vivo o capital possa continuar se reproduzindo.
(ANTUNES, 2007, p. 218).

De fato, o nimero de postos de trabalho diminuiu significati-
vamente principalmente em virtude da reducao do emprego indus-
trial, entrando em cena, novas e precarias formas flexiveis de tra-
balho. Antunes (ibid., p.218), defende a tese de que a sociedade do
capital e sua lei do valor necessitam “cada vez menos do trabalho
estavel e cada vez mais das diversas formas de trabalho parcial ou
part-time, terceirizado, que sdo, em escala crescente, parte consti-
tutiva do processo de produgdo capitalista”.

Assim, podemos apreender que para o capital, o trabalho sob
formas precarias ¢ imprescindivel para a sobrevivéncia de seu me-
tabolismo social, sendo este responsavel pelo processo de criagdao
de valor. Para Antunes (2005), Alves (1999) ¢ Kuenzer (1998), o
que esta atras destas novas formas de realizar trabalho em nada se
desconecta da velha finalidade da acumula¢do ampliada. Portanto,
“por tras de uma aparente nova logica, esconde-se a velha logica
do fetiche da mercadoria, que continua ndo s6 dominante, mas he-
gemonico” (KUENZER, 1998, p. 67).

Para isso a educagdo além de ser um campo a ser explorado
pelo grande capital por meio dessa abertura do mercado serviria
como meio de legitimagdo das politicas neoliberais, sendo utili-
zada em favor do mercado e da estrutura burguesa de produgdo.
Valoriza-se o discurso da concepcdo da educacdo ndo mais com
um bem social, mas agora como mercadoria em que o setor priva-
do também ofereceria este servigo, sobretudo, no ensino superior
a partir das orientacdes de cartilhas dos organismos internacionais,
como por exemplo o Fundo Monetario Internacional (FMI) e Ban-
co Mundial (BM) (FRIFOTTO 2010).

O trabalho docente nas universidades publicas:
produtivismo académico, intensificacao e precarizacao
do trabalho docente

Com a flexibilizagdo e precarizagdo das condigdes de traba-
lho da classe trabalhadora exige-se um trabalhador mais produtivo
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através da intensificacdo do trabalho morto em decorréncias das
novas tecnologias como a microeletronica, robotica e telematica.
Em consonancia a essas mudangas na esfera técnica da produgdo
busca-se uma captura pela subjetividade do trabalhador Alves
(1999), onde nao basta possuir o corpo do trabalhador mais tam-
bém a alma.

Nesse sentido, valoriza-se além do saber técnico do trabalha-
dor (o saber-fazer), o saber-ser onde se valoriza atitudes cognitivas
e comportamentais como polivaléncia, proatividade e lideranca
na realizagdo das atividades laborais, com objetivo de extragao de
mais-valia no sobretrabalho, dentro do modelo de acumulagao ca-
pitalista.

O campo de trabalho da educa¢@o do ensino superior tam-
bém estar submerso ao reordenamento da reestruturagdo produti-
va. E intensificado e precarizado as relagdes de trabalho dos do-
centes das institui¢des publicas do ensino superior em virtude da
flexibilizacdo nos aspectos técnicos e gestdo da produg¢do com o
modelo de acumulagdo flexivel (toyotismo) na flexibilidade dos
direitos trabalhistas no Estado sob a forma neoliberal.

Essas alteragdes traduzem-se na esfera laboral do ensino su-
perior das institui¢des publicas com professores da graduacao e
principalmente da pds-graduagdo, em que eles, adquirem novas
fun¢des além de dar aulas. Professores assumem fung¢des técnicas
administrativas com advento da internet no preenchimento de rela-
torios, notas, conceitos ampliando suas fungdes com isso (SGUIS-
SARDI, 2009).

A intensificacdo e precarizacao do trabalho docente nas insti-
tuicdes do ensino superior sdo marcadas pelo processo de mercan-
tilizacdo desta modalidade de ensino tanto no setor privado quando
no publico em virtude do modelo de gestdao das IES se aproxima-
rem de empresas.

O processo de privatizacdo/mercantilizacao da educagao su-
perior brasileira amplia também o espaco do trabalho docente pre-
cario. Esse cendrio segundo Guimaraes (2014) ¢ caracteristico nas
instituicdes privadas, nas quais a exploracao da for¢a de trabalho
¢ idéntica aos outros espagos de producao capitalista. Nestes espa-
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¢os tém-se contratos flexiveis e instaveis de trabalho e, encontra-
-se, uma rigidez e controle nos horarios dos docentes, excesso de
trabalho, ndo pagamentos de horas extras entre outras formas de
precarizacao do trabalho docente.

Entretanto, como indica Bosi (2011); Mancebo (2011); e
Maués (2011), os docentes das instituicdes superiores publicas
sdo atingidos também por esse fendmeno. De acordo com Maués
(ibid.), nas instituicdes federais houve a ampliacdo de formas de
trabalho precério com contratagdo temporaria em detrimento das
reducoes de seus diretos trabalhistas e arrochos salariais.

Somado a isso o produtivismo académico possui ampla re-
lagdo no processo de intensificacdo e precarizacdo do trabalho
docente. Com abertura da educacdo superior para o setor priva-
do, imposto por agentes externos como FMI e BM, colocando em
praticas suas diretrizes que suas cartilhas pregam (FRIGOTTO,
2010), a universidade publica também passa adotar principios de
gestdo dessas cartilhas como diminui¢do nos gastos e eficiéncia
deste, relagdo custo/beneficio que lhe dar contornos mais proxi-
mos de uma empresa do que uma universidade de carater publico,
onde o conhecimento torna-se uma coisa, portanto, mercadoria que
agrega valor ao capital por se tornar um instrumento de forga pro-
dutiva na producao e reproducdo de valor ampliado.

Todavia, neste formato de universidade publica com cara-
ter privado/mercantil o docente é obrigado a produzir mais € com
menos recursos para sacralizar a eficiéncia dos gastos na relagdo
custo/beneficio que implica no produtivismo académico onde a
qualidade ¢ substituida pela quantidade.

De acordo com Duarte, Guimaraes e Farias:

Essa logica exige, crescentemente, o aumento da produti-
vidade dos professores que atuam em tais institui¢des. Tal
controle ¢ exercido a partir do estabelecimento de processos
avaliativos, em geral externos [...] isso se pauta pela valo-
rizacdo do produto e ndo do processo, prestigiando o quan-
titativo em detrimento do qualitativo, numa pratica avalia-
tiva que se funda na logica fabril. Essa avaliagdo objetiva/
controla a produgdo aligeirada com foco nos resultados
quantitativos: busca o eficientismo, o empreendedorismo
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e a competitividade (DUARTE; GUIMARAES; e FARIAS
2013, p.39)

Dessa forma o docente universitario das institui¢cdes publicas
tem seu trabalho reordenado em fun¢do de ndo mais produzir por
exceléncia, mas apenas pela quantidade, uma vez que isso se torna
uma mensuracao dentro destas institui¢cdes e indicativos de “status
quo” entre seus pares.

O produtivismo académico nas universidades publicas como
forma de ranquear baseado em competigao através de 6rgaos como
Capes (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Su-
perior) e Plataforma Lattes, obriga o professor a producao de ar-
tigos em quantidade em um tempo reduzido, gerando pesquisas
sem uma maturacao e rigorosidade cientifica necessaria para um
trabalho académico. Para Duarte; Guimaraes; e Farias (p. 39):

Talvez o Lattes seja a melhor expressdo do mercado aca-
démico em que se tornou a universidade publica. O Lattes
tornou-se uma espécie de instituicdo avalizadora do status
académico e foi praticamente sacralizado enquanto referén-
cia para decisdes que podem afetar a vida docente e discen-
te. Se vocé ndo tem Lattes, simplesmente nao existe. E ndo
adianta apenas té-lo, é preciso atualizd-lo. O que esta no
Lattes ¢ tomado como verdadeiro, ¢ ponto! Néo consta do
Lattes, ndo existe. Assim, o Lattes virou o “passaporte” aca-
démico as avessas: “o que vale na vida académica nao é o
que se publica, mas sim a quantidade do que se publica [...]
E nesta l6gica produtivista, o pesquisador/professor envere-
da pela necessidade de publicar para pontuar: a valoragao de
seu trabalho e conhecimento ¢ quantitativa.

Portanto, a determinacao via Capes e plataforma Lattes, obri-
gam o professor universitario das institui¢cdes publicas, sobretudo,
o docente da pos-graduacao a produzir muito em curto periodo de
tempo. Este assenta- se numa logica avaliativa que ¢ introjetada
e compartilhada por seus pares, na disputa para se manterem no
topo de suas carreiras nas universidades em que se premia ou pune
quem nao se adequar a essas normas. Que lhe conferem uma taxo-
nomia de prestigio (ou ndo) em relacdo aos outros docentes.
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De acordo Bosi, (2007) e Lima, (2011) essa taxonomia e
prestigio existe em fun¢ao do nimero de ‘produtos’ por estes fina-
lizados, independente da qualidade dos resultados finais. Cria-se,
assim, a qualificagdo e posterior separagao entre “produtivos” e
improdutivos, aos primeiros, destinam-se a “gloria de pertencerem
aos programas de pds-graduacgdo, os financiamentos por meio de
editais e a ‘honra’ da sobrecarga de trabalho, enquanto que aos
ultimos, reservam-se o ostracismo ¢ o rotulo da incompeténcia”
(BOSI, 2007, p. 15).

A discussao citada levanta ainda outro ponto que merece
atencdo. Frente ao cenario atual no qual a estrutura das universi-
dades publicas encontra-se sucateada e os financiamentos sdo con-
cedidos aos profissionais mais produtivos, o docente se vé diante
da necessidade de garantir, ele proprio, suas condi¢gdes de traba-
lho numa combinagdo de trés elementos, conforme destaca Bosi
(ibid.), a saber: competi¢ao, empreendedorismo e voluntarismo.

A falta de condi¢cdes minimas de trabalho para a docéncia
faz com que os professores tenham que garanti-las por meio de
financiamentos externos as universidades, transformando o perfil
exigido para o trabalho académico. O professor se torna um em-
preendedor de si, de forma que seus projetos devem ter o perfil
desejado pelas institui¢des de fomento. O empreendedorismo tam-
bém invade as universidades publicas por meio dos cursos de espe-
cializag¢ao pagos, vendas de servigos via fundagdes e flexibilizagao
do regime de dedicacdo exclusiva Bosi (ibid.).

Nesta via, o trabalho docente é mercantilizado. O resultado
dessas intervengoes tende a tornar esses “docentes ¢ as universi-
dades cada vez mais dependentes dessas praticas, convertendo-os,
muitas vezes voluntariamente, em captadores de recursos extras
or¢amentarios.” (ibid., p. 18).

Como nao ha recursos de pesquisa e extensdo para todos os
docentes, a competi¢ao torna-se a regra para os docentes que de-
sejam condi¢des dignas de trabalho e até mesmo serem bem-suce-
didos, naturaliza-se a rivalidade entre pares, que experimentam a
perda da nogao de coletividade em seu contexto de trabalho.

Através do estudo realizado e publicado na revista do Andes
(sindicato nacional dos docentes das institui¢des de ensino supe-
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rior) de Zanin, Fretas e Kiinzle (2012) sobre a literatura produzida
acerca da docéncia em instituigdes de educagao superior publica,
verificou-se, algumas implica¢des proporcionadas pelas politicas
da educagao superior no Brasil quais sejam:

Expansdo do ensino superior na esfera privada; mercantili-
zacdo do trabalho do professor do ensino superior publico
por meio de cursos pagos; flexibilizagdo e precarizagao do
regime de trabalho do professor — evidenciadas principal-
mente pelo aumento da contratagdo de professores substi-
tutos ou com regime de trabalho de 20 e 40 horas semanais
sem dedicagdo exclusiva, com direitos trabalhistas reduzi-
dos e restricdo de atividade e de participacdo em pesquisa e
extensao; abertura diminuta de novas vagas de professores
nas institui¢des federais de ensino superior; aumento do ni-
mero de produgdes cientificas e de projetos exigidos; arro-
cho salarial; excesso de trabalho burocratico; e ocupacao
de cargos administrativos (ZANIN; FREITAS; KUNZLE,
2012, p. 107-108).

Tem como consequéncia segundo o mesmo estudo:

Incremento da extensdo ¢ da intensidade de trabalho e da
carga horaria deste — sobrecarregando-o com orientac¢des
de monografias, dissertacdes, teses, estagios profissionais e
tarefas administrativas; precarizagdo das condic¢des fisicas
de trabalho — falta de laboratdrios adequados, de salas de
aula, de gabinetes, de ventilacdo e de internet; aumento da
competitividade e do individualismo, visto que se elevou o
nimero de pesquisadores sem aumento proporcional dos re-
cursos financeiros para desenvolvimento de pesquisas; per-
da de autonomia e de espago de criagdo, devido a fragmen-
tacdo e a racionalizacdo do trabalho; e comprometimento da
qualidade das producdes Académicas (ZANIN; FREITAS;
KUNZLE, 2012, p. 107-108).

Todavia, os desdobramentos dessa flexibilizagao do traba-
lho docente no ensino superior ¢ caracterizada pelo produtivismo
académico, intensificagdo e precarizacdo do trabalho desses tra-
balhadores. Estas t€m como consequéncias a sobrecarga fisica e
psiquica, que se expressa em modos diversos de sofrimento e ado-
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ecimento (MANCEBO, 2009; OLIVEIRA, 2004; LOPES, 2006;
MACHADO, 2007; LEDA; MANCEBO, 2009; LACAZ, 2010).

Dejours (1998), o trabalho torna-se fonte de tensdo e de des-
prazer, gerando um aumento da carga psiquica, sem possibilidade
de alivio desta carga por meio das vias psiquicas, ele d& origem ao
sofrimento e a patologia. Sendo assim, a insatisfacdo no trabalho ¢
uma das formas fundamentais de sofrimento no trabalho.

Neste cenario de precarizagdo das relagdes de trabalho do
docente universitario, afetando sua vida dentro e fora do espago de
trabalho, manifesta-se segundo Esteve (2005) um “mal-estar do-
cente”. Em recente pesquisa, Oliveira (2004) também aborda esse
“mal-estar docente”, revelando como resultado desse processo ma-
nifestacdes como desinteresse, apatia, desmotiva¢do e “sintomas
psicossomaticos’: angustia, fobias, crises de panico, o que parece
caracterizar sintomas da sindrome de burnout, conforme apontam
Carlotto (2002), Reis e colaboradores (2006).

A sindrome de Burnout é a doenc¢a mais encontrada e asso-
ciada as relagdes de precarizagdo do trabalho nas categorias pro-
fissionais entre elas a do docente universitario. Ela ¢ caracterizada
por um estado de exaustdo fisica, emocional ou mental devido ao
acumulo de estresse no trabalho, sendo, por isso, muito comum em
profissionais que tém que lidar com a pressao ou a responsabilida-
de, como os professores.

Desta forma, os sintomas fisicos da sindrome de burnout in-
cluem: dores de cabeca constantes; tonturas; alteragdes no sono;
problemas digestivos; falta de ar; excesso de cansago. Os sintomas
de cunho emocional sdo ansiedade; dificuldade em concentrar-se;
variagdes de humor; perda de motivagao no emprego e ficar isola-
do dos colegas de trabalho.

Lacaz (2010) sintetiza essa sindrome da seguinte forma:

\

Estd associada a sintomas relacionados a exaustdo men-
tal, emocional, fadiga e depressdo. S2o sintomas compor-
tamentais e mentais, e ndo apenas fisicos, e relacionam-se
ao trabalho. Tais sintomas acometem pessoas “normais” e
associam-se a queda do desempenho no trabalho, causada
por posturas e comportamentos negativos. As dimensdes da
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Sindrome envolvem exaustdo emocional, despersonaliza-
¢do e baixa realizagdo pessoal no trabalho. (LACAZ, 2010,
p- 56)

Em geral, a sindrome de Burnout* esta associada com o tra-
balho docente no ambito do ensino superior as crescentes exigén-
cias em torno do desempenho e da produtividade cientifica. Este
problema ¢ apontando como um dos principais responsaveis pelo
aumento de quadros de sofrimento e adoecimento entre os pro-
fessores universitarios (BIANCHETTI; MACHADO, 2008; EMI-
LIANO, 2008; LACAZ, 2010; LUZ, 2008; SGUISSARD; SILVA
JUNIOR, 2009).

Outras doencas encontradas na literatura pesquisada na rela-
¢ao entre precarizagao do trabalho docente e adoecimento sdo, por
exemplo, disfungdes no sistema vocal, cardiovascular, respiratorio
e gastrointestinal, alteracdes de humor, transtorno de panico e epi-
sodios de depressao e de melancolia, estresse, ansiedade, esqueci-
mento, insonia, LER (lesdo por esforco repetitivo), tendinite, do-
res lombares e outras doengas osteomusculares (CONTAIFER et
al., 2003; CRUZ; LEMOS, 2005; LEMOS, 2005; BIANCHETTI,
MACHADO, 2007; EMILIANO, 2008; LANDINI, 2008; SER-
VILHA; PEREIRA, 2008; LIMA E LIMA FILHO, 2009; LEITE,
2011; SANTANA, 2011; BORSOI, 2012).

O estresse ocupacional constitui experiéncia extremamente
desagradavel, associada a sentimentos de hostilidade, tensdo, an-
siedade, frustragdo e depressdo, desencadeadas por estressores lo-
calizados no ambiente de trabalho. Os fatores contribuintes para
o0 estresse ocupacional vao desde as caracteristicas individuais de
cada trabalhador, passando pelo estilo de relacionamento social no
ambiente de trabalho e pelo clima organizacional, até as condigdes
gerais nas quais o trabalho ¢ executado.

4 E um fenémeno psicossocial, caracterizado pelo esgotamento fisico ¢ mental
intenso, que se desenvolve como resposta a pressdes prolongadas que uma pes-
soa sofre a partir de fatores emocionais estressantes e interpessoais relacionados
com o trabalho. E consequente a prolongados niveis de estresse no trabalho e
compreende exaustdo emocional, distanciamento das relagdes pessoais e dimi-
nui¢do do sentimento de realizagdo pessoal.
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O trabalho docente ¢ uma das profissdes mais estressantes na
atualidade. Geralmente as jornadas de trabalho dos professores sao
longas, com raras pausas de descanso e/ou refeigdes breves. O rit-
mo intenso e variavel, com inicio muito cedo pela manha, podendo
ser estendido até a noite em fungdo de dupla ou tripla jornada de
trabalho. No corre-corre os horarios sdao desrespeitados, perdem-se
horas de sono alimenta-se mal, e ndo ha tempo para o lazer. Sdo
exigidos niveis de atencdo e concentragdo para a realizagdao das
tarefas. Quando o trabalho ¢ desprovido de significagdo, ¢ uma
fonte de ameacas a integridade fisica ou mental acarretando no seu
adoecimento.

Borsoi (2012, p. 97) assinala que o “adoecimento torna-se
conhecido [na institui¢do] quando o docente se vé obrigado a se
afastar de suas atividades didaticas, assegurado por licenga mé-
dica que fundamente a necessidade de sua substituicio em sala
de aula”. Para Lemos (2005), os professores tendem a buscar a
automedicagdo para controle da dor e dos desconfortos que os im-
pedem de trabalhar temporariamente.

Portanto, fica claro que muitos docentes estdo adoecendo em
razdo do seu modo de trabalhar para cumprir as exigéncias que
lhe sdo impostas pelo modelo de universidade que esta em vigor,
exigéncias essas que vao muito além do cumprimento de metas
de producdo cientifica, mas, de uma ldgica de mercado/privatista,
que tem na universidade atualmente um aliado por ser tornar um
instrumento de for¢a produtiva a servigo do capital.

Consideracoes finais

Ao apresentarmos nossa conclusao sobre o presente trabalho,
queremos ressaltar a necessidade de ampliar as investigagdes acadé-
micas sobre a relagdo trabalho e saude, no &mbito da organizacao do
trabalho docente, para avancarmos na compreensao da problematica
a fim de buscarmos formas de intervencao para o problema. Ao en-
veredar por nossos estudos na literatura existente sobre o trabalho e
o adoecimento docente nas IES publicas, a tematica nos propiciou
nao apenas ampliar nossos conhecimentos, mas, sobretudo, trazer
novos olhares para este assunto que, de certa forma esta constante-
mente em pauta nas universidades publicas e seus respectivos sin-
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dicatos. Esta pesquisa nos permitiu apontar algumas consideragdes
entre as relagdes de trabalho estabelecidas nas instituicdes publicas
de ensino superior e adoecimento docente.

Todas as mudangas no mundo do trabalho, com a flexibili-
zagdo da produgdo e das leis de trabalho num periodo de crise do
capital por meio dos ajustes do Estado na forma neoliberal, tive-
ram como mediagdes nas universidades publicas brasileira, aplica-
¢ao do modelo de gestao baseada na eficiéncia, eficacia com retra-
cao de gastos publicos, contratos flexiveis de trabalho, execucao
de multitarefas caracteristica do Toyotismo. Tudo isso, implicou
alteracoes nas relacoes de trabalho no trabalho dos docentes das
universidades publicas brasileiras como Produtivismo académico,
intensificacdo e precarizagdo desse trabalhador docente.

Portanto, o trabalho docente nas universidades publicas, esta
sendo executado em condicdes precdrias em suas relagdes de tra-
balho, tem sido caracterizado pela sobrecarga de trabalho e por
forte exigéncia de cumprimento de metas produtivistas. E estar
reorganizando intensamente o modo de viver dos docentes, dentro
e fora do espago institucional. Isso tem levado a prejuizos impor-
tantes para sua saude. Trata-se de uma constatacao que corrobora
os resultados de outras pesquisas realizadas acerca do trabalho de
professores do ensino superior.

O trabalho produtivo, aos olhos do docente, restringe-se, en-
tdo, a chamada producao cientifica. Entretanto, ¢ preciso conside-
rar a dimensao objetiva do problema, que ja parece naturalizada
entre os docentes: essa produtividade cientifica segue politicas de
metas criadas por instituicoes que financiam e/ou controlam parte
do trabalho académico. Ambas as dimensdes se imbricam e pare-
cem confundir os proprios docentes, que ja ndo tém clareza sufi-
ciente de por que, de fato, precisam publicar seus trabalhos.

Neste sentido essa exigéncia das agencias fomentadoras de
pesquisa pela produtividade aliada a flexibilizacdo das relagdes de
trabalho com contratos temporarios e intensificagdo do trabalho
académico gera transtornos, desconforto e mal-estar docente con-
tribuindo para o aparecimento de estresse docente para cumprir os
prazos estipulados pelas agéncias fomentadoras caracterizando a
precarizagdo do trabalho docente nas IES publicas.
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As condic¢des de precariedade do trabalho docente nas IES
publicas contribuem diretamente ou indiretamente para o apare-
cimento de diversas patologias entre as principais: disfungdes no
sistema vocal, cardiovascular, respiratorio e gastrointestinal, alte-
racdes de humor, transtorno de panico e episddios de depressao
e de melancolia, estresse, ansiedade, esquecimento, insonia, LER
(lesdo por esforco repetitivo), tendinite, dores lombares e outras
doencgas osteomusculares. Tendo prevaléncia na literatura encon-
trada a sindrome de Bornout, doenca relativamente relacionada as
mas condic¢des nas relagdes de trabalho docente intensificadas pe-
las mudangas no mundo do trabalho que foram absorvidas pelas
IES publicas.

Para concluir, cabe ressaltar que ndo ha duvida que uma
parcela dos docentes de universidades publicas federais gozem o
conforto e a seguranca da estabilidade no trabalho frente a outras
categoriais profissionais. Contudo, essa estabilidade esta tendo um
preco consideravelmente elevado. Todos estdo sendo pressionados
a se empenhar e a investir em produtividade, principalmente em
termos quantitativos ndo importando em que condi¢des objetivas
essa producao se efetive e qual a qualidade do produto desse traba-
lho. Estdo sendo instigados a adotar comportamentos competitivos
entre seus pares, mesmo que isso sacrifique a qualidade da produ-
¢do académica e possa gerar sofrimento e adoecimento.

Dessa forma, cabe as universidades publicas e seus docen-
tes detectarem o problema e se organizar enquanto coletividade
por meio de sindicatos ou movimentos que os represente enquanto
categoria na luta para frear os avangos do capital que busca retro-
ceder os direitos conquistados a peso de muita luta pelos trabalha-
dores, sobretudo, os docentes das IES publicas. E preciso colocar
a vida, saude ¢ o ser humano acima de qualquer interesse da acu-
mulagdo do capital.

Referéncias

ALVES, Giovanni. Trabalho e mundializacdo do capital: A nova degra-
dagdo do trabalho na era da globalizacdo. 2. ed. Londrina, PR: Praxis,
1999.

423



424

Educagao publica em luta

ANTUNES, Ricardo. Os sentidos do trabalho. Sao Paulo: Boitempo,
2007.

. O caracol e sua concha: ensaios sobre a nova morfologia do
Trabalho. Sdo Paulo: Boitempo, 2005.

AVILA, Sueli de Fatima Ourique de. Mercantilizagdo do ensino supe-
rior: as consequéncias das mudangas produtivas para os docentes de en-
sino superior. Rio de Janeiro, 2010. Tese (Doutorado em Politicas Publi-
cas ¢ Formagdo Humana) - Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

BIANCHETTI, Lucidio; MACHADO, Ana Maria Netto. Reféns da pro-
dutividade: sobre producao do conhecimento, saude dos pesquisadores e
intensificagio do trabalho na pés-graduagdo. In: REUNIAO ANUAL DA
ANPEd, 30., 2007, Caxambu. Anais... Caxambu: ANPEd, 2007. Dispo-
nivel em: http//www.anped.org.br/reunioes/30ra/trabalhos/gt09-3503—
int.pdf. Acesso em: 28 mar. 2015.

BORSOI, Izabel Cristina Ferreira. Trabalho e produtivismo: saude e
modo de vida de docentes de instituigdes publicas de ensino superior.
Cadernos de Psicologia Social do Trabalho. Sdo Paulo, 2012.

BOSI, Anténio de Padua. A precarizagdo do trabalho docente nas ins-
tituicdes de ensino superior do Brasil nesses ultimos 25 anos. Revista
Educacdo e Sociedade, Campinas, v. 28, n. 101, p. 1503-1523, set./dez.
2007.

CARLOTTO, M. S. A sindrome de burnout e o trabalho docente. Revista
Psicologia em Estudo, Parana, v. 7, n. 1, 2009.

CODO, W. Educagdo: caminho e trabalho. Petrépolis, RJ: Vozes, 1999.

CONTAIFER, Tatiana Rodrigues Corréa; et al. Estresse em professores
universitarios da area de satde. Revista Gaticha de Enfermagem, Porto
Alegre, v. 24, n. 2, p. 215-225, ago. 2003.

CRUZ, Roberto Moraes; LEMOS,Jadir Camargo. Atividade docente,
condi¢des de trabalho e processos de saude. Revista Motrivivéncia, Flo-
rianopolis, v. 24, p. 59-80, jun. 2005.

DEJOURS, C. 4 loucura do trabalho: estudo da psicopatologia do traba-
lho. Sdo Paulo: Cortez/Oboré, 1998.



Trabalho e adoecimento: o mal-estar docente

EMILIANO, Norma. Sociabilidades e adoecimento nas universidades:
a satude do trabalhador na Universidade Federal Fluminense. 2008. 154f.
Dissertagdo (Mestrado em Politica Social do Departamento de Servigo
Social) - Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro, 2008.

ESTEVES, José Manuel. O mal-estar docente: a sala de aula e a satde
dos professores. Sao Paulo: Editora EDUSC, 1999.

FREITAS, Léda Gongalves de. Saiide e processo de adoecimento no tra-
balho dos professores em ambiente virtual. 2006. Tese (Doutorado em
Psicologia) - Instituto de Psicologia Social e do Trabalho, Universidade
de Brasilia, Brasilia, DF, 2006.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacdo e a crise do capitalismo real. 6.ed.
Sédo Paulo: Cortez, 2010.

GUIMARAES, André Rodrigues. Trabalho docente universitdrio: pat-
ticipagdo dos professores na materializagdo da contrarreforma da educa-
¢do superior na UFPA. 2014. Tese (Doutorado em Educagdo), Programa
de Pos-Graduacdo em Educagédo, Universidade Federal do Para, Belém,
2014.

GUIMARAES, André Rodrigues; MONTE, Emerson Duarte; FARIAS,
Laurimar de Matos. O trabalho docente na expansdo da educagao supe-
rior brasileira. Revista publicada pelo Sindicato Nacional dos Docentes
das Institui¢oes de Ensino Superior - ANDES-SN, Brasilia, n. 52, p. 37-
38, jun. 2013.

KUENZER, Acacia Z. Desafios Teorico-Metodologicos da relagdo Tra-
balho Educag@o e o papel social da escola. /n: FRIGOTTO, Gaudéncio
(org.). Educacgdo e crise do trabalho: perspectivas de final de século.
Petropolis, RJ: Vozes, 1998. p.55-75.

LACAZ, Francisco Antonio de Castro. Capitalismo organizacional e tra-
balho — a satide do docente. Universidade e Sociedade, Brasilia, n. 45, p.
51-59, jan. 2010.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos de Metodologia
Cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

LANDINI, S. R. Professor: trabalho e psiquismo. Revista Teoria e Prati-
ca da Educagdo, Maringa, v.11, n. 3, p. 298-308, set./dez., 2008.

425



426

Educagao publica em luta

LEDA, Denise Bessa, MANCEBO, Mancebo. REUNI: heteronomia e
precarizacgdo da universidade e do trabalho docente. Educacédo e Realida-
de. Porto Alegre: UFRGS/FACED, 2009.

LEITE, Janete Luzia. As transformagdes no mundo do trabalho, reforma
universitaria e seus rebatimentos na saude dos docentes universitarios.
Universidade e Sociedade, Brasilia, n. 48, p. 84-96, jul., 2011.

LEMOS, Jadir Camargo. Carga psiquica no trabalho e processos de
saude em professores universitarios. 2005. Tese (Doutorado do Centro
Tecnolodgico. Programa de pds-graduacdo em Engenharia de Produgdo.
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2005.

LIMA, Katia. As novas faces da intensificagdo do trabalho docente no
Brasil. In: ENCONTRO BRASILEIRO DE EDUCACAO E MARXIS-
MO, 5., Florianopolis, 2011. Anais... Florianopolis: UFSC, 2011.

LIMA, Maria de Fatima Evangelista Mendonga; LIMA-FILHO, Dario
de Oliveira. Condi¢Ges de trabalho e satide do/a professor/a universi-
tario/a. Revista Ciéncias & Cogni¢do, Rio de Janeiro, v. 14, mar. 2009.

LUZ, Talita Ribeiro da. Reinterpretando valores do livre mercado: o caso
Telemar-Minas. In: GARCIA, Fernando Coutinho; HONORIO, Luiz
Carlos (coord.). Administragcdo, metodologia, organizacdo, estratégia.
2.ed. Curitiba: Jurua, 2007.

MANCEBO, Deise. Trabalho docente na pos-graduacdo. Universidade e
Sociedade, Brasilia, n. 48, p. 76-83, jul., 2011.

MAUES, O. 4 universidade e o trabalho docente: as demandas postas a
partir de uma nova légica. [s.1.], 2010. Disponivel em: http://www.isecu-
re.com.br/anpae/362.pdf. Acesso em: jul. 2014.

. A Reforma da Educa¢do Superior e o Trabalho Docente. In:
SEMINARIO REDESTRADO, 6., Rio de Janeiro, nov. 2006. Disponi-
vel em: http://www.fae.ufmg.br/estrado/cd_viseminario/trabalho/eixo
tematico la refor ma da educ superior.pdf. Acesso em: jul. 2014.

MENDES, Ana Magndlia (org.). Psicodindamica do trabalho: teoria, mé-
todo e pesquisas. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 2007.

MENDES, Luciano et al. A Dialética Prazer/Desprazer no Trabalho:



Trabalho e adoecimento: o mal-estar docente

Vivéncias de Significado e Sofrimento no Trabalho de Professor Uni-
versitario. /n: ENCONTRO DA ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-
-GRADUACAO E PESQUISA EM ADMINISTRACAO, Salvador,
2006. Anais... Salvador, 2006.

OLIVEIRA, Dalila Andrade. A reestruturacao do trabalho docente: pre-
carizagdo e flexibilizacdo. Educagdo e Sociedade, Campinas, v. 25, n. 89,
p. 1127-1144, set./dez. 2004.

SANTANA, Otacilio Antunes. Docentes de pds-graduagdo: grupo de
risco de doencas cardiovasculares. Revista Acta Scientiarum Education,
Maringa, v. 33, n. 2, 2011.

SERVILHA, Emilse Aparecida Merlin; PEREIRA, Pamela Machado.
Condigodes de trabalho, saude e voz em professores universitarios. Revis-
ta Ciéncias Médicas, Campinas, v. 17, p. 21-31, jan./fev.2008.

SILVA, Wellington dos Reis; CARVALHO, Nara Michele Santana. O
adoecimento do docente de ensino superior e a repercussdo sobre a sua
saude e o ensino. In. SEMANA DE PEDAGOGIA DA FACULDADE
CATOLICA DE UBERLANDIA, 1., Minas Gerais, 2011.

SILVA JUNIOR, Jodo dos Reis; et al. Trabalho intensificado na univer-
sidade publica brasileira. Universidade e Sociedade. Brasilia: ano XIX,
n. 45. jan. 2010.

SILVA JUNIOR, Jodo dos Reis; SGUISSARDI, Valdemar. Trabalho in-
tensificado nas federais: pos-graduacdo e produtivismo académico. Sao
Paulo: Xama, 2009.

SILVA JUNIOR, Jodo dos Reis; SGUISSARDI, Valdemar; SILVA,
Eduardo Pinto e. Trabalho intensificado na universidade publica brasilei-
ra. Universidade e Sociedade, n. 45, p. 9-25, jan. 2010.

SGUISSARDI, Valdemar. Universidade brasileira no século XXI: desa-
fios do presente. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

ZANIN, F. da Concei¢do; FREITAS, J. A. de; KUNZLE, Luiz Allan. Es-
tou doente profissionalmente: relato de experiéncia da APUFPR-SSind.
Revista publicada pelo Sindicato Nacional dos Docentes das Institui¢oes
de Ensino Superior - ANDES-SN, Brasilia, n. 52, p.107-108, jun. 2012.

427



¢

-

Esta obra é resultado dos trabalhos apresentados e
dos debates realizados durante o “VIlI Encontro de
Educacao: os desafios da contemporaneidade”,
promovido pela Faculdade de Educacao (FAED), do
Campus Universitario do Tocantins/Cameta
(CUNTINS), da Universidade Federal do Para
(UFPA), no periodo de 23 a 26 de fevereiro de 2021.

ISBN b584814006-1

(s s o)
= S
Campus Universitario 8 T o
do Tocantins/Cameta R - e
UFPA 0 moﬂ,@‘
Yy N¥ 9"7865488"1400k2




